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O que se precisa € possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma,
através da reflexdo sobre a préatica, a curiosidade ingénua,
percebendo-se como tal, se va tornando critica. Por isso, é que,
na formacdo permanente dos professores, o0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando
criticamente a pratica de ontem que se pode melhorar a

proxima pratica.

(Paulo Freire, 1921 — 1997)



AGRADECIMENTOS

Neste, como em nenhum outro semestre, eu passei muitos conflitos pessoais.
Portanto, antes de dedicar meus queridos abragos as pessoas que ficaram do meu lado,
eu gostaria de agradecer Aquele que me guardou, fortaleceu e colocou amigos em meu
caminho para me acalmar e ajudar, frente a tantas mudancas e noticias. A Ele meu
muito obrigado!

Agradeco também a minha querida orientadora — Professora Doutora Didié Ana
Ceni Denardi — que ndo demonstrou o seu carinho somente com os abracos e o ouvido
amigo, mas também com a preocupacao de mae. Foi 6tima té-la ao meu lado.

Outras quatro professoras que ndo poderia deixar de agradecer € a Professora
Doutora Leticia Lemos Gritti — que se esforcou ao fazer as negociacBes para que eu
conseguisse terminar dentro do prazo de quatro anos, mesmo nao frequentando
nenhuma sexta-feira — a Professora Mestre Denize Terezinha Teis - que foi promovida a
psicAloga em muitas aulas de TCC 1 - a Professora Doutora Mirian Ruffini e a
Professora Doutoranda Marcele Garbin Dagios — que foram extramentes compreensivas
com relagdo aos prazos.

E por ultimo, mas dentro do mesmo grau de importancia, eu agradeco a minha
familia, pois durante todo esse tempo eles aguentaram a saudade da distancia com
carinho e palavras de motivacéo.

Todos sdo muitos especiais para mim. Obrigada.

De maneira alguma te deixarei, nunca
jamais te abandonarei. Assim, afirmemos
confiantemente: O Senhor é o meu auxilio,
néo temerei [...]

Hebreus 13:5-6



RESUMO

MOURA, Karina Santos. A pratica reflexiva na docéncia de Lingua Inglesa de uma
académica. Trabalho de Conclusdo de Curso — Graduagdo em Licenciatura em Letras
Portugués/Inglés, Universidade Tecnol6gica Federal do Parand. Pato Branco, 2016.

Este trabalho de conclusdo de curso tem por objetivo apresentar uma pesquisa
exploratoria de estudo de caso que investigou identificar e relatar as contribuigdes da
pratica reflexiva na docéncia de Lingua Inglesa de uma professora em formacéo através
dos registros de praticas pedagogicas realizadas no Curso de Inglés Basico, do Projeto
de Extensdo Inclusdo Digital como meio para a Inclusdo Social do Departamento de
Engenharia da Computagdo, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus
Pato Branco. Para atingir tal objetivo, foram analisados os diérios elaborados pela
académica professora durante o periodo de execucdo do mencionado Curso Basico de
Inglés, ministrado para os alunos de trés turmas do Ensino Médio (1°, 2° e 3° ano) da
Casa Familiar Rural de Pato Branco. A partir dessa investigacdo, a percepgdo da
académica ministrante do Curso, a respeito de sua propria préatica, lhe proporcionou o
autoconhecimento de seus métodos para que as intervencdes e mudancas fossem
possiveis. Além disso, o0 desenvolvimento da préatica reflexiva possibilitou a
identificacdo de gratificantes contribuicdes para formacao de docente da académica.

Palavras Chave: formagdo docente, desenvolvimento docente, pratica reflexiva.



ABSTRACT

MOURA, Karina Santos. A student-teacher’s reflexive practice in English Language
teaching. Trabalho de Conclusdo de Curso — Graduacdo em Licenciatura em Letras
Portugués/Inglés, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Pato Branco, 2016.

This work aims at presenting an exploratory piece of research which investigated
some contributions of English teaching reflective practice to a pre-service teacher by
means of some of her teaching reports she carried out in a Basic English Course which
in turn was part of an Extension Project titled Incluséo Digital como meio para a
Inclusédo Social of Departamento de Engenharia da Computacdo of Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Campus Pato Branco. In order to get the objetives of the
research, the reports written by the teacher, during the period of the Basic English
Course taught to students of students of 1%, 2" and 3" years of Ensino Médio of Casa
Familiar Rural de Pato Branco/PR, were analyzed. From this investigation, the pre-
service teacher could realize her teaching practice, self-knowledge, as well as,
knowledge of the ways she taught in order some interventions and changes could be
possible. Moreover, the development of reflective practice contributed to the pre-service
teacher’s teaching education.

Keywords: teacher education, teacher development, reflective practice.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A profissdo docente nunca deve ser considerada como finalizada, pois o professor
necessita revisitar seus conhecimentos e aperfeicoando a sua pratica sempre que possivel. Em
razdo disto, a acdo da préatica reflexiva na docéncia tem ganhado espaco nas instituicbes
educacionais de formacdo de professores e nos cursos de formacgédo continuada. Com ela, os
docentes estdo aprendendo a refletir criticamente sobre a sua prépria pratica em trés
momentos: na acdo docente; sobre a acdo docente; e a reflexdo sobre a reflexdo na acéo
docente (SCHON, 1997).

Levando em consideracdo a pratica reflexiva de Shon (1997), o presente trabalho tem
como objetivo identificar e relatar as contribuicdes da pratica reflexiva na docéncia de Lingua
Inglesa de uma professora em formacdo através dos registros de praticas pedagogicas
realizadas no Curso de Inglés Béasico, do Projeto de Extensdo Inclusdo Digital como meio
para a Inclusédo Social do Departamento de Engenharia da Computacdo, da Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Campus Pato Branco.

Para isso, foram propostas as analises dos diarios elaborados pela académica
professora durante o periodo de execucdo do mencionado Curso Bésico de Inglés, ministrado
para os alunos de trés turmas do Ensino Médio (1°, 2° e 3° ano) da Casa Familiar Rural de
Pato Branco.

Sobre as analises, pontua-se que a modalidade de pesquisa adotada para sua concluséo
foi a pesquisa exploratéria de estudo de caso, definida por Gil (2008) como aquela que
aprimora 0s conhecimentos do pesquisador em uma investigacdo de perfil Unico.

Para tanto, a pergunta que norteou este trabalho foi: quais contribui¢bes da préatica
reflexiva podem ser observadas na formacdo de professores em formacéo inicial? E neste
caso, referindo-se a formacdo da académica professora do Curso de Licenciatura em Letras
Portugués-Inglés da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus Pato Branco, e
pesquisadora deste Trabalho de Concluséo de Curso.

Diante da delimitacdo do que pretende ser investigado na pratica pedagdgica da
académica ministrante do Curso de Inglés Béasico do Projeto de Extenséo citado acima, se
expbe que a realizacdo da préatica reflexiva, no decorrer do curso de graduacdo, diminui as
barreiras e promovem mudancas por meio do olhar critico da propria atuagdo docente do
individuo em reflexdo, ou da atuacdo docente de outro profissional analisada pelo sujeito em
reflexdo. Portanto, a pratica reflexiva é a peca potencializadora que traz liberdade para o
ensino melhor orientado aos alunos (GEBHARD, 1992 apud FREITAS, 2002); e nisso
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encontra-se a relevancia deste estudo real e Unico, que por sua vez, auxiliard as futuras
investigacOes dos docentes que buscam progredir em sua formacao.

Para tanto, nessa pesquisa foram usados teéricos como: Alarcdo (1996), Bartlett (1990
apud ABRAHAO, 2002), Cristovdo (2002), Garcia (1997), Gil (2008), Nunan (1993 apud
GIMENEZ, 1999), Pimenta (2006), Richards (2005 apud DORIGON, 2008), Schon (1997),
Vasconcellos (2002), entre outros.

Por fim, este trabalho organiza-se em cinco capitulos: no primeiro capitulo sdo
apresentadas as consideracdes iniciais; no segundo capitulo, a pesquisa tedrica concernente
aos conceitos e informacbes que fundamentam este estudo; no terceiro, 0S aspectos
metodoldgicos; no quarto, a andlise e discussdo dos dados, na qual esta incluida a
contextualizacdo do Projeto de Extensdo e o Curso de Inglés Basico; e por fim, no quinto

capitulo serdo apresentadas algumas consideracdes finais sobre a pesquisa.
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2 A FORMACAO DOCENTE E A REFLEXAO PEDAGOGICA

Esta secdo tem por objetivo discutir conceitos chaves para o desenvolvimento da
pesquisa que se pretende apresentar concernente a reflexdo sobre a pratica pedagogica da
prépria autora deste trabalho e esta subdividida em dois momentos. Primeiramente apresenta-
se a trajetoria das pesquisas sobre formacdo de professores de lingua inglesa e discute-se o
conceito de desenvolvimento do professor, e depois, discute-se o0 conceito de pratica

pedagdgica reflexiva.

2.1 PESQUISAS SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA
INGLESA E O DESENVOLVIMENTO DO PROFESSOR

O professor é capaz de levar a cabo uma reflex&o dirigida ao autoconhecimento, de

mobilizar a consciéncia metacognitiva que distingue o desenhador do arquiteto, o

contabilista do auditor. Um profissional é capaz ndo s6 de praticar e de

compreender o seu oficio, mas também de comunicar aos outros as razfes das suas
decisOes e a¢des profissionais (SHULMAN, 1986, p.13 apud GARCIA, 1997, p.59).

No Brasil, as pesquisas sobre formacdo de professores comecaram a fortalecer-se nos
idos de 1960, com os estudos educacionais na Universidade de S&o Paulo (USP), por meio
dos estudos de Aparecida Joly Gouveia e outros autores, a respeito da falta de formacgédo dos
professores das Escolas Normais vigente no periodo. Os debates contribuiram fortemente para
a organizacdo de novos cursos de poOs-graduacdo nas areas educacionais que por
consequéncia, trouxeram inovadoras pesquisas relacionadas a realidade da escola, dos alunos
e dos professores. Ademais, com o0s resultados qualitativos desses estudos, as mudangas para
com os salarios dos professores, suas condi¢des de trabalho, a democratizacdo da escola, a
divulgacdo dos documentos oficiais de ensino e a formacgdo continuada vieram a tona com a
finalidade de melhorar o ensino puablico’ (PIMENTA, 2006, p.29).

Ainda, de acordo com a mesma autora, Selma Garrido Pimenta (2006), os governos
subquentes ndo mantiveram todas as propostas de melhorias no ensino publico.
Consequentemente, a aprendizagem dentro das escolas veio novamente a ser atingida — e
continua sendo - pela falta de interesse dos governantes nacionais. Todavia, esse retrocesso
néo foi total, por efeito da agitacdo que o ambiente educacional brasileiro se encontrava.

Foi nesse terreno com tantas descobertas e mudangas que autores importantissimos,
como Shulman (1887), Schon (1983), Zeichner (1992), Antonio Novoa (1992), Alarcao

! Fato marcado pela Conferéncia Nacional de Educagdo para Todos em 1993.
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(1996) e tantos outros, comecaram a fazer parte das discussdes relacionadas aos
direcionamentos educacionais brasileiros (PIMENTA, 2006, p.35).

Os professores no geral passam por obstaculos comuns, por isso 0s conceitos em
relacdo a formacdo continuada vém ao encontro dos docentes de qualquer disciplina. No
entanto, juntamente com esses enfretamentos coletivos existem os especificos de cada
matéria, por isso, se pretende a seguir tecer comentarios tedricos e historicos relacionados as
individualidades do ensino de lingua inglesa.

De acordo com Kelly Day? (2012), o ensino de lingua inglesa no Brasil iniciou com o
Colégio Dom Pedro I, em 1837, juntamente com outras linguas modernas e classicas. No
inicio, entre o periodo de 1837 a 1890, os alunos estudavam nesse colégio de cinco a quatro
linguas estrangeiras. Todavia, com o comec¢o da 1° Republica, o ensino de lingua estrangeira
entra em um declinio, vindo assim a serem ofertadas, no mesmo colégio, de duas a uma lingua
estrangeira, estando entre essas o Latim e o Inglés — que se mantinha devido as relacGes
politicas e econdmicas que o Brasil estabelecia com a Inglaterra (DAY, 2012).

Ainda no inicio da 1° Republica, as grades curriculares das escolas dessa época
aumentam, e, em contrapartida, diminui-se a importancia dada pelo governo ao ensino de
lingua estrangeira no Brasil. Por isso, reduzem-se o nimero de linguas estrangeiras ensinadas
(de cinco para duas) e a sua carga horaria (DAY, 2012).

Em relacdo ao declinio do ensino de lingua estrangeira, as mudancas positivas
surgiram com a Reforma de Gustavo de Capanema, em 1942. Nessa reforma o objetivo de
novamente priorizar o ensino de lingua estrangeira no pais foi alcancado, pois foram
destinadas dentro da grade “35 horas semanais ao ensino de idioma (classicos e modernos) e
também se estimulou a aplicagdo do método direto” (DAY, 2012, p.6), ou seja, ao uso de um
método que ensinasse a lingua estrangeira através da prépria lingua estrangeira. De acordo
com Leffa (1998 apud DAY, 2012, p.7), esses foram 0s anos mais privilegiados do ensino de
lingua estrangeira.

Depois desse momento as diversas transformacBes culturais e, claro, os inimeros
acontecimentos historicos relacionados ao governo fizeram com que seu ensino fosse
praticamente excluido em 1971, pois com a decisdo do Ministério da Educacédo, o ensino de
lingua estrangeira ficava ao critério dos estabelecimentos de ensino, que por sua vez, optaram,

em sua maioria, em reduzir a carga horéaria e o nimero de linguas ensinadas (DAY, 2012).

2 Kelly Day é professora do Centro de Lingua e Cultura Francesa Danielle Mitterrand, no Amapa, mestre em
estudos da Linguagem pela PUC-Rio e doutoranda em estudos aplicados da linguagem pela Universidade
Federal Fluminense — UFF. Estuda politicas linguisticas aplicadas ao ensino de linguas estrangeiras no Brasil e
linguistica aplicada ao ensino do francés lingua estrangeira (FLE).
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E com a reforma advinda com as Leis de Diretrizes e Bases 9394/96 de 1996 que 0
ensino de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) se tornou obrigatério a partir da 5° série do
Ensino Fundamental. Apds ela, com a finalidade de fortalecer e complementar a lei, 0s
Parametros Curriculares Nacionais de 1998 (PCN, 1998) foram divulgados trazendo os trés
fatores que deveriam ser levados em consideracdo ao se ensinar uma LEM: os fatores
histéricos, os fatores relativos as comunidades locais e os fatores relativos & tradicdo®
(BRASIL, 1998, p.23). Desde entdo, as escolas estaduais passam ofertar em sua grade
curricular uma Lingua Estrangeira Moderna.

A questdo atual, portanto, ndo é mais a importancia da presenca da disciplina de LEM
nos curriculos, mas a formagdo continuada dos professores dessa disciplina, visto estarem a
maioria deles reproduzindo métodos de ensino focados na transmissdo de conhecimentos
descontextualizados.

Diante dos inumeros tabus, do ensino de lingua inglesa, construidos ao longo da
historia e das correntes transformacGes sociais contemporaneas que tém influenciado as
escolhas dos métodos e das abordagens de ensino para os alunos imersos nesse seculo;
percebe-se a necessidade urgente e imprescindivel da pratica do desenvolvimento profissional
dos professores nos cursos de formacgdo continuada e de formagdo inicial promovidos nos
ambientes educacionais. Pois, “a agradavel experiéncia de aprendermos algo de novo cada
dia, em um principio de sobrevivéncia incontavel” (ZABALZA, 2002 apud GARCIA, 2009,
p.8) recicla as antigas maneiras de se resolver os problemas, a fim de manter a tentativa
trabalhosa de formar alunos criticos que usem e atuem sobre a linguagem em escolas publicas
ou privadas.

Carlos Macedo Garcia (1997) enfatiza o conceito acima apresentado com o objetivo de
esclarecer que a formacdo do professor precisa ser evolutiva e continua em um caréater de
aperfeicoamento coletivo, e ndo individual, nas questdes contextuais e organizacionais do
ensino (RUDCK, 1987 apud GARCIA, 1997, p.55).

Maria Cecilia Camargo Magalhdes (2002, p.45) traz em seu artigo as pesquisas de
Faustinoni, Liberali e Castro (1994 -1995), para mostrar a situacdo da existéncia de
professores fluentes em lingua inglesa que ndo possuem objetivos nitidos em suas aulas

“sobre o que e como ensinar’. Por conta disso, ela esclarece que a necessidade atual do

3 Os fatores historicos: “papel hegeménico da lingua da lingua nas trocas internacionais” (BRASIL, 1998, p.23).
Os fatores relativos as comunidades locais: "comunidades linguisticas de fronteiras e comunidade de
imigrantes” (BRASIL, 1998, p.23).

Os fatores relativos a tradigdo: “O papel que determinadas linguas estrangeiras tradicionalmente desempenham
nas relagdes culturais entre os paises pode ser um fator a ser considerado” (BRASIL, 1998, p.23).
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desenvolvimento profissional docente se encontra no trabalho da relacdo da teoria com a

prética, ou seja, da reflexdo dos contetudos que se aprendem diante das realidades praticas

para sua aplicacéo.
Jack C. Richards (2005 apud DORIGON, 2008, p.47) é outro tedrico que possui

extrema autoridade ao se referir em desenvolvimento profissional docente. De acordo com

ele, o professor de linguas precisa, ao longo de sua carreira, se especializar nas habilidades

que possui e, ainda, desenvolver novas, pois os perfis dos alunos e seus modos de aquisi¢cdo

de uma lingua estrangeira mudam rapidamente. Para tracar um caminho ao desenvolvimento
docente, Richards (2005 apud DORIGON, 2008, p.46) traz a propostas de utilizacdo dos

seguintes procedimentos®:

a)

b)

d)

Oficinas: sdo normalmente de curta duracdo e enfocam em um tema; sua utilidade
estd no compartilhar de experiéncias dos membros do grupo e na sua relacao entre a
teoria e a prética. Richards (2005, p.23 apud DORIGON, 2008, p. 47) pontua que as
oficinas séo de extrema importancia no desenvolvimento dos docentes.
Automonitoramento: este procedimento se refere a um ponto essencial na rotina de
qualquer professor: autoavaliacdo e auto-observacdo. Ao investigar a propria
pratica o docente estd desenvolvendo a consciéncia de suas atitudes e de seu
conhecimento, e isso, por sua vez, terd gratificantes consequéncias em suas aulas
(RICHARDS, 2005 apud DORIGON, 2008, p. 49).

Grupo de auxilio ao professor: um grupo de estudo regular no qual os professores -
ndo sendo necessariamente a presenca de todo o corpo docente escolar — se
encontram para a discussao de revisdo sobre as aulas ou planejamento de materiais
(RICHARDS, 2005 apud DORIGON, 2008, p. 50).

Observacédo da aula em pares: dois professores observam uma aula com o objetivo
de aprender novas maneiras de ensinar e de resolucionar os problemas que
acontecem em sala de aula, que por sua vez, sdo muitas vezes semelhantes entre
professores de uma mesma disciplina ou de disciplina diferente (RICHARDS, 2005
apud DORIGON, 2008, p. 51).

Analise critica de incidentes em sala de aula: neste procedimento, Richards (2005
apud DORIGON, 2008, p. 52) orienta que o professor precisa documentar o

incidente em sala e depois refletir sobre ele, para assim analisar a causa do

* Titulos de procedimentos traduzidos livremente do livro Professional Development for Language Teachers de
Jack C. Richards (2005), por Thaisa Camargo Dorigon, em sua dissertacdo de mestrado da Pontificia
Universidade Catdlica do Parana.
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incidente, a resolucdo encontrada e suas possiveis consequéncias. O tedrico ainda
complementa que cada fase nesse procedimento € de extrema relevancia, pois vindo
a concluir as etapas, o professor estara desenvolvendo a propria criticidade.

f) Colaboracdo em dupla na prética: dois professores sdo envolvidos, um com a
funcdo de treinador e outro como o papel de ser treinado. Dentro dessa relagdo o
treinador ndo possui o objetivo de avaliar, mas de apoiar e auxiliar o seu colega em
qualquer dificuldade. Em contrapartida, o professor em treinamento necessita estar
preparado para ouvir os conselhos sem preconceitos, vindo a partir deles, decidir
suas mudangas (RICHARDS, 2005 apud DORIGON, 2008, p. 53).

g) Prética em equipe: assim como no processo anterior, este envolve de dois, a mais
professores que terdo a tarefa de planejar juntos, sejam aulas ou um curso
(RICHARDS, 2005 apud DORIGON, 2008, p. 54).

Os instrumentos de Richards (2005 apud DORIGON, 2008) citados acima encaminham

0 desenvolvimento do professor dentro da préxima perspectiva que serd abordada sobre
pratica reflexiva, sendo assim, a conclusdo de tudo que foi posto se transpde para o proximo

topico: reflexdo sobre a pratica pedagogica.

2.2 A REFLEXAO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica (FREIRE, 1996 apud MICHELETTO, s.d., p.1).

Reflexdo é pensamento, todavia ndo ¢ um pensamento comum “guiado por impulso,
habito, tradicdo ou submissdo a autoridade” (DEWEY, 1993 apud ALARCAO, 1996, p.3).
Refletir é investigar os pensamentos que induziram as acdes. Por isso, a reflexdo parte da
vontade e da curiosidade de se buscar explicacdes e verdades sobre as atitudes finalizadas ou
em processo de agéo. (Ibid).

Frente a funcionalidade da reflexdo para a formacdo do ser humano, alguns teéricos
iniciaram ou deram continuidade as pesquisas sobre a pratica reflexiva na profissdo do
docente, e esses estudos vieram a contribuir ricamente nos cursos de formacdo continuada de
professores, principalmente, e nos cursos de licenciaturas.

Ao ter perpassado pelo ensino fundamental e médio, um académico possui, seja
consciente ou inconscientemente, exemplos de metodologias de ensino, advindas, na grande
maioria, dos docentes que tiveram durante esse periodo. Portanto, o choque entre “a maneira
que eu aprendi” e “a maneira que eu deveria ter aprendido” ocorre com o contato do

académico com as teorias transmitidas na licenciatura. E esse enfrentamento com 0s novos
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conhecimentos adquiridos oportunizara ao futuro professor o poder de decisdo sobre a sua
propria pratica pedagdgica. Todavia, em muitos casos, 0s académicos que se tornam
professores optam por continuarem perpetuando os exemplos observados, ndo vindo assim, a
inovarem na sua pratica docente. (ABRAHAOQ, 2002).

A relevancia da reflexdo na formacdo inicial se encontra nesse ponto, pois com ela
essas “marcas aparentemente permanentes” (ABRAHAO, 2002, p.60) que formam os
obstaculos para as mudancgas, podem ser colocadas no “nivel da consciéncia” (Ibid, p. 61)

afim de:
Resgatar o papel do professor em exercicio, fornecendo-lhe subsidios para que
venha a se repensar como professor e educador e para que busque uma auto
superacdo, através de um (re)conhecer-se consciente e critico no préprio
conhecimento como interlocutor e ndo como mero receptor dentro do processo
(FREITAS, 2002, p. 84).

Busca-se essa atitude reflexiva nos professores, em razdo de atualmente ser necessario,

nos ambientes de ensinos, praticas pedagdgicas que oportunizem aos alunos o elo entre “0

escrito e o interpretado, entre o teorizado e o real” (MACIEL, 2004, p.111), diminuindo assim

0 abismo evidenciado entre os conhecimentos tedricos e praticos dos alunos e também dos
préprios docentes em acéo.

Assim, pode-se afirmar que surge um novo modelo de formagdo do professor, ou

seja, um professor pratico reflexivo capaz de criar suas préprias agdes, de

administrar as complexidades reais e de resolver situagdes problemdticas por meio

da integracdo inteligente com a técnica e os conhecimentos praticos adquiridos
(OLIVEIRA; SALVADOR; et al., 1999, p. 11).

Por isso, a autoconscientizacdo ndo pode estagnar nas bases educacionais de formacao
inicial. Claro que nesses ambientes a presenca dela é essencial, todavia, a discussdo desse
conceito precisa estar também nos cursos de formacdo em servicos. Afinal, sdo eles que
reciclam e modificam os métodos e as abordagens dos professores que se encontram inseridos
nas escolas. Diante disso, remete-se as palavras de Michael J. Wallace: (1991) “a competéncia
profissional ¢ algo inatingivel por se tratar de um alvo ou horizonte mével” (WALLACE,
1991 apud FREITAS, 2002, p. 82).

Ao se referir a ideia de professor reflexivo, pontua-se que ela partiu da necessidade de
mudanca advinda dos novos perfis sociais, e um dos seus pesquisadores principais foi Donald
Schoén (1997).

Por volta de 1990, os estudos do teérico, baseados na experimentacdo da prética,
chegaram ao Brasil causando um grande movimento de reforma na formacédo docente. Desde
entdo, os conceitos e métodos em relacédo a esse assunto tém dominado as areas de ensino. Por
isso, Isabel Alarcdo (1996) afirma que o docente ndo pode ser reflexivo apenas porque esta na

moda, mas sim com o0 motivo de vestir a camisa para realmente colher mudancas. Afinal de
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contas, a reflexdo se torna insuficiente sem a intervengdo (KEMIS apud OLIVEIRA,
SALVADOR et al.,1999, p.16).

Vera Lucia Lopes Cristovdo (2002) complementa as reflexGes de Alarcdo (1996)
definindo que ser um professor reflexivo € enfrentar as realidades, de modo a reorganiza-las, e
isso € um processo delicado que exige um grande esforco. Portanto, essa abordagem esté
muito a frente de simplesmente se especular sobre algum fenbmeno que ocorre em sala de
aula.

Além de estar consciente da seriedade do desenvolvimento e da transformacéo que
ocorrerd no processo, o docente reflexivo precisa cultivar e manter trés atitudes: mentalidade
aberta, responsabilidade e entusiasmo (DEWEY, 1989 apud GARCIA, 1997, p. 62). A
primeira faz referéncia a quebra de preconceitos e ao desapego de qualquer habito ou método
que possa vir a ser identificado, durante a investigacao, como prejudicial ao aprendizado dos
alunos, ou também, ao desprendimento de ideias fechadas que enxergam novas teorias com
carater pessimista; a segunda traz a caracteristica de um profissional responsavel
intelectualmente que assume as consequéncias dos seus posicionamentos tedricos e praticos; e
por ultimo, a terceira, coloca a vontade de investigar e lutar contra a rotina, muitas vezes
desapontadora, dos ambientes de ensino (DEWEY, 1989 apud GARCIA, 1997, p. 62).

Tendo-se discutido sobre os conceitos de reflexdo, a sua importancia e o perfil do
professor reflexivo, se esclarece que os pontos a seguir irdo abordar os estudos que mostram
como encaminhar a pratica reflexiva na profissdo docente. Logo, os tedricos usados serdo
Bartlett (1990 apud ABRAHAOQ, 2002), Schén (1997) e Micheletto (s.d.).

Em um artigo chamado A reflexdo critica sobre o pensamento de Schon e o0s
programas de formacéo de professores, Alarcdo (1996) faz a sintese das obras de Schén com
a finalidade de pontuar o que realmente o famoso tedérico dos anos oitenta queria dizer. Nos
seus esclarecimentos finais, a autora aponta:

O autor defende que, ao reverem os seus curriculos, as escolas que formam
profissionais devem incluir uma forte componente de pratica acompanhada de

reflexdo que ajude os formandos a desenvolver a competéncia necessaria para
operarem em situacdes de incerteza e indefinicdo (ALARCAO, 1996, p.30).

Schoén (1997, p.83) se concentrou em desenvolver trés conceitos de pratica reflexiva:
na acdo docente; sobre a acdo docente; e a reflexdo sobre a reflexdo na acdo docente. O
primeiro se desenvolve durante a prética, por exemplo, o professor seleciona uma musica,
para trabalhar um novo vocabulario, sem consultar ou levar em consideracdo o gosto da

turma; consequentemente os alunos rejeitam a escolha demonstrando falta de interesse e
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vontade em fazer a tarefa. Nesse momento, ainda na sala de aula, o professor precisa refletir
para decidir quais serdo 0s seus proximos passos. O segundo conceito é o professor pensar
sobre os acontecimentos em sala depois de eles terem ocorrido, como essa pesquisa de estudo
de caso. E por dltimo, o terceiro faz mencdo a reflexdo que se desenvolve em relacdo a
reflexdo na agéo, ou seja, um conflito ocorre em sala, o professor reflete e tenta resolver a
situacdo, todavia, esse ndo € o ultimo estagio, depois desse momento ele vai novamente voltar
a pensar se essa foi a maneira mais adequada de resolver o problema. O autor ainda acrescenta
que o mais importante seria a reflexdo sobre a reflexdo na acdo, uma vez que ela é orientada
para uma agéo futura.

Distinguir esses modos de reflex&o auxilia o professor a organizar suas ideias e seus
passos para praticar o exercicio reflexivo, no entanto, para esses conceitos serem ainda mais
Uteis se optou por uni-los a0 mapa ou estagios para a reflexdo de Bartlett (1990), referenciado
por Maria Helena Vieira Abrah&o (2002).

Bartlett (1990 apud ABRAHAO, 2002, p.68) criou um mapa reflexivo com as
seguintes etapas: mapear (coleta de evidéncias sobre a propria pratica), informar
(“explicitacdo de objetivos™), contestar (questionamento de estruturas e ideias que subjazem
as praticas), avaliar (reflexdo em busca de formas alternativas de acao) e agir (implantacdo de
uma prética renovada).

Uma questdo interessante e essencial a ser levantada a respeito de todo e qualquer
conceito de pratica reflexiva, é que essas definicdes colocadas em acéo ndo irdo resolver todos
os problemas, todavia, a adaptacdo e os exercicios delas irdo “oferece aos educadores
possibilidades concretas de ampliar conhecimentos, rever o que sabe e 0 que ainda necessita
conhecer para aprofundar seus estudos teoricos e aperfeicoar sua pratica” (MICHELETTO,
p.11). Fora isso existe a necessidade do professor sempre estar atento a realidade da sua
turma, pois assim podera escolher o método mais apropriado para o0 seu contexto.

Por fim, se reafirma que refletir € uma capacidade pertencente ao ser humano, que por
sua vez € Unico, por isso 0s passos dos tedricos apresentados possuem a finalidade de orientar,
ndo de formar modelos inflexiveis. Portanto, cada professor escolhe o seu método de registro
e reflex&o, vindo a se preocupar ndo apenas com as opgoes, mas a aceitagdo da transformacao

advinda dessa pratica.
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3 ASPECTOS MEDOTOLOGICOS DA PESQUISA

Para o presente estudo a pesquisa adotada foi a pesquisa exploratoria de estudo de
caso. Essa pesquisa busca aprimorar e trazer novas descobertas ao préoprio pesquisador com
um estudo de perfil dnico e pessoal (GIL, 2008, p.27). O estudo se encaixa nessa modalidade
porque pretende identificar e relatar quais foram as contribuicdes da préatica reflexiva na
docéncia de Lingua Inglesa de uma professora em formacéo através dos registros de préaticas
pedagdgicas realizadas no Curso de Inglés Basico, para alunos da Casa Familiar Rural de Pato
Branco, em 2013.

O referido Curso de Inglés Bésico era parte do Projeto de Extensdo Incluséo Digital
como meio para a Inclusdo Social do Departamento de Engenharia da Computacdo, da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), Campus Pato Branco®, do qual o
Curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés, da mesma universidade, participava com
um subprojeto na area de Lingua Inglesa.

Os participantes do Curso de Inglés Béasico foram os alunos de trés turmas do ensino
médio, entre a idade de quinze a vinte anos, da Casa Familiar Rural de Pato Branco; e a
ministrante deste curso era uma académica professora, aluna do segundo periodo do Curso de
Licenciatura em Letras Portugués-Inglés da UTFPR, Céampus Pato Branco, e hoje, a
pesquisadora do presente trabalho. Portanto, esta pesquisa pode ser entendida como um
estudo de caso, mas também como pesquisa-acao. Para Nunan (1993 apud GIMENEZ, 1999,
p.140), a pesquisa acdo é a busca por solucdo dos problemas, ou seja, € um método que ndo
foca somente na identificacdo, mas no enfrentamento dos conflitos, que por sua vez,
propiciardo experiéncias ao professor que os vivenciam. Por conta disto, a pesquisa acdo é
vista como poderoso instrumento na reflexdo sobre a préatica pedagdgica.

Durante o andamento do curso foram feitos os registros da préatica pedagdgica, e a sua
estrutura foi criada pela prépria aluna ministrante. Portanto, seus planos foram organizados de
acordo com o conhecimento que a académica, ministrante das aulas e pesquisadora desse
estudo, tinha naquele periodo. Para realizar a analise da pesquisa serdo usados esses materiais
e a propria memoria da académica.

Observando os planos de aulas, expde-se que eles trazem em sua estrutura as seguintes
informacdes: titulo, data e descricdo da aula; um breve relatorio sobre a recepcao das aulas em
cada turma do Ensino Médio, com nota da turma, dificuldades da professora e dos alunos;

aluno destaque; e a reagéo da turma. Esse plano foi utilizado em 13 aulas, no entanto, o breve

® O Projeto de Extensdo supracitado ser& descrito com mais detalhes na sec&o 4 deste TCC.
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relatorio refere-se a apenas 10 aulas. Aléem disso, também se tem um relato de contribuicéo
sobre a experiéncia da académica como professora no curso, escrito no término do projeto.

Os registros escritos e mantidos depois do curso ndo foram guardados com a pretensao
de serem analisados. Por isso, € possivel identificar através de sua leitura que eles foram
escritos sem a preocupagdo de serem lidos por outra pessoa, afinal, a intencdo inicial da
académica professora era somente manter a sua primeira experiéncia em palavras concretas.
Posteriormente, como citado, esse didrio de classe veio a ser solicitado pela organizadora e
coordenadora do Projeto de Extensao.

Para realizar a pratica reflexiva sobre esses diarios, pretende-se analisar a) o
planejamento das aulas, ou seja: a atuacao antes da acdo docente; e b) as aulas, ou seja: apos a
atuacdo docente. Deste modo, pode-se investigar cada registro para a construcdo do estudo
nos seguintes aspectos: pontos positivos e negativos das aulas; abordagem de ensino;
maneiras utilizadas para superacdo dos obstaculos; estrutura dos planos de aula; e
relacionamento da professora com os alunos.

Os dois pontos citados no paragrafo anterior foram atingidos com a realizacdo das
seguintes atividades 1) levantamento para verificar se existe uma quantidade adequada de
didrios para fazer a andlise; 2) separar o0s livros usados como encaminhamentos
metodoldgicos para o planejamento das aulas; e por Gltimo, 3) fazer pesquisas tedricas sobre o
tema com a finalidade de investigar se existe algum mapa ou orientacdo de realizacdo para a
prética reflexiva (SCHON, 1997, p.83) nos dois momentos possiveis a esse estudo: a) sobre a
acao docente e b) a reflexdo sobre a reflexdo na acdo docente.

Em relacdo a pesquisa tedrica, o mapa reflexivo encontrado foi o de Bartlett, por isso
foi a orientacdo utilizada na realizacdo da analise da prética reflexiva sobre os dois pontos
explanados.

Bartlett (1990 apud ABRAHAO, 2002, p.68) organiza esse mapa em cinco etapas:
“mapear (coleta de evidéncias sobre a propria pratica), informar (“explicitagdo de objetivos™),
contestar (questionamento de estruturas e ideias que subjazem as praticas), avaliar (reflexdo
em busca de formas alternativas de agéo) e agir (implantacao de uma pratica renovada)”. As
duas primeiras — mapear e informar — ja foram esclarecidas até o presente ponto, sendo assim,
restam trés para serem colocadas em acdo. Todavia, € relevante esclarecer que a Ultima etapa
— agir — ndo sera mais possivel dentro do Curso de Inglés Basico, uma vez que o mesmo foi
concluido em 2013. Para tanto, restam agora duas etapas — contestar e avaliar — que serdo

realizadas nos subtopicos 4.2.1 e 4.2.2 a seguir.
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4 A ANALISE E DISCUSSAO DOS REGISTROS

Nesta se¢éo, apresenta-se 0 Projeto de Extenséo Inclusdo Digital como meio para a
Inclusdo Social juntamente com o Curso de Inglés Basico do ano de 2013 e o perfil da
académica professora ministrante deste curso. Depois da apresentacdo anterior serdo
analisados os planejamentos das aulas e a acdo docente do Curso de Inglés Basico com o
objetivo de discutir os pontos citados no topico 3 (Aspectos Metodoldgicos): pontos positivos
e negativos das aulas; abordagem de ensino; maneiras utilizadas para superacdo dos
obstaculos; estrutura dos instrumentos de ensino; e relacionamento da professora com 0s

alunos.

41 O PROJETO DE EXTENSAO INCLUSAO DIGITAL COMO MEIO PARA A
INCLUSAO SOCIAL

O Projeto de Extensdo Inclusdo Digital como meio para a Inclusédo Social, do
Departamento de Engenharia de Computacao da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR), Campus Pato Branco, teve inicio no ano de 2011 com o objetivo de contribuir com
a insercao dos alunos de escolas publicas na sociedade, auxiliando assim a construcdo de um
ambiente social mais igualitario e minimizando duas dificuldades: o analfabetismo digital e as
deficiéncias na formacao escolar.

Essa integracdo viria por meio da inclusdo digital “agregada por atividades esportivas,
artistica culturais, complementares a educacdo escolar (como literatura e inglés) e a formacao
do individuo em sociedade (como cidadania e preservacdo ao meio ambiente), dentre outras”
(BORSOI, 2010).

Os cursos, oficinas, palestras, treinamentos e atividades esportivas eram e sao
oferecidos em um periodo de longa ou curta duracdo na UTFPR, pois seus organizadores
pretendem ndo somente compartilhar o conhecimento produzido e discutido na faculdade,
mas também seus espacos e recursos. Por isso, as aulas presenciais acontecem nas salas, nos
laboratdrios de informatica, na pista de corrida e no ginasio; com os recursos também do local
— como raquetes, canetas de quadro branco, clpias de atividades — quando necessarias -
computadores conectados a internet, etc.

Para a organizacdo do planejamento anual a professora organizadora e coordenadora
do Projeto mantém um cadastro com todos os interessados a auxiliar na sua execugdo. Afinal,
dessa maneira, ela consegue saber as atividades que podem ser oferecidas. Depois de fazer os

cadastros, ela seleciona o seu publico entre as instituicdes publicas, e para atender a suas
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necessidades, escolhe um tutor e, consequentemente, uma atividade. Além de envolver os
professores da instituicio como tutores, o Projeto também trabalha com a selecdo de
académicos interessados para a realizacao das atividades.

Outra contribuicdo do projeto € com relacdo a melhoria de locais publicos com a
composi¢do de equipamentos de informatica, instalacdo de aplicativos e computadores em
redes. Os servicos nessa area também sdo ofertados pelos alunos e os materiais doados pela
UTFPR. Da mesma maneira, essas manutencGes auxiliam os ambientes de ensino a
resolverem alguns de seus problemas para continuarem funcionando, e assim, manterem a
oportunidade de oferecerem atividades que envolvem a tecnologia para a comunidade,
inserindo-as nesse universo.

Ao promover essas atividades e manutencdes o Projeto esperar capacitar cada vez
mais participantes com o conhecimento basico em informatica, inglés, literatura, uso de
computadores e aplicativos basicos; provocar melhorias na formacéo de literatura, raciocinio
I6gico e producdo de textos nos alunos das escolas publicas; e ainda, deseja colher o resultado
de participantes mais conscientes a respeito de seus direitos e deveres para com 0 meio
ambiente.

Por fim, se pontua que o Projeto continua em funcionamento e nele inimeros cursos ja
foram ministrados para os alunos de escolas publicas, como exemplo, cita-se 0 curso basico
de inglés de 2013 que teve como publico as trés turmas de ensino médio da Casa Familiar
Rural de Pato Branco. Portanto, sua relevante contribuicdo para educacdo e a inclusdo sem
duvida tem sido bem sucedida ao alcancar o publico necessitado e ao compartilhar o

conhecimento presente na UTFPR, juntamente com seus recursos.

420S CURSOS DO PROJETO INCLUSAO DIGITAL COMO MEIO PARA A
INCLUSAO SOCIAL NO ANO DE 2013

Fazendo um salto de 2011 para 2013 (ano em que a aluna professora e participante
deste trabalho organizou o Curso e ministrou suas aulas), procura-se contextualizar: o estudo,
sua origem, participantes, local fisico e social, tempo histérico e cronologia, como veremos a
sequir.

Conforme j& citado na se¢do 3 deste trabalho, o referido Curso de Inglés Basico, parte
do Projeto de Extenséo Inclusédo Digital como meio para a Inclusdo Social, ocorrido em 2013
tinha como objetivo instrumentalizar alunos do ensino médio, entre a idade de quinze a vinte
anos, da Casa Familiar Rural de Pato Branco com a necessidade de reforco na formacao

escolar em lingua inglesa. Trés turmas de Ensino Médio foram contempladas: uma do
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primeiro ano com quinze alunos, uma do segundo com quatorze alunos e uma do terceiro com
onze alunos.

A Casa Familiar Rural de Pato Branco faz parte da Associacdo Regional das Casas
Familiares Rurais do Sul do Brasil (ARCAFARSUL, 10 de Ago. de 2016), e sua finalidade é
diminuir o éxodo rural, oportunizando a permanéncia dos alunos por meio da formagéo
técnica com a Pedagogia da Alternancia, ou seja, com a pedagogia que traz para o contexto
escolar a realidade rural; respeitando o calendario rural; identificando as atividades das casas
familiares rurais e melhorando-as para a maior obtencdo de lucros e permitindo aos alunos a
possibilidade de ficarem uma semana em casa, para 0S cumprimentos das atividades na
propriedade familiar, e uma semana na Casa Familiar Rural (onde dormem, comem e mantém
a limpeza) recebendo qualificacdo em atividades agropecuérias e agroecoldgicas.

A coordenadora do Projeto, a professora do Curso de Engenharia de Computacao /
Departamento de Engenharia de Computacédo e a colaboradora docente de Lingua Inglesa do
Departamento de Letras Portugués/Inglés da UTFPR conversaram e decidiram atender a
necessidade desse publico com dois cursos: informatica e inglés, vindo a planejar os melhores
horéarios para que as trés turmas viessem na UTFPR, no periodo da tarde.

Os ministrantes dos cursos de inglés e informéatica foram escolhidos entre os alunos
dos cursos de Engenharia de Computacdo - para o curso basico de informética — e de
Licenciatura em Letras Portugués/Inglés — para o curso basico de inglés. Para selecionar os
ministrantes das aulas dos cursos, as professoras orientadoras utilizaram o convite. Elas
convidaram alguns candidatos que estavam procurando vagas em projetos de iniciacdo
cientifica, iniciacdo a docéncia e programa de extensdo; fizeram uma entrevista e
selecionaram um de cada graduacgéo para preencher as vagas.

Depois de terem selecionado os ministrantes das aulas, as professoras iniciaram as
suas instrucdes, pois de acordo com o planejamento os cursos comecgariam no dia 20 de maio
de 2013.

Levantadas as informacdes gerais relevantes para a compreensdo dos cursos vigentes
no ano de 2013 no Projeto de Extensdo Inclusédo Digital como meio para a Inclusédo Social,
encaminha-se o relato a partir desse ponto no projeto de lingua inglesa, dado ser a docéncia

deste curso o objeto de pesquisa do presente estudo.
4.3 A ACADEMICA PROFESSORA E AS AULAS DO CURSO DE INGLES BASICO

Antes de qualquer descricdo sobre os encaminhamentos do curso, é essencial o

conhecimento de que a académica-professora ndo se considerava fluente em inglés e dizia
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saber falar e escrever com muita dificuldade. No entanto, mesmo com o obstéculo, ela foi
encorajada pela sua professora orientadora do Departamento Académico de Letras a continuar
no Projeto. Consequentemente, ela optou por aceitar o desafio de ministrar o Curso Basico de
Lingua Inglesa para ganhar experiéncia como professora e também para manter o auxilio
financeiro advindo da sua participacgéo.

Em vista disso, nos momentos anteriores ao inicio das aulas, a aluna-professora
organizou seu material e 0 seu cronograma e recebeu orientacbes da sua orientadora. O
material principal para a montagem do cronograma e do conteddo foi o livro Together
1(ROSSETTO, 2010), que apesar, de ser voltado para o publico entre a idade de onze a
quinze anos, possuia uma linguagem simples — extremamente necessaria em um Curso de
Inglés Basico/lIniciante - e havia sido elaborado pela professora orientadora. Todavia, mesmo
com esse material, durante as aulas, foi surgindo também a necessidade de utilizar textos de
outros livros didaticos de lingua inglesa e textos retirados da internet.

Os contetidos das aulas foram escolhidos com base no sumario do livro Together
1(ROSSETTO, 2010),, e esses conteudos foram ministrados e orientados pelos aspectos
linguisticos da lingua inglesa, ou seja, ao ensinar ndo se levava em consideracdo o contexto
das frases e 0s géneros textuais. A escolha dessa abordagem tradicional do ensino de lingua
inglesa veio a fazer parte das aulas ndo por estar presente no livro, mas sim por decisdo da
propria académica.

A aluna-professora ainda se encontrava no segundo semestre do curso de Letras
Portugués/Inglés, portanto ndo havia cursado nenhuma disciplina de préatica de lingua inglesa,
sequer conhecia os documentos oficiais relacionados ao ensino de inglés no Ensino Médio
neste periodo. Embora tivesse recebido orientagdes de sua coordenadora sobre como trabalhar
as atividades nas aulas com a abordagem comunicativa (abordagem do livro texto
selecionado), bem como trabalhar o texto em sala de aula de inglés, tudo lhe parecia muito
novo e desconexo. Por conseguinte, a sua abordagem no Curso de Inglés Basico foi baseada
em exemplos recebidos enquanto aluna do ensino basico regular. Além disso, ela tentou
praticar nas aulas os conhecimentos adquiridos com as leituras preparatdrias que falavam da
importancia da afetividade do professor com o aluno, feitas antes do comeco das aulas.

Tendo orientado e preparado a participante do projeto, a professora orientadora do
curso do Departamento Académico de Letras precisou se ausentar para realizacdo de poés-
doutorado. Por esse motivo, a aluna-professora seguiu suas atividades com as orientagdes da

coordenadora do projeto, docente do Departamento de Engenharia de Computacao.
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Conforme o planejamento, as aulas do curso de inglés iniciaram-se no dia 20 de maio
de 2013 para a turma de terceiro ano — entre o horério de 14h as 15h30 — e no dia 28 de maio
com as turmas de segundo — das 14h as 15h30 — e primeiro ano — das 15h30 as 17h30, e elas
foram ministradas pela aluna-professora — também pesquisadora deste estudo. Cada uma
dessas turmas permanecia na UTFPR com a académica-professora do curso de inglés durante
uma hora e meia, a cada treze dias.

A primeira aula com o terceiro ano do ensino médio aconteceu ap0s a partida da
professora orientadora. Nela a inseguranca da académica se tornou evidente, pois a aluna-
professora percebeu com a préatica que ndo iria conseguir fazer a docéncia sozinha, por isso o
espaco foi aberto a um novo participante voluntério; e ele comegou no dia 28 de maio, aula
com o segundo e primeiro ano do ensino medio.

O académico participou do projeto até o dia 20 de agosto de 2013. Apds esse periodo a
aluna-professora continuou sozinha, afinal de contas, durante o tempo em que eles estiveram
juntos ela conseguiu se familiarizar com os alunos e melhorar sua proximidade. Todavia, nem
todos os obstaculos foram enfrentados, ou seja, ela ainda possuia dificuldade em falar e
escrever em inglés. Por essa razdo, ela fez um novo convite a uma aluna fluente em inglés do
curso de Engenharia Civil da UTFPR. Essa aluna aceitou o pedido e iniciou seu trabalho
voluntério no dia 04 de novembro, se mantendo até o final do curso.

O Curso de Inglés Basico terminou no dia 2 de dezembro, para a turma do terceiro
ano, e no dia 10 de dezembro, para as turmas do primeiro e segundo ano do ensino médio da
Casa Familiar Rural de Pato Branco. Todos os alunos integrantes ganharam as suas
respectivas declaracbes por terem participado, e fora isso, a académica-professora titular
entregou um relatério a professora coordenadora do Projeto com todos os planos de aula,

diarios das aulas, modelos de exercicios, lista de frequéncia e calendario.
43.1 O PLANEJAMENTO DAS AULAS

Celso dos Santos Vasconcellos (2002, p.149-151) escreveu no livro Planejamento:
Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto Politico-Pedagdgico os seguintes topicos que
necessitam fazer parte de qualquer plano de aula: assunto (indicacdo do tema que sera
trabalhado); necessidade (objetivo geral), objetivos especificos (o sentido de se ensinar o
conteudo), conteudo (especificacdo da materia que sera trabalhada), metodologia (técnica ou
estratégia para o desenvolvimento da acdo), tempo (duracdo das atividades), recursos
(materiais utilizados), avaliacédo (explanacdo sobre os métodos e critérios avaliativos), tarefas

(atividades fora da sala de aula) e observacdes (espaco destinado para o professor descrever
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como estdo ocorrendo as aulas — pontos positivos, negativos, recepcao dos alunos, entre
outros detalhes relacionados a pratica).

Diante disso, se pretende utilizar o modelo de plano de aula explanado como
parametro para realizar a analise da estrutura do plano de aula criado pela académica
professora do Curso de Inglés Bésico do Projeto de Extensdo Inclusdo Digital como meio
para a Incluséo Social, do ano de 2013.

Para organizar as aulas, a académica ministrante do Curso de Inglés Basico, que se
encontrava no segundo periodo da graduacdo em Letras Portugués-Inglés, estruturou seu
plano de ensino em 1 coluna para topicos a serem trabalhados e outra para o desenvolvimento
dos topicos. Abaixo das colunas, segue-se os relatorios das 3 turmas de Ensino Médio,
constituido dos tdpicos: turma; nota da aula; reacdo da turma; dificuldades (professor e
aluno); e destaque para alunos. Abaixo, o Registro da 12 aula, € mostrado como exemplo da

estrutura do registro. Os demais registros virdo nos anexos deste TCC.

1° AULA — MEETING | DATA: 20 /05/13 e 28/05/13°

Ao primeiro contato com o0s alunos,
cumprimenta-los em inglés e fazer uma breve
apresentacdo (professor/aluno; aluno/aluno). Explicar

* Apresentagao (professor/aluno); como seré o curso e a forma de avaliacio (processual).
. EXp“Cﬂ(}?O do curso; Esclarecer que o teste ird servir para fins de
. Esclarecimento do teste. nivelamento. Assim, ele ajudara o professor a orientar-se

com relacéo ao contetdo.

BREVE RELATORIO

3° ano

Nota: 4,0

Reacao da turma: Desinteresse e ma educacdo quanto a oportunidade.

Dificuldades (professor e aluno): Como aluna-professora eu tive a dificuldade de me impor. Por conta da
pouca experiéncia ndo soube lidar com situagdes ruins que surgiram. Como quando os alunos comegaram a
dar risada assim que entrei.

Destaque para os alunos’:

2° ano

Nota: 6,0

Reacdo da turma: Muito boa e interessada.

Dificuldades (professor e aluno): Como ja havia me relacionado com o terceiro ano antes deles, eu entrei
mais facilidade em dialogar e entregar o teste. Eles também foram mais abertos e vieram acompanhados de
um supervisor. A turma conversou e foi curiosa quanto ao curso, isso me motivou bastante.

Destaque para os alunos®:

1° ano

Nota: 5,0

Reacdo da turma: Foi bem mesclada a reacéo, percebi que por serem mais novos, alguns ndo se interessaram
muito.

Dificuldades (professor e aluno): Nao encontrei dificuldade, eles vieram acompanhados e foram bem

® A primeira data é referente a aula regida ao 3° ano do Ensino Médio e a segunda data ao 1° e 2° ano do Ensino
Médio.

” Os nomes dos alunos foram retirados.

8 Os nomes dos alunos foram retirados.
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educados. Percebi, conversando com alguns, os alunos que talvez possam incomodar no futuro.
Destaque para os alunos’:

Quadro 1 — Plano de aula da 1° regéncia.

Ao transpor os topicos esclarecidos do plano de Vasconcellos (2002) no primeiro
parégrafo desta subsecdo para o modelo do plano da académica professora, constata-se a
presenca de dois campos: assunto e observacOes; em contrapartida, 0S outros seis nao
aparecem no modelo, e dois — metodologia e objetivos especificos - sdo colocados de forma
indireta, ou seja, sdo citados em alguns momentos dentro do campo de desenvolvimento —
criado pela académica.

A seguir os exemplos referentes aos objetivos especificos:

N° da aula Fragmento do registro de plano de aula
1° “Esclarecer que o teste ira servir para fins de nivelamento”.
2° “Com os segundo contato, os alunos ainda distante, sera induzido um pequeno didlogo

para uma possivel aproximacao”.

2° “fazer a atividade Keyword? objetivando novamente uma maior fixagdo”.
4° “iniciar a dindmica do Spell objetivando a fixac&o do alfabeto”.
5° “deduzirem o que poderia ser objetivando mostra-lhes a facilidade da lingua inglesa

quando associada a portuguesa”.

6° “As atividades, ap0s serem explicadas serdo feitas na sala de aula com o objetivo de se

sanar as duvidas para a prova na aula seguinte”.

8° “explicado juntamente com situa¢des reais, do cotidiano, para que a turma possa

perceber a significacdo de saber dizer os nUmeros”.

8° “Essa dindmica além de fixar o contetido serd como o meio de motivagéo”.

9° “O objetivo sera de torna a aula mais interessante e de mostra-los que a internet tem

muitos materiais para ajudar na aprendizagem”.

Quadro 2 — Apresentacao dos objetivos especificos.

Como se observa, 0s objetivos especificos estdo organizados com a finalidade de
pontuar 0 que se deseja alcancar em algumas atividades que irdo ser realizadas na acédo
docente. Portanto, mesmo sendo notaveis ao leitor, eles ndo representam a funcédo definida por
Vasconcellos (2002), como um topico que sera utilizado para organizar o sentido de um
conteudo especifico.

Ja a metodologia - também mencionada como um campo indiretamente citado - é

referenciada, assim como acontece nos objetivos especificos, no topico de desenvolvimento da

® Os nomes dos alunos foram retirados.
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aula. Todavia, antes de elucidar os exemplos que apresentam o0s encaminhamentos
metodoldgicos da académica professora, se emerge a necessidade de relembrar que as préaticas
pedagdgicas observadas pelos alunos de licenciaturas na educacao basica sdo perpetuadas, na
maioria das vezes, nas suas proprias praticas docentes (ABRAHAO, 2002). Por isso, percebe-
se que os métodos utilizados pela académica no plano de aula estdo baseados em experiéncias
advindas da sua educacdo bésica — assim como ela mesma afirma - ou seja, do seu
relacionamento com os professores e das atividades realizadas. No entanto, essas experiéncias
ndo foram a unica fonte, pois ela comunica que, antes de fazer o planejamento, algumas

leituras sobre afetividade do professor para com o aluno orientaram as escolhas de seus

métodos™®.

A seguir os exemplos que constatam as afirmacdes explanadas anteriormente:

N° da aula Fragmento do registro de plano de aula Aspecto metodoldgico observado

1° “Esclarecer que o teste ira servir para fins de | O teste de nivelamento como instrumento
nivelamento. Onde ajudard o professor a se | de identificagdo do conhecimento de
orientar com relagdo ao conteudo.” mundo do aluno sobre o assunto a ser

estudado.

3° “Objetivando  uma maior aproximacdo e | A construgdo da afetividade como
entrosamentos entre a relagdo aluno/aluno e | facilitadora da aprendizagem™.
professor/aluno, perguntar a todos se tiveram
uma étima semana.”

5° “Avangado em uma afetividade com os alunos, | A construgdo da afetividade como
pergunta-lhes como foi a semana e o que | facilitadora da aprendizagem.
fizeram nas férias.”

8° “Eles observardo quais foram os pontos de erros | A aprendizagem por meio da corre¢do dos
e entenderdo como se devia ter feito.” erros cometidos.

8° “Com a finalidade do capitulo clara na mente de | Torna a aprendizagem de uma Lingua
todos os alunos, a aprendizagem se tornara mais | Estrangeira significativa.
facil, pois tudo que possui uma significacdo
passa ser importante.”

11° “Na ultima aula dada, com a nova voluntaria do | A identificacdo do conhecimento do aluno
projeto, foi — se notado que os alunos estavam | para que o andamento das aulas
com dificuldade em entender estruturas simples | acompanhe o seu ritmo de aprendizagem.
de didlogos. Entdo, por uma sugestdo feita por
ela, retornamos ao verbo TO BE.”

Quadro 3 — Apresentacao dos aspectos metodoldgicos observados.

19 Apesar do esforco, ndo foi possivel recordar quais foram os textos dos livros lidos.
1 No desenvolvimento das cincos primeiras aulas esse aspecto aparece semelhante a descricio da quinta aula

apresentada.
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Uma vez que foi alcangado o objetivo de expor o modo como sdo abordados os
aspectos metodoldgicos no plano de aula da académica, se prossegue para a andlise do
préximo item do plano de aula de Vasconcellos (2002) — avaliacéo.

A avaliacdo é um topico que nao aparece na maioria dos planos de aula organizados
pela ministrante do Curso. Portanto, ela seria comentada em conjunto com outros campos que
estdo nessa mesma situacdo; porém, a sua investigacdo isolada é interessante, porque as
evidéncias da existéncia de um processo avaliativo sdo visiveis no desenvolvimento de trés
aulas. Fora isso, a relacdo avaliativa com as notas dos trabalhos e da prova dos alunos foi

criada no mesmo arquivo da lista de chamada.

N° da aula | Fragmento do registro de plano de aula

1° “Explicar como sera o curso e a forma de avaliagdo (processual).”

2° “com o objetivo de se sanar as duvidas para a prova na aula seguinte.”
7° “Segue em anexo a prova aplicada.”

Quadro 4 — Apresentacao dos métodos avaliativos identificados nos planos de aula.

Terminados os pronunciamentos sobre a avaliacdo, se discute o Gltimo ponto proposto
referente a estrutura do plano de aula da académica professora - 0s tdpicos ndo aplicados —
colocando em questdo as consequéncias da falta de suas defini¢cdes. Afinal, um plano de aula
sem delimitacdo de contetdo, objetivo geral - o que Vasconcellos (2002) chama de
necessidade, tempo, recursos e tarefas se torna falho com relacdo ao seu objetivo de trazer ao
professor a ferramenta de “antever uma forma possivel e desejavel” (VASCONCELLOS,
2002, p.148) das suas aulas. Portanto, adianta-se que as lacunas ndo preenchidas nos planos
de aula organizados pela ministrante do Curso, fizeram com que dificuldades surgissem na
acdo docente, tal como o término antecipado nas primeiras regéncias* - lembrando que cada
aula tinha a duragcdo de uma hora e meia.

Finalizados os comentérios acerca do esqueleto do plano, adentra-se a partir deste
paragrafo em outro aspecto: o planejamento e a metodologia de ensino das atividades e dos
contetdos desenvolvidos nos planos de aula. Entretanto, para levantar as discussdes referentes
a esse assunto, novamente se cita que o livro utilizado para a escolha dos temas e
desenvolvimento das atividades foi o Together 1: Teacher’s Book, de Eurides Rossetto
(2010). Para tanto, os contetudos das aulas foram definidos a partir dos temas da unidade 1

(What’s your name?) até a unidade 5 (How old are you?). Além dos titulos das unidades, a

12 Outros exemplos serdo explanados na secdo de discussio da acio docente.
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académica professora também fez uso das sugestBes de atividades, dindmicas e textos do

livro, assim como mostra a respectiva comparagéo:

Trechos dos registros do Curso de | Trechos do Livro Together 1: Teacher’s Books (ROSSETTO,
Inglés Basico: 2010):

“Em que horério eles estdo se | “Em que horéario eles se encontraram?” (p.17).
apresentando?” (exercicio da 2° | “Como vocé descobriu?” (p.17).

aula).

“Como vocé descobriu?” (exercicio

da 2° aula).

“interajam entre si fazendo um chain | “A — Faga um “chain drill”, isto €, o professor [...]” (p.13).
drill” (plano da 1° aula).

Quadro 5 — Comparagdo dos registros do Curso de Inglés Basico com os trechos do livro Tigether 1:
Teacher’s Books (ROSSETTO, 2010).

Os primeiros comentarios a respeito da abordagem de ensino da académica, diante do
exemplo acima evidenciado, podem ser construidos juntamente com a percepcdo da auséncia
de um aspecto extremamente relevante: o perfil das turmas do Curso de Inglés Bésico. Pois,
como se sabe, assim como afirma Leffa (1988, p.26), a escolha dos métodos para criacdo de
aulas e atividades dependem do contexto em que o professor se encontra. Logo, ao elaborar
atividades semelhantes a um livro direcionado ao Ensino Fundamental, a académica abre
brechas a uma provavel averséo, dos alunos pertencentes ao Ensino Médio, a sua maneira de
apresentar o conteudo.

Outra questdo gravissima com relacdo aos métodos da ministrante do Curso no
planejamento das aulas se encontra no ensino focado, na maioria das aulas, em regras
gramaticais e na ndo utilizacgdo do ensino da lingua através dos géneros textuais®.
Claramente, que a falta de cuidado da académica com relacdo a esses aspectos se justificam
por, no ano de realizacdo do Curso, ela estar matriculada no segundo periodo de Letras
Portugués-Inglés. No entanto, mesmo compreendendo o consideravel detalhe de
contextualizacdo, tal observacdo acerca do ensino da lingua estrangeira ndo pode ser

esquecido, pois se pretende alcancar os objetivos do mapa reflexivo instituido por Bartlett

13 Bakhtin (1997) explica que o essencial estd na compreensdo dos enunciados, e ndo no entendimento de suas
normas linguisticas. Portanto, a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira Moderna deve ser direcionada pelos
géneros do discurso, visto serem os enunciados marcados pelas particularidades das esferas comunicativas, que
por sua vez, elaboram durante a utilizagdo da lingua tipos relativamente estaveis de enunciados, ou seja, géneros
discursivos. Sendo assim, esses géneros do discurso devem ser trabalhos por meio de textos que podem
compreender tanto elementos verbais como ndo verbais.
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(1990 apud ABRAHAO, 2002) — na categoria contestar, de modo a discutir as ideias que

subjazem as abordagens que estruturam as préaticas docentes.

N° da aula | Fragmento do registro de plano de aula

2° “Escrever no quadro as saudacdes em inglés (hi, hello..)”.

3° “Ainda usando o dialogo da atividade anterior, esclarecer o verbo To Be e 0s Possessives que
foram sendo apresentados ao longo das atividades colocando-os no quadro para que possam
anotar”.

4° “Entdo um novo exercicio gramatical sera realizado engajando ao vocabulary box”.

Quadro 6 — Identificacido dos métodos de ensino.

Apesar de terem sidos indicados até 0 momento 0s pontos negativos do aspecto em
analise — o planejamento e a metodologia de ensino das atividades e dos conteldos -
esclarece-se que existem também a presenca de métodos coerentes que se aproximam da
Abordagem Sociointeracionista* unida a Comunicativa'®. De acordo com Souza, Stefanello e
Spilmann (2010), essas duas abordagens sdo atualmente descritas como as ideais nos
processos de aquisicdo de LE, pois juntas agregam as caracteristicas necessarias para o
ensino.

[...] os principios do ensino de abordagem comunicativa com repercussao da teoria
sociointeracionista seriam: integragdo das 4&reas de competéncia citadas
anteriormente (ouvir, falar, ler e escrever)™; conhecimento das necessidades
comunicativas, considerando as necessidades e os desejos do aluno, procurando
proporcionar aquilo que mais certamente ele devera encontrar em uma situacéo real;
interacdo realistica e significativa em sala de aula; utilizagdo das habilidades
linguisticas que o aluno j& possui na sua primeira lingua; integracdo da cultura de

lingua estrangeira com o conhecimento geral do aluno. (SOUZA; STEFANELLO;
SPILMANN, 2010, p.28-29).

No préximo quadro de comparacdo se trazem os exemplos do planejamento da pratica

docente que condizem com algumas caracteristicas dessas duas abordagens:

N° da | Fragmento do registro de plano de aula: Aspectos das abordagens:
aula
2° “um video que mostre com realmente ¢é | Situacdo real.

cumprimento em um pais de lingua inglesa”.

2° “Perguntar o nome dos alunos: escrever no | Interacéo realistica.
quadro o nome de alguns e depois perguntar para
turma quais sdo 0s nomes deles ja introduzindo o

9999

“his” e o0 “her””.

% A Abordagem Sociointeracionista defende uma “aprendizagem coletiva e construida pelos participantes por
intermédio da interagdo” (SOUZA; STEFANELLO; SPILMANN, 2010, p.28-29).

> De acordo com Leffa (1988), a Abordagem Comunicativa surgiu com o objetivo de descrever as
possibilidades do que se consegue fazer com a lingua, sem a preocupagao de ensinar dialogos artificiais para a
explanagdo de pontos gramaticais. Além disso, a afetividade nesta abordagem ganha espago, pois 0 ambiente e a
posicdo do professor estdo voltados para as necessidades do aluno.

16 Acrescentada as quatros habilidades em negrito para compreensdo da citacio apresentada.
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3° “Perguntar o nome dos alunos: escrever no | Ouvir, falar e escrever.
quadro o nome de alguns e depois perguntar para
turma quais sdo os nomes deles ja introduzindo o
“his” e 0 “her””.

“pedir que escrevam no “English Diary””.

8° “Nessa dinimica a turma sera divida em dois | Hipdtese do que seria o desejo dos alunos.
grupos (nomes escolhidos pelos alunos) e ambos
escutardo as frases que a orientadora ird
pronunciar. O grupo que descobrir mais rapido o
que foi dito vence a competi¢do”.

9° “mostra-los que a internet tem muitos materiais | Necessidade e desejo dos alunos.
para ajudar na aprendizagem, o que, se usado da
maneira correta, ndo atrapalha, s6 acrescenta”.
Quadro 7 — Comparacgdo dos métodos de ensino com a Teoria Sociointeracionista e a Abordagem
Comunicativa.

Tendo-se perpassado pelas duas questdes que foram propostas para a anélise nesta
secdo — estrutura do plano de aula e abordagens de ensino — conclui-se que o plano de aula
criado pela ministrante da pratica pedagdgica em questdo, e também académica pesquisadora
deste estudo, apresenta auséncia de clareza. Afinal, quando comparado com o de
Vasconcellos (2002), muitos topicos, mesmo que citados indiretamente, estdo misturados
entre o desenvolvimento das atividades. Além disso, campos esséncias, como objetivos
especificos — relacionados a aula - e contetudos, ndo sdo colocados. E essas afirmacdes
também séo transpostas ao se referir a investigacdo das abordagens de ensino, visto que 0s
métodos escolhidos para elaboragdo das atividades constroem uma abordagem — mesmo que
advinda das experiéncias de observacdes — baseada no treinamento de aspectos gramaticais

descontextualizados.
432 A ACAO DOCENTE

As regéncias da académica professora no Curso de Inglés Basico iniciaram no dia 20 de
maio do ano 2013, com a turma de terceiro ano do Ensino Médio. Neste dia, a inseguranca
por falta de dominio da lingua que seria ensinada e o susto em se deparar com alunos tdo altos
— naquele momento, 0 medo os deixavam ainda mais compridos — fez com que a professora
em formagé&o entrasse em péanico, visto ser essa a sua primeira experiéncia em sala de aula.

Com o passar de alguns minutos, a académica tentou construir um dialogo com 0s
alunos por meio de algumas perguntas, tais como: por que vocés acham o inglés importante?
O que desejam fazer quando terminarem o ensino médio?. Todavia, mesmo diante do esforco,
ela ndo obteve sucesso, pois 0s alunos ja haviam percebido a incerteza a respeito do que

estava fazendo.
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Nos momentos seguintes, o provavel ocorreu, ou seja, alguns alunos comecaram a rir e
fazer piadas enquanto os outros respondiam as perguntas. E para aumentar ainda mais o
nervosismo da académica professora, um aluno explicou que fazia curso de inglés em uma
instituicdo privada. Quando ela ouviu essa informacgdo seu panico com relacdo aos proprios
conhecimentos de lingua inglesa foi tdo grande que a aprendiz resolveu se retirar da sala um
instante para chorar.

N&o conseguindo controlar seus sentimentos a académica foi em busca da professora
coordenadora do projeto, que neste momento estava ministrando uma aula aos alunos do
curso de Engenharia de Computagéo.

Depois de ter sido recebida com atengéo, as duas seguiram para turma de 3° ano de
Ensino Médio novamente. A professora coordenadora entrou primeiro e conversou com 0S
alunos sem a presenca da professora aprendiz. Em seguida, ela foi chamada para continuar a
realizacdo do planejado da primeira aula — teste de nivelamento.

Ao término da aula, a académica conversou com alguns alunos sobre o objetivo do
curso enquanto recolhia os testes, no entanto, esse didlogo durou alguns minutos, pois estava
no horério da aula terminar — nenhum aluno presente na primeira aula faltou a segunda

regéncia.

Relatério da 1° aula do 3° ano do Ensino Médio:

“Como aluna-professora eu tive a dificuldade de me impor. Por conta da pouca experiéncia ndo soube lidar

com situac@es ruins que surgiram. Como quando os alunos comegaram a dar risada assim que entrei”.

Quadro 8 — Observagdes sobre a 1° aula regida na turma do 3° ano do Ensino Médio.

Expde-se a descricdo da primeira aula com a finalidade de evidenciar um aspecto
citado na analise do planejamento sobre a importancia de se ter um plano de aula bem
fundamentado, organizado e preciso para o favordvel andamento das atividades.
Provavelmente, a académica teria se sentido mais confiante se tivesse previamente preparado
um roteiro com frases em inglés ou um video introdutério sobre a necessidade de se aprender
uma segunda lingua — principalmente a Inglesa. Contudo, os detalhes passaram despercebidos
e as consequéncias da despreparagdo foram evidenciadas na acao docente.

Feito a introducdo da secdo com o relato da primeira aula, prossegue-se a discusséo
para a analise dos seguintes pontos propostos na pratica docente, anunciados nos Aspectos
Metodologicos da Pesquisa: a) relacionamento do professor com os alunos; b) maneiras
utilizadas para a superacao dos obstaculos. Dentro dessas questfes serdo abordados os pontos

positivos e negativos relevantes para a analise.
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a) Relacionamento da professora com os alunos:

A afetiva relacdo entre professor e o aluno é um poderoso instrumento para que o
conhecimento seja desenvolvido de maneira efetiva, como afirma Vasconcellos (2002). Sendo
assim, a investigacdo desse aspecto na pratica pedagdgica da académica docente ird auxiliar
na identificacdo de possiveis consequéncias, como a dificuldade de aprendizagem.

Para tanto, de modo a resumir a evolucdo dos relacionamentos construidos nas trés
turmas, se apresenta o grafico a seguir que isola as turmas e o nivel de relacionamento da 1° a

12° aula, uma vez que a 13° foi utilizada pelo Curso de Informatica.

12
H1°aula
10 M 2°aula
m3°aula
) H4° aula
M 5° aula (sem registro)
6 H6°aula
H7°aula
4 H 8 aula
9% aula
2 M 10° aula (sem registro)
m11°aula
0 T ! 12° aula

3°ano 2°ano 1ano

Grafico 1 — O relacionamento da professora com os alunos nas 3 turmas do Curso de Inglés Bésico.

E possivel perceber, por meio do gréafico, que a turma do segundo ano tinha um
agradavel relacionamento com a professora a partir do primeiro dia de aula. Claramente, que
esse fato favoreceu a aprendizagem, como afirmam os relatérios que mostram o interesse e

produtividade dos alunos dessa turma.

Relatério da 3° aula do 2° ano do EM

Nota: 7,0

Reacédo da turma: Mostraram curiosidade e animo.

Dificuldades (professor e aluno): Nesta turma, eu ndo possuo muitas dificuldades de proximidade nem
aprendizagem. Percebo que alguns alunos demoram para compreender conceitos, mas logo aprendem com a
ajuda de outros colegas ou até de mim mesmo. A Turma no geral se esforca nas atividades e faz aquilo que é
pedido. Vejo que eles sdo os que estdo evoluindo mais das trés.

Destaque para os alunos:

Quadro 9 — Observacoes da 3° aula regida no 2° ano do Ensino Médio.
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No entanto, apesar de ser a turma com o melhor relacionamento desenvolvido entre
professor e os alunos, nota-se que na 9° aula este aspecto sofreu uma alteracdo. Na busca da
explicacdo do ocorrido dentro dos diarios dessa aula, é possivel identificar que as
complicacdes foram causadas pela escolha da abordagem da propria académica professora,
visto que diante da auséncia de alguns alunos na utilizagdo do computador para acesso de um
site de curso de inglés a professora aprendiz optou dar atencdo as interessados em aprender
mais sobre a ferramenta, ignorando assim os dispersos — como se eles ndo estivessem
presentes.

A despeito do acontecimento explanado anteriormente, ap6s a 9° aula, os alunos da
turma do segundo ano e a professora retomaram o relacionamento agradavel, vindo a manté-
lo até ao final do curso.

Em contrapartida, na classe do primeiro ano esse aspecto se tornou um intenso
problema, quando unido a agitacdo de alguns alunos — caracteristica dessa classe em especial -
dado que em todas as aulas regidas, se observou a dificuldade de realizacdo das atividades
propostas. Para citar um exemplo, se faz uso do diario da aula em que foi aplicada uma

avaliacdo — 7° aula:

Relatdrio da 7° aula do 1° ano do EM

Nota: 5,0

Reacdo da turma: Desinteresse

Dificuldades (professor e aluno): Mesmo com a prova (um método avaliativo que normalmente os alunos
ficam preocupados) a turma nao mudou seu comportamento. Foram debochados (“Para que eu vou querer
saber o alfabeto?”) e ficaram reclamando (“Ai, eu ndo sei isso?”). Fiz a dindmica, mas ndo deu certo. Eles
acabaram dando a resposta de algumas questdes. Finalizai, entdo, a dindmica e tentei explicar novamente para
eles. Encenei, dei exemplos, situagdes. No geral ndo conseguiram.

Destaque para os alunos'’:

Quadro 10 — Observaces da 7° aula regida no 1° ano do Ensino Médio.

Os alunos do primeiro ano do EM, além de serem, na sua maioria, agitados e
desrespeitosos — como afirmam os diarios — possuiam um agravante comportamental, ou seja,
ndo reconheciam a funcdo da professora em sua autoridade, por isso, se identifica que o
prejudicado relacionamento entre a académica professora e os alunos foi consequéncia ndo
somente do despreparo e falta de experiéncia da aprendiz, mas também do perfil que a turma
apresentava no decorrer de cada regéncia.

Para prosseguir, um registro que mostra a dificuldade da académica até mesmo no

explicar das atividades na penultima aula do Curso:

Relatoério da 11° aula do 1° ano do EM
Nota: 7,0
Reacdo da turma: Indiferente

17 Os nomes dos alunos foram retirados.
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Dificuldades (professor e aluno): As dificuldades continuam com os mesmo alunos e isso tem atrapalhado
cada vez mais a aprendizagem dos outros que estdo interessados (quatros). A dindmica ndo conseguiu chamar
a atencdo dos que incomodam a aula. E a explicagdo, ao inicio, foi problematica, pois se segue 0s mesmos
problemas de indisciplina.
Destaque para os alunos:

Quadro 11 — Observaces da 11° aula regida no 1° ano do Ensino Médio.

E por ultimo, na classe de terceiro ano, se observa que foram estreitados os
relacionamentos no decorrer das aulas, pois a 1° aula — marcada pelo distanciamento dos
alunos e a inseguranga da professora — permitiu a experiéncia de um aprendizado acerca da
importancia do relacionamento. Em raz&o disso, compreende-se, ao ler os diarios e recordar
as aulas, que a professora aprendiz se esforcou no desenvolvimento desse relacionamento,
vindo assim, a obter o satisfatorio resultado de relatar 6tima convivéncia com a classe nas

duas Ultimas aulas:

Relatorio da 11° aula do 3° ano do EM

Nota: 7,0

Reacdo da turma: Atenciosa

Dificuldades (professor e aluno): A aula correu muito bem, eles participaram quando foi solicitado que
fossem até o quadro escrever frases. Escutaram a explicacdo inicial (eu ouvi alguns: “Hum...”, “A ta, é
assim!”). Na dindmica a turma participou também, foram bem interessados e motivados a completar as frases.
Vejo que meu relacionamento com a turma melhorou bastante, eles estdo se mostrando mais abertos e
participativos ao decorrer de cada aula.

Destaque para os alunos: Todos que estavam presentes.

Quadro 12 — Observacoes da 11° aula regida no 3° ano do Ensino Médio.

Relatério da 12° aula do 3° ano do EM

Nota: 10,0

Reacdo da turma: Atenciosos
Dificuldades (professor e aluno): Nao houve dificuldade, todos estavam bem animados e participativos. Foi
possivel fazer toda a tarefa planejada.
Destaque para os alunos: Todos que estavam presentes.
Quadro 13 — Observac6es da 12° aula regida no 3° ano do Ensino Médio.

Para concluir a analise dentro deste ponto, se expfe que durante toda a préatica

pedagdgica a académica professora se preocupou em manter o desenvolvimento da afetiva
convivéncia entre os alunos com objetivo de utiliza-la como um eficaz facilitador de
aprendizagem (Vasconcellos, 2002), e que as consequentes complicacdes — principalmente
negativas - relacionadas a esse aspecto a incomodava — como a falta de participacao,

fazendo-a tragar uma reflex&o sobre a propria pratica pedagogica.

N°daaula | Turma | Fragmentos dos diarios de aula

3° 3°ano | “Por exemplo, quando pergunto o que se lembram da aula passada, ndo respondem
nada. Ndo sabem. Questiono-me, e continuo a me questionar se 0 método esta

incorreto”.

3° 1°ano | “Estou revendo algumas atividades, tentando as deixar mais interessantes, mas o

resultado ndo tem sido bom”.
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Quadro 14 — Comentarios reflexivos da académica professora sobre a pratica.

b) Maneiras utilizadas para superacao dos obstaculos:

Toda experiéncia permite uma aprendizagem para momentos vindouros (ALARCAO,

1996), sendo assim, analisar as maneiras utilizadas para superacdo dos obstaculos proporciona

ensinamentos sobre as aprendizagens correspondentes a pratica da acdo docente. Portanto,

esse aspecto, do mesmo modo que no anterior — relacionamento da professora com os alunos

— evidencia uma pratica reflexiva definida por Schoén (1997) como a mais enriquecedora: a

reflexd@o sobre a reflexdo na agéo docente.

Diante disso, o ponto em analise traz mengdo 0s momentos de superacdo dos

obstaculos individuais (relacionados a académica) e coletivos (acerca da professora com a

turma) da pratica pedagdgica da académica professora, juntamente com a descricdo das suas

maneiras de enfretamento.

Obstéaculos

Maneiras utilizadas para a superagéo

1 | Realizagdo de planejamentos
distantes dos interesses dos

alunos.

Através da observacdo e da proposta de uma atividade diferenciada, a
académica percebeu o gosto dos alunos por dindmicas e jogos na 8°
aula. A partir desse momento, ela englobou em seus planejamentos

atividades competitivas trabalhadas em grupo.

2 | Dificuldade com a lingua

estrangeira a ser ensinada.

Ao longo do curso, para ensinar os conteldos, a académica professora
estudava os assuntos e isso lhe permitia aprender mais sobre a lingua
inglesa. Todavia, os blogueios relacionados a fala se perpetuavam,

mesmo que em menor grau.

3 | Inseguranca

Com o conhecimento bésico sobre a lingua inglesa ampliado, a

inseguranca no explicar e se posicionar frente & turma foi superada.

4 | Falta de conscientizacdo dos
alunos sobre o respeito e

autoridade do professor

Principalmente na turma de 1° ano, a professora aprendiz percebeu o
obstaculo de se impor como docente. Portanto, para enfrentar o
surgimento de complicagdes advindas desse aspecto, ela recorria a
conscientizacdo da oportunidade de estudo que os alunos estavam
tendo. Todavia, até a Gltima aula, a classe continuava a ndo respeitar 0s

momentos de explicacdes.

5 | Identificagéo da néo
aprendizagem do verb to be na

11° aula.

Compreendendo que os alunos permaneciam com dividas no assunto
do verbo to be, a ministrante do curso escolheu voltar ao ponto inicial
das aulas com a finalidade de novamente tentar ensinar a estrutura

desses aspectos linguisticos.

6| O fato dos alunos ndo
conseguirem realizar a avaliacéo

da 7° aula.

Ao notar a dificuldade dos alunos, as regras para realizacdo da prova

foram mudadas através da reflexdo na agdo docente.

Quadro 15 — Maneiras utilizadas pela académica professora para a superagao dos obstaculos.
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Ao avaliar os modos de supera¢do numerados como 1 e 5, se analisa a demora das
intervengdes em complicacGes que ja estavam sendo anunciadas nas primeiras regéncias.
Contundo, o justificavel fato € compreensivel ao elucidar a contextualizacdo de que a
académica professora se encontrava em um importante desenvolvimento. Logo, a previsao das
mudancas em sua préatica viria apds a percepgdo, provocada pelo envolvimento com cada uma
das turmas, de que sua abordagem né&o alcancava os objetivos de fazer os alunos aprenderem
0 basico da lingua inglesa.

Ja na dificuldade 4, ainda que o método de conscientizacdo tenha sido utilizado e ndo
apresentado bons resultados, a académica néo aplicou outro modo. Ela poderia ter realizado a
pratica reflexiva fazendo gravacbes com os alunos acerca das aulas, pois assim, eles
enxergariam as dificuldades criadas por eles mesmos.

Diferentemente do obstaculo niumero 4 — que néo foi resolvido —e do 1 e do 5 — que
foram tardiamente solucionado, o numerado como 6 foi obteve grande éxito na forma como
foi consertado, em razdo da professora aprendiz ter trabalhado com o interesse dos alunos —
aprender o conteudo para realizar a prova. A seguir, trecho do diario que elucida essa

resolucéo:

Relatério da 7° aula do 3° ano do EM:
“A prova foi tranquila e facil, alguns encontraram dificuldade por ndo terem feito a apostila em casa. Logo no
final, quando percebi que todos ja haviam feito as que sabiam, perguntei se queriam se ajudar. Eles
responderam gue sim. Entdo passei as regras: poderiam se ajudar desde que escolhessem um colega para
explicar o exercicio, sem dar resposta. Caso ele desse, eu iria finalizar a ajuda. Eles escolheram e a dindmica
foi boa. Os escolhidos era aqueles mais esforgados, dessa maneira conseguiram explicar e dar exemplos
variados (eles usavam a frase “lembram daquele dia que a prof explicou?”)”.

Quadro 16 — Observacoes da 7° aula regida no 3° ano do Ensino Médio.

Para terminar, a sintese das complicacdes 2 e 3 demonstram que o amadurecer da
pratica da académica professora trouxe beneficios para a reciclagem e obtencdo dos seus
proprios conhecimentos em inglés. Consequentemente, a maior beneficiada com toda a
experiéncia de ser uma ministrante de um Curso de Inglés Basico, para alunos do EM, foi ela
mesma. Sendo assim, se finaliza a analise dessa se¢do com o relato da académica, hoje quase
formada em professora, escrito apos o termino do projeto:

Participar desse projeto foi de grande valia, pois quando entrei ndo tinha experiéncia
em sala de aula. Trabalhar com alunos do ensino médio inicialmente foi um choque,

tinha medo deles me acharem menos por ser menor em tamanho e algumas vezes em
idade. Ficava preocupada, ndo conseguindo me impor. [...]

Eu percebi também que nem sempre iremos seguir o roteiro feito nas aulas. E que
um professor precisa ser flexivel, como da vez em que apliquei prova e notei que
eles precisavam de ajuda. Imaginei que ali, naquele momento de preocupacdo com a
nota, ele iriam finalmente prestar atengdo. Aproveitei 0 momento e com a maioria
das turmas deu certo.
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Outro aprendizado que tive foi na questdo do relacionamento. Na teoria
imaginamos, quando estamos na faculdade, que ao entrar em uma sala de aula serd
“rosa” todos os momentos. Vi que isso depende da turma e da sua aceitagdo nela.
Existiam muito problemas no comeco com alguns alunos das turmas, ao decorrer
das aulas eu tentei me aproximar e contornar a situacdo para que ela viesse ao meu
favor, afinal sei que quando ndo simpatizamos com um professor nosso aprendizado
¢ afetado. Consegui conquistar a maioria dos alunos no final. No comeco eu
perguntava como havia sido o final de semana e depois eles foram fazendo a mesma
coisa comigo. [...] Trabalhei aprontando minhas aulas com antecedéncia e percebi
que muitas vezes quando chegava com materiais prontos, onde eles pouco
participavam da decisfo, havia uma barreira. Eles normalmente se esquivavam e néo
os achavam interessantes. Tentei mudar o0 método e os chamar mais, mas acredito
que neste aspecto falhei muitas vezes.

(Karina Santos de Moura)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo em questdo teve como objetivo identificar e relatar as contribuicbes da
pratica reflexiva na docéncia de Lingua Inglesa de uma professora em formagdo através dos
registros de praticas pedagdgicas realizadas no Curso de Inglés Basico, do Projeto de
Extensdo Inclusdo Digital como meio para a Inclusdo Social do Departamento de Engenharia
da Computacdo, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus Pato Branco.

Para atingir a finalidade da pesquisa de cunho metodoldgico exploratério de estudo de
caso, foram analisados os planos de aula criados pela prdpria académica professora,
juntamente com os registros, em forma de diario, da sua pratica pedagdgica ministrada no
Curso de Inglés Basico para os alunos de trés turmas do Ensino Médio, da Casa Familiar
Rural de Pato Branco. Além disso, para direcionar a investigagdo, foi levantado o respectivo
questionamento: quais contribuicdes da pratica reflexiva podem ser observadas na formacéo
de professores em formacdo, e neste caso, na formacdo da académica professora do Curso de
Licenciatura em Letras Portugués-Inglés da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand,
Céampus Pato Branco, e pesquisadora deste Trabalho de Concluséo de Curso?

A questdo acima pontuada apresentou a conclusdo que com o desenvolvimento da
pratica reflexiva, a percepcdo da académica pesquisadora deste estudo acerca das suas
préprias abordagens e estrutura do plano de ensino, criado por si mesma, lhe fez tomar
consciéncia que muitas das implicacdes ocorridas nas turmas do Curso de Inglés Basico
poderiam ter sido evitadas, se assim, ela — enquanto ministrante — tivesse planejado as suas
aulas com clareza e objetivo, e seguido a Abordagem Comunicativa unida a Teoria
Sociointeracionista.

Com o exemplo das inumeras sugestdes, referente a melhores alternativas de método e
organizacao da préatica docente que foram sendo pontuadas na se¢do de anéalise e discussdo, se
compreende a evidéncia que: se a pesquisadora deste estudo fosse convidada novamente a um
trabalho semelhante, ela provavelmente tomaria mais cuidado em seu planejamento e acéo
docente com o objetivo de evitar os equivocos cometidos na pratica pedagdgica analisada.
Todavia, mesmo tendo realizado o desenvolvimento critico da investigacdo da analise de suas
aulas, a pesquisadora ainda estaria sujeita a executar novos erros, e nisso, aprender com eles.

Portanto, diante da relevante e satisfatoria experiéncia de se colocar em agédo a pratica
reflexiva, se conclui que as contribuicdes nessa pesquisa respectivamente foram:
autoconhecimento, a identificagdo das causas dos problemas surgidos na acdo docente —

estando entre os principais o relacionamento da professora com os alunos, a consciéncia de
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necessarias mudancas em relacdo aos métodos de ensino e as estruturas dos planos de aula — e
0 reconhecimento que ao observar uma aula é preciso ser critico, de modo a néo efetuar o erro

de reproduzir métodos sem questionamentos.
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ANEXO

PROJETO DO CURSO DE INGLES BASICO

Ministrante: Karina Santos de Moura.

Professora Orientadora:

Faixa etaria dos alunos: 15 a 20 anos.

NUmero de alunos: 20 (mais 0 menos por turma).

Local das aulas: Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR).

Dias da semana e horario: Segunda — 14h as 15h30 (3° ano do Ensino Médio)/
Terca— 14h as 17h ( 1° ano e 2° ano do Ensino Médio).

Duragéo do curso (inicio e termino): 20/05 a 10/12.

Carga horéria: 60h (16h90 por turma).

ook wdE

o N

Objetivo Geral:

Ofertar um Curso Bésico de Conversacdo em Inglés aos participantes do Programa de
Extensdo: Inclusdo Digital como meio para a Inclusdo Social do Curso de Engenharia
da Computacdo da UTFPR, Campus Pato Branco.

Objetivos Especificos:

Proporcionar o estudo das formas de apresentacdo através de dialogos formais e
informais, do alfabeto, dos numeros — ligando-os a calculos matematicos — horas e
idade, arvore genealdgica para fins de vocabulario familiar, localizacdo espacial com as
preposicOes especificas e vocabulario referente as especificidades do ambiente
sociocultural.

Conteudo Programatico:

What’s your name?

How do you spell you name?

Parents and children.

What time is it?

How old are you?

How many students are there in your class?
How many rooms are there in your house?
What’s there in your living room?

What'’s there in your backpack?

Watching Madagascar.

Referéncias:

Together; Wise up; NorthStar (listening and speaking, reading and writing); Dicionario
Oxford;Comprehensive grammar of the english language; Creative grammar practice:
getting learners to use both sides of the brain.
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CRONOGRAMA DO CURSO*

AULA CONTEUDO DATAS
1° | MEETING. 20 /05/13 e 28/05/13
2° | IWHAT’S YOUR NAME? 03/06/13 e 11/06/13
3° | II WHAT’S YOUR NAME? 17/06/13 e 25/06/13
4° | HOW DO YOU SPELL YOUR NAME? | 01/07/13 e 09/07/13
5° | PARENT’S AND CHILDREN. 29/06/13 e 06/08/13
6° | RECAPITULACAO 12/08/13 e 20/08/13
7° | AVALIACAO 26/08/13 e 03/09/13
8° | WHAT TIME IS IT? 09/09/13 e 17/09/13
9° | KWONING OTHER FERRAMENT 23/09/13 e 01/10/13
10° | HOW OLD ARE YOU? 21/10/13 e 29/10/13
11° | VERB TO BE 04/11/13 e 12/11/13
12° | VERB TO BE Il 18/11/13 e 26/11/13
13° | TABLET 02/12/13 e 10/12/13

*QO cronograma foi sofrendo modificacdes de acordo com as turmas e seu aprendizado.

PLANOS DE AULAS

1° AULA - MEETING | DATA: 20 /05/13 e 28/05/13

Ao primeiro contato com o0s
alunos, cumprimenta-los em inglés e
fazer uma breve apresentacdo
(professor/aluno - aluno/aluno).

* Apresentagdo (professor/aluno); Explicar como serd o curso e a forma
* Expllcac;_a 0 do curso; de avaliacao (processual).
o Esclarecimento do teste.

Esclarecer que o teste ira servir
para fins de nivelamento, no qual
ajudara o professor a se orientar com
relacdo ao contetdo.

BREVE RELATORIO

3° ano

Nota: 4,0

Reacao da turma: Desinteresse e ma educacao quanto a oportunidade.

Dificuldades (professor e aluno): Como aluna-professora eu tive a dificuldade de me
impor. Por conta da pouca experiéncia ndo soube lidar com situagdes ruins que
surgiram. Como quando os alunos comecgaram a dar risada assim que entrei.

Destaque para os alunos: nenhum




2° ano
Nota: 6,0
Reacdo da turma: Muito boa e interessada.
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Dificuldades (professor e aluno): Como ja havia me relacionado com o terceiro ano
antes deles, eu entrei com mais facilidade para dialogar e entregar o teste. Eles também
foram mais abertos e vieram acompanhados de um supervisor. A turma conversou e foi
curiosa quanto ao curso, isso me motivou bastante.

Destaque para os alunos:

1°ano
Nota:5,0

Reacdo da turma: Foi bem mesclada a reacédo, percebi que por serem mais novos,

alguns ndo se interessaram muito.

Dificuldades (professor e aluno): N&o encontrei dificuldade, eles vieram
acompanhados e foram bem educados. Percebi, conversando com alguns, os alunos que

talvez possam incomodar no futuro.
Destaque para os alunos:

2° AULA - WHAT’S YOUR NAME?

| DATA: 03/06/13 e 11/06/13

Apresentacao (professor/aluno);
Saudacdes;

Informal/Formal;

Fazer um “Chain Drill” (alunos);
Audio (My English Online);
Exercicio*;

Video;

Apresentacgéo 2;

Exercicio Keyword,;

Despedidas;

English Diary

Busuu.

*Pagina do livro:

Com os segundo contato, 0s
alunos ainda distante, sera induzido
um pequeno dialogo para uma possivel
aproximacao.

Escrever no quadro as saudacdes
em inglés (hi, hello..) e perguntar se eles
conhecem mais saudagOes. Explicar
que a saudacdo depende da situacdo
(formal e informal) e exemplificar com
exercicios orais (escolher alguns alunos,
criar uma situacdo e explicar sobre
ela).

Perguntar o nome dos alunos:
escrever no quadro o nome de alguns e
depois perguntar para turma quais sao
os nomes deles ja introduzindo o “his”
e 0 “her”.
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Depois pedir que eles interajam entre si fazendo um “chain drill”.
Engajando nesse exercicio oral um video que mostre com realmente ¢é
cumprimento em um pais de lingua inglesa e fixar a matéria passada até o
momento com um exercicio.

Finalizando a correcdo do exercicio, instigar aos alunos qual seria o
proximo passo para continuacdo do dialogo (mostrar em um dialogo em
portugués como funciona, fazendo-os perceber que na maioria das vezes que uma
pessoa se apresenta, ela fala onde nasceu). Com o aumento do vocabulario, fazer a
atividade Keyword? objetivando novamente uma maior fixacdo. Ao término da
aula, aproveitar a situacdo para focar nas formas formais e informais de se
despedir (bye, goodbye, see you later..) e pedir que eles escrevam 0 que
conseguirem no English Diary® e para que fagcam a inscricdo no site
www.busuu.com enquanto ocorre a explicacéo final da tarefa de casa.

1English Diary, serd uma tarefa avaliativa onde os alunos irdo relatar da forma que
conseguirem, em inglés, como foi a aula (aprendizado, atividades, etc).

2Keyword, é um atividade onde € colocado na lousa palavras soltas (ligadas ao que foi
apresentado em sala de aula) e os alunos, separados em grupos, devem organiza-las.

BREVE RELATORIO

3°ano

Nota: 5,0

Reacdo da turma: Boa e curiosa

Dificuldades (professor e aluno): O comportamento foi melhor, os alunos mostraram
curiosidade com relacdo a nos (eu e o Rafael). Mesmo que ndo tenham falado muito do
conteldo, eu avalio essa curiosidade como boa, afinal antes eles sequer nos olhavam.
As atividades seguiram bem também, fizeram tudo e interagiram quando foi solicitado.
Destaque para os alunos:

2° ano

Nota: 8,0

Reacao da turma: Muito satisfatoria!

Dificuldades (professor e aluno): As atividades seguiram muito bem.
Destaque para os alunos:

1° ano

Nota: 5,0

Reacdo da turma: Mesclada

Dificuldades (professor e aluno): Alguns alunos, como ja observado no primeiro dia,
ndo possui interesse. Isso deixa a turma bem desequilibrada, pois enquanto uns tentam
prestar atencdo em nos (eu e Rafael), outros ficam puxando a atencédo deles para
diferentes coisas. Isso faz com que a gente tenha que parar, pedir siléncio. E uma turma
agitada!

Destaque para os alunos:

| 3° AULA — WHAT’S YOUR NAME? | DATA: 17/06/13 e 25/06/13



http://www.busuu.com/
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Objetivando uma maior
. Conversa de aproximagio; aproximacao e entrosamentos entre a
R Recapitulagao; relacdo aluno/aluno e professor/aluno,
R Exercicio de refixagéo: pe_rguntar a todos se tiveram uma
o Construindo meu crach; otima semana. .
o Dialogo (Together); . _Apos concluir - a etapa (~je
. How are you?/Fine/Well: gfet_lwdade, faze_r uma recapitulacéo
. Chain Drill em dupla; |nst|gando-0§ a dizer o que lembram de
’ L ter aprendido na aula passada.
° Esclarecendo To be and Adjetive | aproyeitando entio esse momento para
Possessive; introduzir a explicacdo do nickname
* Exercicio™; com a dinamica “construindo meu
* Vocubular Box; crachda”, uma parte importante para
. English Diary. construcdo da identidade (identificacéo
do ser individual).
*Pagina do livro:

Em seguida, treinando o sentido auditivo, Ihes mostrar um dialogo
fazendo-os pensar o que seria o “How are you?”/”Fine”/”Well” que vem
mostrando no texto, acrescentando assim mais uma frase ao dialogo de
apresentacio para que possam treinar com o “Chain Drill” em dupla.

Ainda usando o dialogo da atividade anterior, esclarecer o verbo To Be e 0s
Possessives que foram sendo apresentados ao longo das atividades colocando-o0s no
quadro para que possam anotar.

Para concluir, fixar os conceitos dados com exercicio, passar o vocabular
Box no quadro. Enquanto isso, pedir que escrevam no “English Diary” o que
conseguirem engajando a explicacdo da tarefa de casa.

1English Diary, serd uma tarefa avaliativa onde os alunos irdo relatar da forma que
conseguirem, em inglés, como foi a aula (aprendizado, atividades, etc).

BREVE RELATORIO

3° ano

Nota: 6,0

Reacdo da turma: Indiferente

Dificuldades (professor e aluno): Estou percebendo, ja nesta terceira aula, que 0s
alunos ndo possuem perspectiva com o inglés. Ja os contei e exemplifiquei o0 quao
importante é saber, mas eles ndo veem aplicacdo. A turma faz as tarefas solicitadas, no
entanto vejo que eles fazem vazios. Por exemplo, quando pergunto o que se lembram da
aula passada, nao respondem nada. N&o sabem. Questiono-me, e continuo a me
questionar se 0 método esta incorreto.

Destaque para os alunos:

2° ano
Nota: 7,0
Reacdo da turma: Mostraram curiosidade e &nimo.
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Dificuldades (professor e aluno): Nesta turma, eu ndo possuo muitas dificuldades de
proximidade nem aprendizagem. Percebo que alguns alunos demoram para
compreender conceitos, mas logo aprendem com a ajuda de outros colegas ou até de
mim mesmo. A Turma no geral se esforca nas atividades e faz aquilo que é pedido.
Vejo que eles sdo os que estdo evoluindo mais das trés.

Destaque para os alunos:

1°ano

Nota: 5,0

Reacdo da turma: Indiferenca

Dificuldades (professor e aluno): Minha avaliagcdo dessa turma na aula dada continua a
ser de indiferenca. Eles no geral sdo desinteressados e ndo veem motivo para esforco.
Com eles a aula é pesada, pois se é necessario parar a todo 0 momento e chamar
atencdo. Lhe falta respeito, pois querem falar enquanto acontece explicacdo. Estou
revendo algumas atividades, tentando as deixar mais interessantes, mas o resultado néo
tem sido bom.

Destaque para os alunos:

4° AULA — HOW DO YOU SPELL YOUR NAME? | DATA: 01/07/13 a 09/07/13

Objetivando uma maior
aproximacdo e entrosamentos entre a
relacdo aluno/aluno e professor/aluno,

. Conversa de aproximagdo; | perguntar a todos se tiveram uma 6tima
o Recapitulacéo; semana.

o Chain Drill; Apos concluir a etapa de afetividade,
. Alfabeto; fazer uma recapitulacdo instigando-os a
. Spell; dizer o que lembram de ter aprendido na
o Exercicio*; aula passada fazendo uma refixacdo com
o New name(dinamica); exercicio Chain Drill avaliando se eles
. Family; absorveram a materia dada.

o Vocabulary Box; o Introduzindo o alfabeto apos a
. English Diary. dindmica pedir que eles repitam ja

explicando a situacdo de algumas
consoantes especiais (P-T-K-T-D-R),
solicitando-os também que soletrem as
palavras ja aprendidas.

*Pagina do livro:

Em seguida, colocando em préatica novamente a aprendizagem, iniciar a
dinamica do Spell objetivando a fixacao do alfabeto.

Acalmar a turma ap6s a dindmica com exercicio resumido da matéria
repassada. Depois de té-los acalmado, comecar a nova dinamica New name*
criando a situacdo de que cada aluno seja parente de outro, sendo assim, quando
houver a pergunta “What’s your name cousin’s?” ele tera que responder e
soletrar. Ja nessa dindmica ja introduzido o vocabulario da familia. Entdo um
novo exercicio gramatical sera realizado enganjado ao vocabulary box.

Finalizando, aplicar o English Diary enquanto os orienta para a realizagdo
da tarefa de casa.

BREVE RELATORIO
Sem mudancas com relagdo ao ultimo em ambas as trés turmas.
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5° AULA - PARENT’S AND CHILDREN | DATA: 29/07/13 e 06/08/13

Avancado em uma afetividade com
os alunos, pergunta-lhes como foi a semana
e 0 que fizeram nas férias.

Ap0s concluir a etapa de afetividade,

* Recqpltulg g_ao, fazer uma recapitulacdo instigando-os a
¢ Chain Drill; L. dizer o que lembram de ter aprendido na
° Puxando da memoria; aula passada fazendo uma refixacdo com
° Vocabulario; exercicio Chain Drill avaliando se eles
. Arvore Genealogica; absorveram a matéria dada.

* Exercicio*; Introduzindo o vocabulario familiar,
. Vocabulary Box; colocar no quadro todas as palavras em
) English Diary. inglés de parentes. Pedir que eles apontem

gual ja conhecem, recapitulando com eles a
pronuncia e a traducéao.

*Pagina do livro:

Em seguida, passar com eles todas as palavras ndo conhecidas pedindo
voluntarios para deduzirem o que poderia ser objetivando mostra-lhes a
facilidade da lingua inglesa quando associada a portuguesa.

Mostrar para eles a famosa arvore genealdgica, pedir que eles facam no
caderno seguindo o exemplo da arvore mostrada no quadro branco. E
posteriormente solicitar que dois venham ao quadro apresentar sua familia em
inglés para turma.

Apbs essa atividade oral, passar um pequeno exercicio no quadro para
uma maior fixacdo. Com a atividade concluida, acrescentar ao vocabulario da
turma mais algumas palavras com o vocabulary box.

6° AULA —- RECAPITULACAO | DATA: 12/08/13 e 20/08/13

A apostila foi feita de forma
dindmica e me portugués, pois se pensou
nas dificuldades dos jovens com a lingua

inglesa.
O contetdo até 0 momento passado
. Mini apostila; foi colocado resumidamente junto a
o Tira ddvida: explicacOes esclarecedoras e exercicios de
. Esclarecimento da fixagao. . _
distribuicao dos pontos: As atividades, apds serem explicadas

serdo feitas na sala de aula com o objetivo
de se sanar as duvidas para a prova na aula
seguinte.

Segue anexo a mini apostila
elaborada.

BREVE RELATORIO

3°ano
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Nota: 9,5

Reacdo da turma: Animados

Dificuldades (professor e aluno): A turma com a volta das férias nos (eu e o Rafael)
recebeu melhor. Dialogaram sobre o que fizeram neste periodo de descanso e gostaram
da mini apostila distribuida. Isso foi muito satisfatorio, pois sabemos que por causa do
ultimo ano em que estdo, o inglés € muito importante. Afinal, varios ali desejam fazer
faculdade. Houve dificuldade com o tempo, pois ndo foi possivel terminar a explicacdo
de toda apostila.

Destaque para os alunos:

2° ano

Nota: 10

Reacdo da turma: Interessados

Dificuldades (professor e aluno): O trabalho com a apostila foi 6timo, eles gostaram
bastante da sua estrutura dindmica e fizeram os exercicios demonstrando interesse. A
aula foi bem produtiva, no entanto por conta do tempo nao conseguir de recapitular todo
o conteudo da apostila com eles.

Destaque para os alunos: Todos.

1° ano

Nota: 4,0

Reacdo da turma: Desinteressados

Dificuldades (professor e aluno): A apostila nesta turma nao obteve sucesso, houve
muita conversa e ndo conseguimos aproveitar o tempo como queriamos. Muitos sairam
com duvida. Foi complicado, pois eles ndo faziam o exercicio. Desses alunos duas se
mostraram diferente, Andressa Silva e Gabrieli. Elas gostaram da apostila e se
esforcavam para fazer. Foi 6timo observar o capricho delas para com o material.
Destaque para os alunos:

7° AULA — PROVA DATA: 26/08/13 e 03/09/13

e Segue em anexo a prova aplicada.

BREVE RELATORIO

3° ano

Nota: 8,0

Reacdo da turma: Preocupacao

Dificuldades (professor e aluno): A prova foi tranquila e facil, alguns encontraram
dificuldade por néo terem feito a apostila em casa. Logo no final, quando percebi que
todos ja haviam feito as que sabiam, perguntei se queriam se ajudar. Eles responderam
que sim. Entdo passei as regras: poderiam se ajudar desde que escolhessem um colega
para explicar o exercicio, sem dar resposta. Caso ele desse, eu iria finalizar a ajuda. Eles
escolheram e a dindmica foi boa. Os escolhidos era aqueles mais esfor¢ados, dessa
maneira conseguiram explicar e dar exemplos variados (eles usavam a frase “lembram
daquele dia que a prof explicou?”).

Destaque para os alunos:
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2° ano

Nota: 9,0

Reacdo da turma: Preocupacao

Dificuldades (professor e aluno): A prova foi aplicada de maneira tranquila, alguns
alunos durante o teste ndo conseguiram fazer. Entdo eu propus a mesma dinamica que
fiz no primeiro ano. Eles gostaram e se ajudaram, foi interessante os ver explicando.
Percebi que eu o Rafael explicamos a matéria de forma simples, o complicado é que
alguns alunos estéo desinteressados mesmo.

Destaque para os alunos:

1°ano

Nota: 5,0

Reacdo da turma: Desinteresse

Dificuldades (professor e aluno): Mesmo com a prova (um método avaliativo que
normalmente os alunos ficam preocupados) a turma nao mudou seu comportamento.
Foram debochados (“Para que eu vou querer saber o alfabeto?”’) ¢ ficaram reclamando
(““Ai, eu ndo sei iss0?”). Fiz a dinamica, mas nao deu certo. Eles acabaram dando a
resposta de algumas questdes. Finalizai, entdo, a dinamica e tentei explicar novamente
para eles. Encenei, dei exemplos, situacdes. No geral ndo conseguiram.

Destaque para os alunos:

8° AULA-WHAT TIME IS IT? | DATA: 09/09/13 e 17/09/13

Na aula anterior, os alunos foram
avaliados através do “writing”. Portanto,
no inicio da aula, visto que estardo ansiosos
para o resultado, sera feita a correcao
coletiva da prova. Eles observardo quais

) Entendendo os erros (prova); | foram os pontos de erros e entenderdo
o Tira davidas; como se devia ter feito.

o Explicacéo do capitulo; Com a correcdo concluida, sera
. NUmeros; dado um tempo a turma para que
. Horas: verifiquem se as somas dos pontos das
o Célculos matematicos: avaliacbes estdo corretas e se possuem
o Treinando os ouvidos: algum:il duvida com relacéo ao contetdo e a
e Vocabulary box. correcao.

Apobs esta etapa, as provas serdo
recolhidas para serem arquivas e eles terdo
alguns minutos para copiar a matéria do
capitulo que estd no quadro.

Antes de se introduzir o capitulo, o objetivo do mesmo sera explicado
juntamente com situaces reais, do cotidiano, para que a turma possa perceber a
significacdo de saber dizer os numeros, informar as horas e ter conhecimento dos
calculos matematicos em inglés.

Com a finalidade do capitulo clara na mente de todos os alunos, a
aprendizagem se tornara mais facil, pois tudo que possui uma significacdo passa
ser importante. Entdo, seguindo a explicacdo, a professora os encaminhara para
aprendizagem da pronuncia, tanto dos numeros como dos simbolos matematicos.
Sera engajado também nesta repeticdo o esclarecimento de como se informa as
horas em inglés.
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Concluido a explicacdo do conteudo, a fixacdo sera o proximo degrau.
Com o uso de uma dinamica competitiva, os alunos treinardo o sentido auditivo.
Nessa dinamica a turma sera divida em dois grupos (nomes escolhidos pelos
alunos) e ambos escutardo as frases que a orientadora ira pronunciar. O grupo
gue descobrir mais rapido o que foi dito vence a competicdo. Essa dinamica além
de fixar o conteddo sera como 0 meio de motivacao, afinal todo jovem gosta de
competicdes e recompensas™.
*recompensas: caixas de bombom

BREVE RELATORIO

3°ano

Nota: 10,0

Reacdo da turma: Animados e atenciosos

Dificuldades (professor e aluno): A entrega das provas foi tranquila, eles observaram e
entenderam os erros. Aproveitei 0 momento de interesse deles para recapitular bem
rapido, e acredito que deu muito certo. Introduzir o capitulo de horas foi facil. Eles viam
sentido com os exemplos. Na hora dos calculos também foi legal, percebi que gostam de
matematica e preciso trabalhar mais com dindmicas competitivas, deu muito certo a que
fiz nesta aula.

Destaque para os alunos:

2° ano

Nota: 10,0

Reacdo da turma: Mostraram curiosidade e animo.

Dificuldades (professor e aluno): Foi uma étima aula, conseguir passar tudo que
estava previsto e eles mostraram muito interesse. A dindmica os motivou bastante
também. Eu fiquei muito feliz de ver que agora, depois de um tempo com eles, estou
mais proxima da turma afetivamente. Isso ajuda muito nas aulas, pois me sinto mais a
vontade para brincar e isso me ajuda no andar do contetdo.

Destaque para os alunos:

1° ano

Nota: 6,0

Reacdo da turma: Pouco interesse

Dificuldades (professor e aluno): O me deu suporte nesta com essa turma foi a
dindmica final. Durante a aula eles permaneceram inquietos, mas na brincadeira
participaram. Até mesmo os mais calados que normalmente ndo participam
responderam para ganhar a dindmica. Foi bom descobrir o que 0os motiva.
Destaque para os alunos:

| 9° AULA — KWONING OTHER FERRAMENT | DATA: 23/09/13 e 01/10/13
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Ao inicio perguntar como a turma
estd. Com o trabalho em andamento ja ha
algum tempo, poderdo surgir respostar
longas e mais detalhadas. Isso servira para
os deixarem animados logo no comeco da

. Bate- papo; , .

Pap aula. Engajando ao momento sera entregue
o Relembrando;

a recompensa ao grupo ganhador da aula

. Uma nova ferramenta; passada
* Cadastro; Passando esse momento, tera uma
. Atividade no site; explicacdo da matéria atual unida a uma
. Levantamento de satisfagdo. recapitulacio da matéria passada. E a

tarefa da aula e seu objetivo também serdo
deixados bem claro.

Os alunos, nessa aula, serdo apresentados a dois sites selecionados para
aprenderem inglés. Os sites serdo usados em algumas aulas, por conta disso todos fardo
cadastro.

O objetivo sera de torna a aula mais interessante e de mostra-los que a internet
tem muitos materiais para ajudar na aprendizagem, o que, se usado da maneira correta,
ndo atrapalha, sé acrescenta. Todos os simbolos e fungdes dos sites serdo explicados.

Para que ninguém se perca na internet, ndo focando no objetivo, sera solicitado
que todos clique no navegador do Google Chrome para abrir no primeiro site, o Live
Mocha. E um site onde n3o precisa pagar e quanto mais se completa as licoes
compradas com o “dinheiro” inicial que o site disponibiliza, mais “dinheiro” vocé tera
para comprar outras licdes. O dinheiro é ficticio, e acredita-se que sirva para incentivar
0s usuarios a fazerem as li¢bes. O site também disponibiliza um espaco para bate-papo
e correcOes de licdes de outros usuarios. Seu método é dinamico e facil, pois com um
Unico tema o aluno treina em todas as areas, escrita, pronuncia, audicao e etc.

O segundo site é o Busuu, que funciona da mesma maneira, mas coloca 0s
temas de outra forma, com slides animados. E seleciona os usuarios em pagantes e ndo
pagantes, sua vantagem é a semelhanca com o Facebook* e a maior facilidade de se
comunicar com pessoas de outros paises.

Apbs o cadastro nos sites e a explicacdo de suas funcdes, os alunos terao
tempo para fazerem a licdo, no site, do capitulo da aula (How old are you?).

Com o termino da aula, os alunos terdo a oportunidade de expressarem o
gue acharam da nova ferramenta e a colocarem suas ideias em analise.
*Facebook: site de relacionamento pessoal.

BREVE RELATORIO

3°ano

Nota: 7,0

Reacdo da turma: Animados

Dificuldades (professor e aluno): Quando elaborei esta aula, pensei nos computadores
que a sala possui e acabamos nao utilizando. Entéo, pensei (a pedido deles) em fazer
uma aula tentando unir tecnologia com inglés. A maioria da turma seguiu as regras
passada nos inicio da aula (ndo entrar em sites seculares), no entanto teve alguns que
ignoram minha presenca fazendo o que néo foi permitido. Chamei a atencéo deles
alguns vezes durante a aula e depois acabei dando atencdo somente para 0s que queriam
mesmo aprender a mexer no site. Nossa unica dificuldade foi quanto ao audio, a internet
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da UTPR o bloqueou. Mas o objetivo foi alcangado, eu acredito que irdo utilizar dessa
ferramenta em casa para estudar.
Destaque para os alunos:

2° ano

Nota: 10,0

Reacdo da turma: Animacéo

Dificuldades (professor e aluno): A dificuldade encontrada foi a propria ferramenta
escolhida, pois assim como no terceiro alguns preferiram se ausentar a aula e a
aproveitar para fazer outras coisas na internet. No geral a aula foi, eu consegui passar
para eles o funcionamento dos sites, utilizando os mesmo para que todos fizessem a
mesma licdo (sobre horas e numeros).

Destaque para os alunos:

1° ano

Nota: 5,0

Reacdo da turma: Desinteresse

Dificuldades (professor e aluno): Encontrei, como venho a relatar, a dificuldade de me
impor. E uma turma dificil que pouco ver objetivo em aprender inglés. Trabalhar essa
aula com eles foi complicado, a maioria ndo focou nos sites solicitados. Dispersaram
bastante. E percebi que com eles o computador ndo podera mais ser usado.

Destaque para os alunos:

10° AULA - HOW OLD ARE YOU? DATA: 21/10/13 e 29/10/13

Sera explicado o capitulo,
e Introducdo ao capitulo; introduzindo dias e meses no
e Exercicio: vocabulario dos alunos. E apds, sera
distribuido uma exercicio de
recapitulacdo da aula anterior e de
fixacdo para esta.

11° AULA-VERB TO BE DATA: 04/11/13 e 12/11/13

Na udltima aula dada, com a
nova voluntaria do projeto, foi — se
notado que os alunos estavam com
dificuldade em entender estruturas
simples de dialogos. Entdo, por uma

: Ei(;ﬁgzz%n;fento, sugestdo feita por ela, Cibelle,
e Audio ' retornamos_ ao _verbo TO BE.

C Ao inicio da aula esclarecer o
* Bate-papo; objetivo da aula dando exemplo do
e Dinamica.

rendimento deles. Em seguida dar
partida a explicacdo figurada (através
de historia) na estrutura do verbo TO
BE.
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Engajar a participacdo deles nos exemplos e usar coisas que prenda sua atencao
(Lucas is quiet). Solicitar a ajuda de alguns na formacdo de frase e pedir que eles
escrevam no quadro.

Apbs essa introducdo, dar play no audio de Elto’s life. Repetir quantas vezes
eles pedirem, pois lhes sera instigado sobre o que o personagem da historia esta se
questionando.

Para finalizar, separar a turma em equipe, e 0s explicar que em todas as aulas
essas mesmas equipes fardo os exercicios juntas, para iniciar a atividade. Com o0 apoio
de imagens, os alunos ao olhar os slides terdo que descobrir como ficara a frase. Nestas
frases incompletas j& seré adicionado vocabulario de qualidades.

BREVE RELATORIO

3° ano

Nota: 7,0

Reacdo da turma: Atenciosa

Dificuldades (professor e aluno): A aula correu muito bem, eles participaram quando
foi solicitado que fossem até o quadro escrever frases. Escutaram a explicacao inicial
(eu ouvi alguns: “Hum...”, “A t4, é assim!”). Na dindmica a turma participou também,
foram bem interessados e motivados a completar as frases. Vejo que meu
relacionamento com a turma melhorou bastante, eles estdo se mostrando mais abertos e
participativos ao decorrer de cada aula.

Destaque para os alunos: Todos que estavam presentes.

2° ano

Nota: 10,0

Reacdo da turma: Atenciosa

Dificuldades (professor e aluno): Do inicio ao fim a aula andou tranquila, sem
interrupgdes. Fiquei bastante satisfeita, pois vi que finalmente alguns entenderam como
funciona o TO BE nas formas interrogativa e negativa. A dinamica funcionou bem
também, eles mesmos as me chamavam atencdo quando esquecia de marcar 0s pontos
(o que mostrava atencao).

Destaque para os alunos: Todos presentes.

1° ano

Nota: 7,0

Reacdo da turma: Indiferente

Dificuldades (professor e aluno): As dificuldades continuam com os mesmo alunos e
isso tem atrapalhado cada vez mais a aprendizagem dos outros que estao interessados
(quatros). A dinamica ndo conseguiu chamar a atencdo dos que incomodam a aula. E a
explicacdo, ao inicio, foi problematica, pois se segue 0s mesmos problemas de
indisciplina.

Destaque para os alunos:

| 12° AULA - VERB TO BE Il | DATA: 18/11/13 e 26/11/13
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A aula iniciara com um slide
animado sobre o que foi passado na
ultima aula.

Em seguida, ainda com slides, os

¢ Recapitulacao; > al
R EXGI’(EJI'CiO ¢ alunos fardo exercicios de ordem de
; _ palavras. Em cada slide ha uma frase,

e Filme The Vow; !

e Saudactes: mas ela esta embaralhada. A tarefa dos
Teat 9 ’ alunos sera organiza-las observando se

° leallo, sdo interrogativas, negativas ou

e Musica Old McDonald.

afirmativas  (lembrando que as
pontuacdes em todas as atividades
estardo sendo anotadas).

Apos, os alunos terdo a tarefa de assistir duas cenas de um filme e serdo
orientados a prestar bastante atencdo na ordem e no dialogo. Com cada sendo podendo
ser repetida apenas trés vezes. Tendo terminado de assistir, eles serdo apresentados a
duas caixas de textos, nestas caixas estd escrito em inglés os dialogos que eles
acabaram de ver. Terdo que ler e descobrir qual o didlogo que foi colocado primeiro e o
que foi colocado segundo. Com o filme The Vow, eles treinardo a audicdo e verdo
como € a prondncia do verbo que estd em processo de aprendizagem (TO BE).

Concluida essa etapa, o contetdo seguird com as saudacdes e cumprimentos.
Todos receberdo um didlogo onde alguns destes estdo destacados (Hi; How are you?;
etc). Os professores irdo ler com eles e os fazer repetir para poderem construir um
didlogo e encenar a turma. Na construcdo do didlogo os professores irdo acompanhar e
auxiliar nas ideias.

A aula terminard com um musica animada do Old McDonald.

BREVE RELATORIO

3°ano

Nota: 10,0

Reacdo da turma: Atenciosos

Dificuldades (professor e aluno): Nao houve dificuldade, todos estavam bem
animados e participativos. Foi possivel fazer toda a tarefa planejada.
Destaque para os alunos: Todos que estavam presentes.

2° ano

Nota: 10,0

Reacdo da turma: Atenciosa

Dificuldades (professor e aluno): A aula foi 6tima, sem dificuldades complicacfes. Os
alunos gostaram do filme, da musica e da elaboracédo dos teatros. Foram criativos
quanto ao montar dos dialogos e souberam usar as colocagdes aprendidas.

Destaque para os alunos: Todos presentes.

1° ano

Nota: 7,0

Reacéo da turma: Desequilibrio.

Dificuldades (professor e aluno): No comeco da aula, tivemos que parar a explicagéo.
Eles conversavam ignorando nossa presenca. Depois de algumas conversas sobre
respeito, colaboraram e seguimos. O teatro foi bastante produtivo. Todos participaram e




59

ajudaram na elaboracé@o. No geral, na aula demos risadas e logo mais para seu final o
clima da sala estava tranquilo e descontraido.
Destaque para os alunos:

13° AULA-TABLET ‘ DATA: 02/12/13 e 10/12/13

Os alunos receberdo uma orientacdo de como usar o tablet de alunos da
Engenharia da Computacdo. Também terdo o resultado da gincana que ocorreu em sala
durante as atividades. Ganhardo uma caixa de bombom, caixa de bis e bombons
“Sonho de Valsa” cada equipe vencedora.
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Tarefa de casa:

“A vida me ensinou...

A dizer adeus as pessoas que amo, sem tira-las do meu corac¢éo;

Sorrir as pessoas que ndo gostam de mim,

Para mostra-las que sou diferente do que elas pensam;

Fazer de conta que tudo esta bem quando isso ndo é verdade, para que eu
possa acreditar que tudo vai mudar;

Calar-me para ouvir; aprender com meus erros.

Afinal eu posso ser sempre melhor.

A lutar contra as injusticas; sorrir quando o que mais desejo € gritar todas
as minhas dores para 0 mundo.

A ser forte quando os que amo estdo com problemas;

Ser carinhoso com todos que precisam do meu carinho;

Ouvir a todos que so precisam desabafar;

Amar aos que me machucam ou querem fazer de mim deposito de suas
frustracdes e desafetos;

Perdoar incondicionalmente, pois ja precisei desse perdao;

Amar incondicionalmente, pois também preciso desse amor;

A alegrar a quem precisa;

A pedir perdéo;

A sonhar acordado;

A acordar para a realidade (sempre que fosse necessario);

A aproveitar cada instante de felicidade;

A chorar de saudade sem vergonha de demonstrar;

Me ensinou a ter olhos para "ver e ouvir estrelas”,

embora nem sempre consiga entendé-las;

A ver o encanto do por-do-sol;

A sentir a dor do adeus e do que se acaba, sempre lutando para preservar
tudo o que é importante para a felicidade do meu ser;

A abrir minhas janelas para o amor;

A ndo temer o futuro;

Me ensinou e estd me ensinando a aproveitar o presente,

como um presente que da vida recebi, e usad-lo como um diamante que eu
mesmo tenha que lapidar, lhe dando forma da maneira que eu escolher.”

Charles Chaplin

Nome:

My life....



http://pensador.uol.com.br/autor/charles_chaplin/
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How do you spell your name?
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JUSTIFICATIVA DA RETIRADA DO SUBPROJETO MY ENGLISH DIARY::
Pato Branco 25 de Junho de 2013

Visto que os alunos, tanto do terceiro ano como do segundo e primeiro ano do
Ensino Médio, ndo mostraram interesse pelo projeto MY ENGLISH DIARY, este foi
retirado do planejamento das aulas. Pois, logo ao primeiro contato com ideia, 0s jovens
ndo aceitaram bem (percebe-se isto nos proprios relatos deles, ja no segundo dia em que
foi pedido que escrevessem no MY ENGLISH DIARY), escrevendo nas folhas dos
diarios palavras mecanicas sem muitos detalhes e capricho como se obseva nos anexos
desta justificativa.

RELATO POR TER PARTICIPADO DO CURSO

Participar desse projeto foi de grande valia, pois quando entrei ndo tinha
experiéncia em sala de aula. Trabalhar com alunos do ensino médio inicialmente foi um
choque, tinha medo deles me acharem menos por ser menor em tamanho e algumas
vezes em idade. Ficava preocupada, ndo conseguindo me impor.

O voluntério no projeto colaborou bastante para eu desenvolver em mim uma
autoridade com seriedade. Quando fui perdendo a vergonha, conseguindo falar e
explicar os contetdos, eu e ele comegcamos a nos diferenciar na postura. Os alunos nos
tinham como eu sendo mais liberal e ele mais autoritario. Observando agora vejo que
era bom esse equilibrio, no entanto ndo o soubemos usar.

Eu percebi também que nem sempre iremos seguir o roteiro feito nas aulas. E
que um professor precisa ser flexivel, como da vez em que apliquei prova e notei que
eles precisavam de ajuda. Imaginei que ali, naguele momento de preocupacdo com a
nota, ele iriam finalmente prestar atencdo. Aproveitei 0 momento e com a maioria das
turmas deu certo.

Outro aprendizado que tive foi na questdo do relacionamento. Na teoria
imaginamos, quando estamos na faculdade, que ao entrar em uma sala de aula sera
“rosa” todos os momentos. Vi que isso depende da turma e da sua aceitagdo nela.
Existiam muito problemas no comeco com alguns alunos das turmas, ao decorrer das
aulas eu tentei me aproximar e contornar a situacdo para que ela viesse ao meu favor,
afinal sei que quando ndo simpatizamos com um professor nosso aprendizado é afetado.
Consegui conquistar a maioria dos alunos no final. No comego eu perguntava como
havia sido o final de semana e depois eles foram fazendo a mesma coisa comigo.
Perguntando sobre minha trajetéria, visto que sou Rio de Janeiro. Sempre os respondi
de forma a ndo expor minhas particularidades, objetivando os incentivar a ir além do
Ensino Médio.

Trabalhei aprontando minhas aulas com antecedéncia e percebi que muitas vezes
quando chegava com materiais prontos, onde eles pouco participavam da decisao, havia
uma barreira. Eles normalmente se esquivavam e ndo os achavam interessantes. Tentei
mudar o método e os chamar mais, mas acredito que neste aspecto falhei muitas vezes.

(Karina Santos de Moura)



