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(...)
More than that tongue that more hath more express'd.

O, learn to read what silent love hath writ:

To hear with eyes belongs to love's fine wit.

(...)

Mais que a lingua que mais o tenha expressado
Oh, aprenda a ler o que o amor silencioso tem imposto
Ouvir com os olhos pertence ao amor de refinado gosto.

William Shakespeare



RESUMO

TIVEROLI, Tamisa Domeneghine. O papel do tradutor/intérprete de Libras nas aulas de
Lingua Portuguesa. 2014. Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura em Letras
Portugués/Inglés - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Pato Branco, 2014.

A presente monografia surgiu do interesse de pesquisar a efetividade das leis inclusivas que
determinam o acesso e permanéncia de alunos surdos em escolas regulares e a presenca do
tradutor/intérprete educacional de Libras nesse ambiente. Sabe-se que, entre o ideal previsto
pela lei e sua aplicabilidade pode haver um hiato que, ao longo do tempo, pode desqualificar a
propria legislacdo. A partir dessa preocupacao, procurou-se delinear uma pesquisa que visasse
abarcar a condigcdo histdrica desse grupo, suas peculiaridades e dificuldades, integracdo e
promocao social e politica inclusiva, destacando-se a Lei Federal n® 10.436 de 24 de abril de
2002, a qual reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de expressdo e
comunicagéo, o Decreto Federal n® 5.626/05, o qual regulamenta a Lei n® 10.436/02, a Lei de
Acessibilidade, a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001 e a Declaracdo de
Salamanca. Em relagéo aos aspectos comunicativos adota-se as teorias sociointeracionistas de
Wygotsky, apoiadas nos estudos de Ronice Muller de Quadros, pesquisadora, escritora e
professora da UFSC com atuagdo principal em interfaces das linguas de sinais. A terceira
parte recorre as teorias de Paulo Ronai, Jacques Derrida e Erwin Theodor e aos estudos de
Andrea da Silva Rosa, para abordar o tema da pratica de traducéo e interpretacao, foco central
da pesquisa. Para que, numa segunda etapa, a partir da observacdo empirica em sala de aula e
da ado¢do de um questionario, fosse possivel apresentar, a0 menos alguns resultados parciais,
capazes de nortear futuras acOes e apontar as reais condi¢fes que beneficiem tanto os alunos
surdos quanto o trabalho do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais no ambiente
educacional. A pesquisa bibliogréfica e os dados coletados demonstraram que a preocupacao
com o ensino do surdo cresceu significativamente, embora ainda necessite de muita atencao
por parte do poder publico e da sociedade para que os direitos dessa minoria como cidadaos
brasileiros sejam efetivamente respeitados mesmo sendo uma minoria linguistica e eles
possam conviver em uma sociedade ouvintista justa e igualitaria, capaz de aceita-los com seus
direitos e diferencas, prerrogativas de todo cidadéo.

Palavras-chave: Inclusdo. Minoria linguistica. Intérprete/tradutor de Libras. Aulas de Lingua
Portuguesa.



ABSTRACT

TIVEROLI, Tamisa Domeneghiine. The role of Libras translator/interpreter in the
Portuguese Language classes. 2014. Final Monograph in Licensure in Letters
Portuguese/English - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Pato Branco, 2014.

This present monograph arose as part of the interest in research the effectiveness of inclusive
laws that determine the access and permanency of deaf students in regular schools and the
presence of the educational translator/interpreter of Libras — Brazilian Sign Language in this
environment. It is known that between the ideal forecasted by law and its applicability may
have a gap that, with time, may disqualify the law itself. Taking the perspective of considering
the real condition of deaf students and interpreters in public schools, the aim of the project
became to delineate a research that could encompass the historical background of this group
in the educational surroundings, their peculiarities and difficulties, integration problems and
social promotion inside and outside the school, as well as the theories that deal with
communicative aspects with the intent, in a second step, based on empirical observation from
inside the classroom and through the application of a questionnaire, to make possible to
present, at least some partial results, capable of setting future actions and pointing out the real
conditions that may benefit both deaf students as the interpreters of Libras in school. Initially,
the reader will have contact with a brief introduction about the condition of the disabled
throughout history, discrimination they suffered until their rights began to be respected and
the debate of teaching methods, especially oralism and the teaching of Libras. Then, it
discusses language acquisition by deaf people based on the socio-interactionist theories of
Wygotsky and supported in studies of Ronice Muller Quadros, a researcher and professor
specialized in linguistcs and sign languages. In the second chapter is presented an overview of
laws related to the inclusion policy, highlighting the Federal Law n° 10.436 of April 24, 2002,
which recognizes the Brazilian Sing Language — Libras as a legal means of expression and
communication; the Federal Decree n® 5.626/05, which regulates the Law n° 10.436/02 and
the Acessibility Law; the Resolution CNE/CEB® n° 2, of September, 11, 2001 and The
Salamanca Statement and Framework - UNESCO. In third chapter supported by the theories
of Paulo Rénai, Jacques Derrida and Erwin Theodor and the studies of Andrea da Silva Rosa
to deal with the issues of the practice of translation and interpretations, which is the central
focus of the current research. In the forth an final chapter the analysis of the data/information
collected in the survey directed to included deaf students, listeners students, teachers of the
Portuguese Language and educational interpreter/translators of Libras. The historical
overview, the literature and bibliographical research and the data collected demonstrate that
the concern about education of deaf students grew substantially, although it still needs a lot of
attention from the public authority and the society as a whole for the rights of this Brazilian
citizens minority to be effectively respected even if being part of linguistic minority in order
they can live in a fair and equitable listeners society that welcomes them with their rights and
regardless of differences, a prerogative applied to any citizen.

Keywords: Inclusion. Linguistic minority. Libras translator/interpreter. Portuguese classes.
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1 INTRODUCAO

Analisando a histéria tem-se um panorama da maneira com que a sociedade encarou
as diferencas relacionadas aos sujeitos surdos ao longo dos anos. Ultimamente percebe-se um
avanco social e comunitario, através de diversas forcas que se unem para tornar realidade
atitudes que possam fornecer acessibilidade e incluséo para estas pessoas.

Nas ultimas décadas as reivindicacfes na area da surdez concretizaram-se através das
legislaces que dispde sobre os direitos e ddo outras providéncias. E 0 passo seguinte, que
ocorre mais nos ultimos anos é a preocupacdo em efetivar, de modo pratico, o que esta
previsto nestas legislacfes e nas politica de incluséo.

A inclusdo social pressupde, principalmente, a participacao escolar e trabalhista. Nesta
monta, pensadores, doutrinadores, fildsofos, estudiosos da area da linguagem e da educacao,
comunidade, demais interessados e, principalmente, a comunidade surda, envolvem-se em
busca de a¢des que possam desencadear o aprendizado educacional desta minoria linguistica,
visando a formacdo do individuo para a vida. Mas, para que os direitos tornem-se efetivos
ainda é preciso derrubar varias barreiras que impedem a concretizacdo da incluséo.

Os ambientes escolares estdo associados a transmissdo e producdo de conhecimento,
relacionados aos direitos fundamentais, principalmente ao direito a educacdo, parte
indissociavel de uma vida digna e com qualidade.

Aos poucos as escolas estdo se adaptando as exigéncias legais ou normas de
acessibilidade (principalmente arquitetbnica), mas os maiores problemas surgem dentro da
sala de aula, pois é ali, realmente, onde o aluno ter4 contato com o contetdo ministrado e
constante interacdo com os colegas de classe.

O tradutor/intérprete educacional de Libras € uma das pecas-chave para o aprendizado
dos alunos surdos. Em razdo disso, deve-se dar grande atencdo e importancia para este que
estd na sala de aula, muitas vezes desprovido do suporte necessario. Desta forma, o objetivo
deste projeto é fazer um panorama do papel do tradutor/intérprete educacional de Libras em
salas do ensino regular nas aulas de Lingua Portuguesa, como também, verificar se esta em

conformidade com a legislacéo vigente da educacdo inclusiva, propiciando a correta mediacao
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entre o conhecimento da sociedade ouvintista® e do povo surdo®.

O desenvolvimento permeara estudos bibliograficos e ocorrera através de observacdo
de aulas e aplicacdo de questionarios no Colégio Estadual Castro Alves - EFM*, na cidade de
Pato Branco, regido Sudoeste do Parana’

Deste modo, a pesquisa visa discorrer sobre o labor do tradutor/intérprete de Libras
como mediador do conhecimento e propiciador do desenvolvimento do aluno surdo em aulas
de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica em classes que aloquem sujeitos surdos e colegas
ouvintes, além de analisar os diferentes problemas enfrentados por alunos surdos no ensino
regular no contexto da politica educacional inclusiva, verificar as dificuldades dos professores
de Lingua Portuguesa e dos colegas ouvintes no cotidiano das aulas, verificar se a atuacdo do
tradutor/intérprete educacional de Libras estd em conformidade com o que prevé a legislagdo.
Além de instigar pesquisas relacionadas a &rea de Libras, ampliar e disseminar o
conhecimento a cerca da funcdo do tradutor/intérprete, contribuir para o fim da exclusdo dos

alunos surdos no sistema educacional e social.

2 Para Skliar 1998, p.15 “Ouvintismo é um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo

esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte”.

“Quando pronunciamos “povo surdo”, estamos nos referindo aos sujeitos surdos que ndo habitam no mesmo

local, mas que estéo ligados por uma origem, por um cddigo ético de formacao visual, independente do grau

de evolucdo linguistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer outros lacos”. (STROBEL,

2008 p.31)

Conforme informac0es da Secretaria de Educacdo do Paran4, até o ano de 2013, aproximadamente 600

alunos estavam matriculados no Colégio, sendo que, mais de 20 alunos frequentam o Centro de Atendimento

de Surdos.

* De acordo com os dados do IBGE Pato Branco tem uma populagdo estimada, no ano de 2013, em 77.230 e
area de unidade territorial de 539,087 km2.
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2 MINORIA LINGUISTICAEM FOCO

2.1 PANORAMA GERAL DA CONDICAO DOS DEFICIENTES: DA SEGREGACAO A
INCLUSAO

O ser humano é um ser social, vive rodeado de outros individuos, com ideias e estilos
de vida proprios, os quais fazem parte de comunidades com culturas caracteristicas podendo
estas se aproximar ou conter lagos distintos. Em um primeiro momento, a existéncia das
diferencas entre os povos ndo é algo de facil recepcdo. O outro, o diferente, o que ndo €
considerado padrdo ou ndo esta em conformidade com o que o detentor do poder local, ou “a
maioria” estipula como aceitavel e pertencente ao grupo ou visao central, torna-se excluido e
quando néo se sabe como lidar com este, ele passa a ser temido, seja na forma do estrangeiro,
da diferenca linguistica, religiosa, ideoldgica, étnica ou cultural e, obviamente, o diferente no
vestir, no comportar-se e na aparéncia fisica ou deficiéncia fisica ou mental. Atraves do medo
formado criam-se esteredtipos, estipulam-se meios de identificar mais facilmente aqueles com
0s quais se prefere ndo manter contato como Se essa segregacdo pudesse evitar uma
contaminagéo que seria gerada pela diferenca.

Em que pese, em geral, a diferenca repulse e seja evitada, ndo se pode esquecer que ela
pode também ser fascinante, pois é por meio do convivio com o outro que evolui-se em
pensamento e expressdo. Somente por meio do enriquecimento no campo das ideias e da
efetivacdo de Direitos Humanos por intermédio das diferentes lutas ao longo dos séculos e das
ltimas décadas do século XX, em especial apés a Segunda Guerra Mundial, passa-se a
considerar a existéncia do diferente e a respeita-lo e inclui-lo na sociedade.

O discurso da intolerancia vai perdendo cada vez mais félego e a segunda metade do
século XX d& voz aos mais diversos oprimidos: afrodescendentes, pobres, classe operéria,
mulheres, imigrantes, deficientes mentais e fisicos, e minorias religiosas. Foram décadas de
lutas e conquistas para 0os mais diversos grupos. Houve perdas e sacrificios, mas o que
vivenciamos atualmente, mesmo que ainda haja uma luta diaria e constante a favor de toda e
qualquer minoria e grupo que esteja oprimido ou necessitado, vivenciamos momentos inéditos

na histéria dos direitos civis e das conquistas sociais que transformam o ser e o pensar das
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mais diferentes nac¢des e grupos mundo afora.

A histéria vivenciada pelos deficientes demonstrou o grande descaso que eles
enfrentaram durante varios séculos mesmo nas sociedades ditas como modernas e liberais e de
aspiracdes igualitarias. Inicialmente causavam espanto e a repulsa por serem particularmente
diferentes da maioria, principalmente por possuirem “menos capacidade” logo eram tratados
como aberracbes, eram expulsos do convivio social ou expostos de maneira jocosa e
preconceituosa, sendo excluidos do convivio regular.

Atitudes que até hoje refletem em acGes de discriminagdo e preconceito, acdes que sO
podem ser repelidas através da orientacdo e da educagdo. Dai, a importancia de ensinar e
demonstrar para a sociedade a necessidade de aceitacdo das diferencas e limitacdes que um
individuo possa apresentar.

Muito diferente dos artificios disponiveis atualmente e dos caminho que a sociedade
comeca a construir, na Antiguidade e na Idade Média, os recursos médicos e tecnoldgicos
eram insuficientes para realizar uma pesquisa ampla e aprofundada. Todavia, perceber a
“deficiéncia auditiva” de um ser humano é simples, visto que as funcbes que ele
desempenhava diferenciavam-se dos demais, porém, compreender esta diferenca ndo era facil
nem mesmo simples em razdo do que ja fora acima exposto acerca da percepcao geral em
torna de quaisquer formas de limitacbes. Em razdo disso, as sociedades atribuiram, por
exemplo, ao surdo um status de “imbecilidade”, de “semianimalesco”, de “ndo humano”
(HONORA, 2009, p. 22).

A propria religido, com toda sua for¢a cultural, ao colocar o homem como “imagem e
semelhanca de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia da condicdo humana como incluindo
perfeicdo fisica e mental (HONORA, 2009, p. 22). E, os deficientes de qualquer atributo, uma
vez nao sendo “parecidos com Deus”, eram postos a margem da condi¢cdo humana, vistos
como castigados pelo préprio ser supremo, ndo recebiam da sociedade praticamente nenhuma
consideracao, exceto, dé e certa compaixao, mas que nao se manifestavam numa forma de
igualdade de direitos e muito menos em insergéo e participacao.

As sociedades, aceitando esse discurso e sem possuirem quaisquer formas de acdes
afirmativas, apenas consideravam a condicdo de “incapacitado” como algo imutéavel e
assumiam que nada poderia ser feito para alterar tal condi¢cdo, o que acabou por ser fato
comum durante muitos séculos. Omissa e, infelizmente, segregacionista, as proprias

sociedades, muitas das quais liberais a0 menos ao que se seguiu ao ideais lluministas,
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desprezaram os deficientes por um longo periodo.

Por volta de 1570 teve-se o registro da primeira vez que se fez uso do alfabeto manual.
Registros da época mostram que algumas familias tinham muitos descendentes surdos por ter
0 costume de se casarem entre si para ndo dividirem os bens. As familias ricas e influentes
que tiveram herdeiros deficientes, entdo, tentaram “cura-los” e comecaram a educa-los. Foram
contratados professores com a funcdo especifica de ensina-los, pois pretendia-se tornar os
jovens surdos instruidos para terem garantidos sua posicdo e seu reconhecimento como
cidaddo ocorria para que pudessem ser herdeiros dos bens familiares. (HONORA, 2009, p.
21) Tratasse de um deficiente pobre ou sem bens, 0 mais comum e corriqueiro era o simples
abandono.

Além dessas isoladas questdes sociais, que buscavam entender o surdo e socializa-lo
em razao de interesses econdmIcos, aos poucos, surgiu interesse em entender o “problema” e
buscar solucdes necessarias para “resolvé-lo”.

Conforme Mazzotta (2005, p.17) , “foi principalmente na Europa que os primeiros
movimentos pelo atendimento dos deficientes, refletindo mudancgas na atitude dos grupos
sociais, se concretizaram em medidas educacionais”.

Conforme Honora (2009, p.19), em 1620, o filésofo e soldado Juan Pablo Bonet criou
0 primeiro tratado de ensino de surdos e foi o primeiro idealizador do alfabeto manual por
perceber que seria mais facil para o surdo aprender a ler se cada som da fala fosse substituido
por uma forma visivel.

Por envolver a questdo linguistica, alguns estudiosos desta area também se dedicaram
ao estudo dos surdos. O holandés Van Helmont propunha a oralizagdo do surdo por meio do
alfabeto da lingua hebraica, segundo ele, as letras hebraicas indicavam a posicao da laringe e
da lingua ao produzir cada som e assim facilitariam o aprendizado. Ideia que provém dos
ensinamentos da Kabbala, de acordo com esta mistica linha de pensamento “Hebraico € o
bloco de construgdo a partir do qual a vida é criada e as pessoas foram divinamente criadas
para serem falantes nativos desta lingua.”®. Entretanto a tese de que o Hebraico (arcaico ou
biblico — ndo o Hebraico atual) seria a “lingua original” de pessoas surdas, principalmente por
se adequar mais ao aparelho fonador humano, ndo prospera.

Segundo Peresltsvaig (2012, s/p) “O hebraico é bastante pobre em sons “ex6ticos”,

®Texto original: “Hebrew is the building blocks from which life is created and people were divinely created to be
native Hebrew-speakers”.
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que podem ser mais dificeis para de pronunciar”.” Ou seja, muitos sons ndo sdo encontrados
na lingua hebraica, em razdo disso poderia ser mais facil aprender, mas ndo significa que esta
é a lingua nativa.

No entanto, Pereltsvaig (2012, s/p) ndo nega que o uso do conhecimento da fonética
articulatéria pode ser bastante Gtil no ensino de surdos para que articulem os sons da fala. Mas
se a melhor estratégia é ensinar linguas orais ou de sinais aos surdos € outra questdo que ainda
esta sendo pesquisada. A qual também foi amplamente discutida durante os estudos realizados
ao longo dos séculos.

Uma boa parte dos estudiosos da época usavam a Lingua de Sinais, que estava em
desenvolvimento, mas grande parte defendia a oralizacdo e o aperfeicoamento da leitura
labial. Importante destacar que no Século XVII houve grande interesse pela educacdo dos
surdos, mas este ndo esta desvinculado da questdo econdmica, pois, como explica Honora
(2009, p. 22) os estudiosos tinham descoberto que esse tipo de educacdo possibilitava ganhos
financeiros, pois as familias abastadas que tinham descendentes surdos pagavam grandes
fortunas para que seus filhos aprendessem a falar e escrever.

Ap6s 1760, escolas foram fundadas, alfabetos foram aperfeicoados, o uso da Lingua
de Sinais passou a ser defendida e difundida e obras foram produzidas ensinando meios de
instruir os surdos, demonstrando resultado de exames, testes, experiéncias e estudos
realizados na busca da melhor forma de ensino-aprendizagem, ao menos, para a época.

Segundo Honora (2009, p. 22), o século XVIII é considerado por muitos o periodo
mais préspero da educacdo dos surdos. Nesse século houve a fundacgdo de varias escolas para
surdos. Além disso, qualitativamente, a educacao do surdo também evoluiu, ja que, através da
Lingua de Sinais, eles podiam aprender a dominar diversos assuntos e exercer diversas
profissoes.

Até o século XVIII as nogdes de deficiéncia eram ligadas ao misticismo e ocultismo e
visOes religiosas, ndo havendo base cientifica para o desenvolvimento de acles realistas que
melhorassem a integragcdo dos deficientes no meio social. Conforme Silva (1997 apud
DALCIN 2009, p.4) com o advento do século XVIII ha um “fascinio pela surdez e pela pessoa
surda’. Os filésofos da época estavam preocupados com questdes mais abrangentes, o
ser humano, em geral, era 0 objeto de estudo em pauta em meio ao crescente ideal de

liberdades e do nacionalismo que surgia e tomava forma, ao menos, no ocidente.

"Texto original: “Hebrew, as mentioned above, is rather poor on “exotic” sounds which may be difficult for some
to pronounce”. Op. cit.
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Dalcin afirma que:

Paralelo ao interesse cientifico e filosofico constroi-se no século XVIII a ideia do
Estado Unitéario onde se defende com fervor a Nagdo — sua cultura, sua lingua. Com
a construcdo das modernas nacdes surge a imposi¢cdo de uma cultura e uma lingua
dominante sobre populagbes cultural e linguisticamente heterogéneas.
Consequentemente, ao incluir estratégias de identidade de grupo composta por
pessoas que se veem ligadas por uma cultura, uma lingua e uma narrativa comuns,
amplia-se o conceito de nacionalidade. E nesse ponto — o da linguagem comum —
que a surdez e o discurso da incapacitacdo se encontram com 0 movimento
nacionalista (DALCIN, 2009, p.4)

Considerando todo o exposto é possivel afirmar que a maioria ou quase totalidade dos
surdos que nasceram antes de 1750 ndo era alfabetizada ou instruida e praticamente néo
recebiam assisténcia por incapacidade e despreparo da sociedade e da familia em modos de
acolhé-los.

Em 1864 Edward Gallaudet fundou a primeira faculdade para surdos apoiando o
trabalho do oralismo e adotou como papel da escola “fornecer treinamento em articulacéo e
em leitura orofacial para aqueles alunos que poderiam se beneficiar deste treinamento” Moura
M. (apud HONORA, 2009 p. 24). O Oralismo foi a principal forma de educacdo dos surdos
nos anos de 1880, mas a Lingua de Sinais ainda era difundida e tentava se fortalecer.

Nessa década, em Mildo, ocorreu o Il Congresso Mundial de Surdos-Mudos®, no qual
se promoveu uma votacdo para definir qual seria a melhor forma de educar uma pessoa surda.
Os participantes, todos ouvintes, optaram pelo método oral puro, abolindo oficialmente o uso
da Lingua de Sinais da educacdo dos surdos. Importante ressaltar, conforme Honora (2009,
p.24) que apenas um surdo participou do congresso, porém ele foi impedido de votar ou se
manifestar de qualquer outra forma que ndo a lingua, sendo convidado a se retirar da sala de
votacéo.

Nas palavras de Honora:

Esta foi uma fase de extrema importancia para entender o processo que se deu na
educacdo dos surdos. Quando eles ja estavam em uma situacédo diferenciada, sendo
instruidos, educados e usuarios de uma lingua que lhes permitia conhecimento de
mundo, uma determinacdo mundial lhes colocou de novo em uma posi¢ao submissa,
proibindo-os, a partir daquela data, de usarem a lingua que lhes era de direito.
(HONORA, 2009, p.25)

®  Surdos-Mudos era a nomenclatura para sujeitos surdos da época, atualmente ndo é mais utilizada. Op. cit.
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Os surdos que ndo se adaptavam ao oralismo eram considerados retardados, suas
dificuldades e peculiaridades ndo eram respeitadas. Retornaram a uma posicdo de submissao
que novamente os impedia 0 acesso a profissdes e posi¢des sociais exatamente pela falta do
seu maior instrumental que era a Lingua de Sinais.

As acdes de repressdo e imposicdo e a falta de sensibilidade com o sujeito surdo,
moldaram atitudes nos anos e décadas seguintes, sendo perceptivel que os surdos preferiram
viver de maneira isolada, optando por casamento entre si, pouca ou quase nada de instrugéo
decorrente apenas do conhecimento aprendido com a sua comunidade, falta de convivio
social, de oportunidades. A dificuldade em manter contato com o grupo ou mesmo entre eles
os isolava e deprimia. Essa falta de acesso ao conhecimento imputava uma grau de
imbecilidade que servia ao discurso dominante e pseudocientifico. Pouco restava aos
individuos e esses minguavam diante da condi¢do em que se encontravam.

No século XIX, ocorreram no Brasil, segundo Mazzotta (2005, p. 29), as primeiras
acOes em relacdo a educacdo de criancas especiais. A entdo chamada Fundacdo Imperial
Instituto dos Meninos Cegos surgiu no Rio de Janeiro em 1854, vindo depois a se chamar
Instituto Benjamim Constant (IBC), seguida pela Fundagdo Imperial do Instituto dos Surdos-
Mudos em 1857, a qual, mais tarde, passou a denominar-se Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES).

De acordo com Mazzotta (2005, p.30), em dezembro de 1822, foi convocado um
Congresso de Instrucdo Publica pelo imperador. Este congresso, que s6 veio a ocorrer
efetivamente em 1883, tratou, entre outros assuntos, da possivel formulagdo de um curriculo
para professores destinados a ensinar a cegos e surdos. O autor aponta ainda que em 1874 o
atual Hospital Juliano Moreira, entdo chamado Hospital Estadual de Salvador, foi fundado
com o proposito de fornecer um atendimento que envolvesse caracteristicas medicas e
pedagogicas para deficientes mentais.

Apobs varios séculos permeado por exclusdo parcial ou total, parte-se para um
atendimento especializado, mas ainda com diversas deficiéncias. Esse atendimento era
garantido inicialmente apenas para os abastados e o tratamento era feito conforme a origem
social. Depois, passou-se a uma fase de testes invasivos, métodos de oralizacdo que passam a
compor a trajetoria do ser surdo diante dos modelos da medicalizagdo por meio das terapias
reabilitadoras. O enfoque corretivo se ampliou e saiu da esfera unicamente médica e passou

para a pedagdgica apenas no inicio do século XX (HONORA, 2009). E, e na esfera
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pedagOgica que permanecemos até hoje € onde os melhores frutos foram colhidos. A
passagem da esfera médica para a pedagdgica coloca o ser surdo na sociedade e sua
deficiéncia deixa de ser um mal ou uma doenca a ser tratada e passa a ser uma dificuldade a
ser superada por ele, o portador, pela familia e pela sociedade. Assim, de simples culpado e
responsavel pela surdez, passa-se a cidadao e detentor do direito de ser amparado pela familia,
pelo estado e suas politicas.

Realmente, foi somente no século XX que as iniciativas em relacdo a aos deficientes
passaram a ser voltadas, especificamente, para a Educacdo, dando inicio a uma separacdo
mais clara entre assisténcia e cuidado médico e desenvolvimento educacional. Foi um

momento em que Se passou a contar com:

[...] quarenta estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder publico, sendo
um federal e os demais estaduais, que prestavam algum tipo de atendimento escolar
especial a deficientes mentais. Ainda catorze estabelecimentos de ensino regular, dos
quais um federal, nove estaduais e quatro particulares atendiam também alunos com
outras deficiéncias (MAZZOTTA, 2005, p. 31).

A partir da década de 1950 o governo federal organizou diversas campanhas voltadas a
percepcao e discussdo para conscientizacdo a respeito da educacdo de diversas pessoas com
deficiéncia, entre elas, a Campanha para Educacdo de Surdos Brasileiros. Na década de 1960
praticamente nada foi feito para derrubar as barreiras existentes e permitir 0 acesso dos
estudantes especiais a educacao regular.

De maneira geral, de acordo com Mazzotta (2005, p. 33), sdo dois os periodos
principais a serem considerados sobre a educacéo especial no Brasil, no que diz respeito as
politicas publicas. De 1854 a 1956 aconteceram inUmeras iniciativas, porém sem forca efetiva
e de forma isolada. Entre 1957 e 1993 emergiram iniciativas formais no pais, com grande
destaque para o final dos anos 1950, quando o governo veiculou campanhas para o
atendimento a portadores de deficiéncia auditiva, visual e mental, dando espaco a educacao
especial no Brasil.

Em relacdo as iniciativas oficiais de &mbito nacional, estas tiveram enfoque com a
criacdo de diversas campanhas, surgimento do Centro Nacional de Educacdo Especial.
Reestruturacdo do Ministério da Educacdo, criacdo da Secretaria Nacional de Educacédo
Basica — SENEB. Em seguida, o MEC divulga o Plano Nacional de Ensino de 1° e 2° graus
em 1977 e o Centro Nacional de Educacdo Especial deu origem a Secretaria de Educacdo
Especial em 1996 (MAZZOTTA, 2005).
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Nesse periodo foram repensadas as necessidades do deficiente para que significativas
mudancas pudessem ser realizadas nas politicas publicas deste segmento. Em muitas das leis e
decretos eram reafirmados os direitos dos excepcionais a educacao, entretanto sem esclarecer
em que condi¢Bes as instituicdes deveriam oferecer essa educagdo, 0 que gerou mais
obstaculos do que meios eficazes de fornecer e favorecer a incluséo.

Importante ressaltar que a Constituicdo Federal da época (BRASIL, 1967) também
dispds sobre a melhoria da condicdo social e econémica do deficiente, especialmente
mediante a educacdo especial e gratuita, sobre a qual leis infraconstitucionais deveriam
dispor, sendo que cada sistema de ensino deveria ter servigos de assisténcia educacional que
assegurassem, aos alunos necessitados, condicdes de eficiéncia escolar.

O tratamento especial ocorre como um acréscimo ao tratamento geral, ou seja, 0 aluno
especial deveria frequentar o sistema geral, o qual possuia 0 objetivo de proporcionar ao
educando a formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento
de autorrealizacdo, preparacdo para o trabalho e o exercicio consciente da cidadania, sendo
que, se fosse necessario tratamento diferenciado para que o aluno especial atingisse estas
metas, este deveria ser disponibilizado, visando assim, & inclusdo escolar (MAZZOTTA,
2005).

A partir dai diversos decretos e portarias estabeleceram diretrizes que deveriam ser
adotadas e observadas em relacdo a educacao especial. Porém, em algumas destas perde-se a
caracteristica da educacdo e fica claro o carater clinico ou terapéutico através da prevencgéo ou
correcdo das “anormalidades”.

N&o ¢é facil delimitar o beneficio concreto que as leis sobre educacdo especial estavam
fornecendo, pois, muitas apenas instituiam os direitos, sem saber exatamente no que consistia
a educacdo especial e a quem realmente ela se destinava, bem como, de que forma esta iria
ocorrer. Assim sendo, a eficacia do que estava disposto em lei ficava reduzida, visto que, ndo
se sabia ao certo 0 que e como fazer.

Prevendo a existéncia de diversos direitos e garantias fundamentais, a Constitui¢io
Federal de 1988 foi um grande marco em relagdo a muitos direitos humanos, inclusive na
abordagem das garantias relativas as deficiéncias. A partir de sua promulgacdo, diversas leis
infraconstitucionais passaram a discorrer sobre a prote¢do dos direitos e as normas passaram
entdo a estabelecer métodos para assegurar o pleno exercicio desses e garantir a efetiva
integracdo social do deficiente, como é o caso da Lei n° 7.853 de 1989.
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Conforme Mazzotta, 0 uso da Lingua de Sinais comegou a ser aceito como
manifestacdo linguistica a partir de 1990, com a Comunicacao Total, que preconizava o uso de
linguagem oral e sinalizada ao mesmo tempo. Portanto, vé-se claramente que foi necessario
um século inteiro para que os surdos tivessem seus direitos plenamente reconhecidos. E, €
mister lembrar que o reconhecimento dos direitos ndo significa que os mesmos lhe sejam
garantidos em atitudes reais no convivio social. Entretanto, foi um passo grandioso para as
politicas afirmativas que comecaram a tomar forma de leis ap6s a luta continua e constante de
pessoas e grupos que ao longo das décadas, em especial, na segunda metade do século XX,
abracaram a causa igualitéria e incluiram a defesa dos surdos e outros deficientes no debate
coletivo e na arena internacional e dos Direitos Humanos como comprovado na fala de

Mazzotta:

Em geral pode-se afirmar que, a defesa da cidadania e do direito & educacdo das
pessoas portadoras de deficiéncia é atitude muito recente em nossa sociedade.
Manifestando-se através de medidas isoladas, de individuos ou grupos, a conquista e
reconhecimento de alguns direitos dos portadores de deficiéncias podem ser
identificados como elementos integrantes de politicas sociais, a partir de meados
deste século (MAZZOTTA, 2005 p.15)

De carater mundial, a Declaracdo de Salamanca, de 1994, também é apontada como
um marco importante em direcdo a uma significativa mudanca na abordagem do tema. Sob
sua influéncia, no Brasil, criou-se a Lei de Diretrizes e Bases da educacgéo, Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, a qual regulamentou, de fato, a Educacdo Especial no Brasil.

Nesta lei h& previsdo de corpo docente, curriculos, métodos, técnicas, recursos,
especializados, utilizados de forma direcionada para atender as necessidades. Ha educacao
tratada como primeiro nivel de integracdo social, seguida pelo trabalho, por isso também ha
previsdo da educacdo especial também para o trabalho, visando a efetiva integracdo do
deficiente na vida em sociedade.

Assim como as demais legislacdes que foram evoluindo de acordo com as demandas
da sociedade, os documentos relativos a educacdo também foram se modificando e estas
mudancas refletiram a preocupacdo com o deficiente dentro e fora do ambiente escolar nos
novos Planos Nacionais de Educacdo, que descrevem de forma mais minuciosa objetivos
gerais e especificos da educacdo béasica e o que deve ser observado pelas escolas, sendo base
para formacédo de seu Projeto Politico Pedagdgico.

Conforme afirma Quadros, em relacdo a forma de tratar e abordar os sujeitos surdos,
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no decorrer da historia, pode-se dividir em duas fases, claramente delineadas e uma terceira, a

atual, que configura um processo de transicéo.

A primeira fase constitui-se pela educacdo oralista que apresenta resquicios de sua
ideologia até os dias de hoje. Basicamente a proposta oralista fundamenta-se na
“recuperacdo” da pessoa surda, chamada de “deficiente auditivo”. O oralismo €
considerado uma imposicdo social de uma maioria linguistica sobre uma minoria
linguistica, praticamente, sem expressdo diante da comunidade ouvinte e enfatiza a
lingua oral em termos terapéuticos (QUADRQOS, 1997, p.21)

Nota-se, portanto, que, na primeira fase, o oralismo, por ndo possibilitar que o surdo
desenvolva a linguagem de forma natural, ndo é totalmente adequado. Conforme Quadros o
oralismo sempre foi e continua sendo uma experiéncia que apresenta resultados nada atraentes
para o desenvolvimento da linguagem e da comunidade dos surdos (QUADROS, 1997, p.22)

Nestes moldes a proposta oralista simplesmente desconsidera as questdes relacionadas
a cultura e a sociedade surda. Sem poder se expressar da maneira natural, os surdos sentem-se
apatridas, deslocados e em constante conflito com a realidade que os circunda.

Diante desse contexto, surge, numa segunda fase, uma proposta que permite o uso da
Lingua de Sinais com o objetivo de desenvolver a linguagem na crianca surda, ou seja, utiliza-
se a Lingua de Sinais para ensinar a lingua oral em um sistema que passa a ser chamado de
portugués sinalizado no qual se enfatiza o método bimodal, sistema artificial que é
considerado inadequado por desconsiderar a Lingua de Sinais e sua riqueza estrutural. Ainda
assim, a0 menos esta segunda fase ja se constituia em um avango diante da anterior, pois
garantia ao individuo surdo ao menos acesso a Lingua de Sinais que é de suma importancia
por esta ser uma lingua natural para os surdos. Entretanto, como afirma

Whesphal (apud QUADROS 1997, p.23) afirma que “[...] a simultaneidade é
impraticavel quando se intenciona preservar as duas estruturas linguisticas”. Destarte, a
comunicagdo natural tanto em Libras como em Portugués ficava prejudicada e incompleta.
Em razdo disso, nota-se que o nivel de alfabetizacdo das criancas surdas nao tinha melhorado
significativamente. Por tal motivo diversos tedricos da area defendem a proposta de educacao
bilingue. Segundo Ronice Muller de Quadros (1997):

As duas primeiras fases constituem grande parte da histéria da educacéo dos surdos
no Brasil. Ainda hoje estdo sendo desenvolvidos o oralismo e o bimodalismo nas
escolas brasileiras; porém, ha algo que esta aflorando nas comunidades de surdos e
este tem afetado os educadores de surdos. As comunidades surdas estdo despertando
e percebendo que foram muito prejudicadas com as propostas de ensino
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desenvolvidas até entdo e estdo percebendo a importancia e valor de sua lingua, isto
g, a Libras. Além desse despertar, os profissionais da érea da surdez estdo tendo
acesso a informagdes que sdo resultados de pesquisas e estudos sobre as linguas de
sinais, possibilitando assim uma retomada dos conceitos estruturados de surdez e
Lingua de Sinais. Assim, a educacdo de surdos no Brasil estd entrando em uma
terceira fase, que caracteriza um periodo de transicdo. Os estudos estdo apontando
na direcdo de uma proposta educacional bilingue (QUADRQOS, 1997, p.26)

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propbe tornar
acessivel as criangas surdas duas linguas no contexto escolar. Respeitando-se a cultura propria
da comunidade surda, fazendo com que o surdo se reconhe¢ca como parte desta, mas nao
isolando estes cultural e socialmente, permitindo o acesso a cultura da comunidade ouvinte.

As atuais politicas inclusivas garantem a educacdo especial, em escolas regulares,
fornecendo instrumentos necessarios e adequando o ambiente, bem como, o corpo docente,
para melhor atender a todos. Em relagéo aos alunos surdos pode-se afirmar que o maior aliado
para a inclusdo escolar € a presenca do intérprete de Libras. Este ndo trabalha sozinho, ha todo
um complexo no ambiente escolar que trabalha junto, como é o caso dos Centros de
Atendimento Especializado — Deficiéncia Auditiva - CAE — DA, onde sdo ministradas aulas
de Libras e aulas de Portugués. Ha todo um trabalho que € realizado com os alunos surdos e 0
intérprete é quem tem a funcdo de ligar todos os pontos e utilizar o conhecimento que o aluno
surdo adquiriu em sua lingua natural e em Lingua Portuguesa, para que ele entenda os
conteidos que estdo sendo ministrados.

A partir da analise deste recorte da histéria € inegavel que ocorreram avangos, porém,
percebe-se também o quanto foi dificil a conquista por direitos que ja deveriam ser garantidos
a todos os cidaddos desde seu nascimento. Entretanto, 0 mais importante agora é conceder o
acesso, a oportunidade, a educacéo e a cultura para que os deficientes, em especial os surdos,
foco do presente trabalho, sejam autores de suas préprias histdrias, possuindo a chance de

exteriorizar o que pensam e juntar armas necessarias para lutar pelos direitos que possuem.

2.2 AAQUISICAO DA PRIMERA LINGUA (MATERNA)

Todo o conjunto pedagdgico da escola é responsavel pelo desenvolvimento e
aprendizagem dos cidadaos brasileiros. Fungédo que se desenrola durante muitos anos, comeca
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na infancia, com a educacdo infantil, prossegue na Educacdo Basica e prospera nos Gltimos
anos do Ensino Médio, os quais devem ser cumpridos com etapas especificas do
desenvolvimento intelectual e linguistico e conter bases cultural e intelectual suficientes para
que os alunos se tornem cidadaos criticos condizentes com as exigéncias sociais.

Os professores/educadores tém como uma de suas atribuicdes ampliar os
conhecimentos obtidos em casa e em outros meios sociais, despertar os aprendizes para as
relacbes desses conhecimentos e estimular o pensamento critico de modo a conduzir
elementos e contetdos visando transformar estes em aprendizado efetivo. Porém, sabe-se que
o professor ndo é o Unico responsavel pelo ambiente de desenvolvimento intelectual que
ocorre na sala de aula. Tal tarefa cabe de certa forma aos colegas, pois, como um grupo social,
exercem grande papel na troca de conhecimento proveniente das interacdes humanas. E essa
caracteristica interacionista que integra os estudos do psicologo russo Lev Semenovich
Vigotski que enfatiza a natureza social do desenvolvimento psicol6gico, assumindo que 0s
sujeitos se constituem nas relagdes sociais.

A interacdo social estabelecida com os pares no ambiente escolar é tdo importante ao
aprendizado quanto a relacdo social estabelecida com professores e equipe pedagdgica e,
portanto, o sujeito surdo ndo deve ser considerado apenas em respeito ao contetdo formal a
ser aprendido no ambiente escolar, mas também nas condicGes de intercambio social que Ihes
séo verdadeiramente oferecidas.

Repensando o desenvolvimento humano, principalmente pertinente a aprendizagem e
ao desenvolvimento, Vigotski inaugurou a corrente psicoldgica da Teoria Historico-Cultural
também chamada de sociointeracionista, sociocultural ou sdcio-histérica. De acordo com
Wertsch e Smolka (apud XIMENES E BARROS, 2009) esta perspectiva vigotskiana, a partir

de sua ancoragem no materialismo histérico-dialético, apresenta trés pontos principais:

[...] a constituigdo do psiquismo a partir das interagBes sociais, o carater mediado de
tal constituicdo e a utilizacdo do método genético de investigacdo. Desse modo, em
seu bojo, formularam-se proposicdes inovadoras no tocante a compreensdo do
desenvolvimento humano e de alguns dos processos psicoldgicos nele envolvidos,
como o pensamento, a linguagem e a consciéncia, 0 que, até hoje, suscita
possibilidades de didlogo e de composicGes de sentido que extrapolam limites
disciplinares (XIMENES e BARROS, 2009, p.66)

Com base na teoria de VWygotsky € possivel concluir que o ser humano se define na

relagdo com o outro, ou seja, por meio da interacdo, o processo do desenvolvimento emerge
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do social para o individual. O grupo se reflete e de certo modo se impde ao individuo.

Desse modo, para esta corrente, o desenvolvimento esta ligado a processos de
transformacdes que ocorrem ao longo da vida, percebido por meio das praticas educativas e
culturais e das interacdes sociais nos mais diversos ambientes e situagdes. O aprendizado, seja
ele de qual natureza for, ndo € exclusividade do ambiente formal. H4 a necessidade das
relagBes sociais para que ocorra o desenvolvimento, pois 0s sujeitos séo interativos e, a partir
disso, criam novas formas de agir, ampliando as ferramentas de atuagdo no complexo
contexto cultural da vida.

Assim como o desenvolvimento do pensamento, 0 processo de aquisi¢do de Lingua de
Sinais é analogo ao processo de aquisicdo das linguas faladas (orais) e, basicamente, sdo trés
as abordagens sobre aquisicdo de linguagem: Comportamental (Skinner), linguistica
(Chomsky) e interacionista. Esta Ultima, a qual se recorre no presente trabalho, é subdividida
em um enfoque cognitivista, baseado nas pesquisas de Piaget, e uma faceta
sociointeracionista, baseada no materialismo-historico-dialético do qual provém as
formulagGes de Vygotsky.

Para Wgotsky, a relacdo entre pensamento e linguagem é estreita. A linguagem, em
suas diferentes manifestacdes verbal e ndo verbal, é o instrumento de relagdo com os demais
e, por isso, é importantissima na constituicdo do sujeito. Além disso, € por meio da linguagem
que o individuo se relaciona com os demais e dessa interacdo que se modela o pensar.
(VYGOTSKY, 1998).

A capacidade critica do aluno e sua opinido serdo demonstradas por meio da lingua,
uma vez que o pensamento nao se reflete na palavra, mas nela se realiza a medida em que € a
linguagem que permite a transmissdo de Seu pensamento para outra pessoa e mais
especificamente a lingua quando tratamos de linguagem verbal, isto é, a que é constituida por
palavras, o que, obviamente se refere a toda e qualquer lingua natural (VYGOTSKY, 1998,
p.22).

O desenvolvimento cultural do ser humano esta relacionado com instrumentos que
proporcionam o contato com os demais e é justamente pela funcdo comunicativa que o
individuo se apropria do mundo. As diversas linguagens sdo elos de contato. E, de certa
forma, a lingua serd um dos grandes se ndo o maior desses elos. E pela comunicacéo
estabelecida na interacdo social que ocorrem “negociagdes”, reinterpretacdes das informagdes,
dos conceitos e significados.
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H& um grande equivoco quando a Lingua de Sinais é considerada como uma lingua
artificial, disléxica e sem fundamentos. Ela é natural e possui linguistica prépria muito
diferente da lingua oral. A Lingua Brasileira de Sinais — Libras é uma lingua visual-espacial
articulada através das maos, das expressdes faciais e do corpo, ndo é uma lingua inferior as
demais. E uma lingua que se processa de modo semelhante a qualquer lingua oral natural mas
que é materializada no plano espaco-gestual e captada pelo olhar (QUADROS, 1997).

Alias, nunca é demais lembrar que a questdo visual também esta presente nas linguas
orais quando essas possuem formas escritas, 0 que é um desenvolvimento cultural e ndo uma
capacidade inata. E, dessa forma, por mais que seja possivel falar de diferencas entre lingua
falada e lingua escrita nenhum tedrico jamais consideraria a parte escrita de linguas que se
valem seja de fonemas ou de ideogramas, como artificial ou até mesmo inferior em relagéo a
manifestacdo oral. Ao contrério, a alfabetizacdo necessita primariamente do sentido visual,
mas ndo unicamente dele.

Assim, vé-se que ha diferentes processos de materializacdo das palavras para que seja
possivel a transmissdo e interagdo entre os individuos e, cada uma delas, teréa suas limitacoes.
Além do mais, voltando ao caso de Libras, segundo VWgotsky, o gesto € o sinal visual inicial
no qual esta contida a escrita. E como se os gestos fossem a escrita no ar e os signos fossem
0s gestos que foram fixados.

Os gestos estdo ligados a origem dos signos escritos. E através da aquisicdo da Lingua
de Sinais que os surdos tornam-se sujeitos falantes. E, nunca é demais lembrar que a fala é a
maneira particular de cada individuo fazer uso da lingua. Assim, como cada individuo da
comunidade linguistica dos falantes de Lingua Portuguesa tera sua fala, cada individuo falante
de Libras ou quaisquer outras linguas de sinais também tera.

Como uma lingua percebida pelos olhos, a Lingua Brasileira de Sinais apresenta
algumas peculiaridades que sdo normalmente pouco conhecidas. Davidas sobre a incidéncia
dos niveis de analises, tais como, a fonologia, a semantica, a morfologia e a sintaxe sao
muitos comuns, uma vez que as Linguas de Sinais sdo expressas sem som e no espaco. Porém,
tais linguas sdo muito complexas e apresentam todos os niveis de analises da linguistica
tradicional. A diferenca basica estda no canal em que tais linguas expressam-se para se
estruturar a lingua, isto €, um canal essencialmente visual.

Entretanto, em razdo da sociedade ser em grande parte letrada e quase totalmente

oralizada, quem utiliza a Lingua de Sinais representa, obviamente, uma minoria linguistica.
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Silva (1997, apud DALCIN, 2009, p. 5) diz que no caso das pessoas surdas:

[...] a lingua € uma importante caracteristica definitiva. Diferente da cegueira ou da
incapacitagdo ligadas ao movimento, por exemplo, a surdez é invisivel. Ela sd se
torna visivel quando a pessoa surda se envolve em alguma agdo comunicativa. O
grupo de pessoas surdas define-se como “uma populacgéo cuja capacidade distintiva
consiste no uso necessario de um sistema linguistico que ndo exige comunicacdo
auditiva/oral. (DALCIN, 2009, p. 40).

Os surdos tém na Lingua de Sinais sua maior expressao. Caracterizam-se como
integrantes de um meio comum, de uma mesma cultura, compartilhando crencas, costumes
anseios, medos, conquistas, expressando opinides e desejos intimos. E através da Lingua de
Sinais que se comunicam sem limites e formam os valores caracteristicos de sua condigdo de
surdos, dando corpo a sua cultura e a sua histéria. Sintetizando, conforme Dalcin (2009) a
Lingua de Sinais ndo é apenas um meio de comunicagdo, € um conjunto de conhecimentos
culturais, um simbolo de identidade social, da histdria e dos valores e costumes dos surdos.

Ainda, conforme o autor:

[...] a Lingua de Sinais proporciona-lhes novas orientagdes e novas possibilidades de
aprendizado e acdo, dominando e transformando as experiéncias anteriores. Com
isso, podem apropriar-se da esfera simbolica do passado e do futuro, saindo do
presente, além de estabelecer diversas relagdes conceituais/hipotéticas que
culminam na construcdo de conceitos novos para si mesmos e na reestruturacdo dos
antigos (DALCIN, 2009, p. 40).

Conforme Skliar “A Lingua de Sinais anula a deficiéncia e permite que os surdos
constituam, entdo, uma comunidade linguistica minoritaria diferente € ndo um desvio da
normalidade. Com a Lingua de Sinais o surdo toma a palavra. (SKLIAR, 1998, p. 142).

Quadros (1997, p.47) define as Linguas de Sinais como “(...) sistemas linguisticos que
passaram de geracdo em geracdo de pessoas surdas. Sdo linguas que ndo se derivaram das
linguas orais, mas fluiram de uma necessidade natural de comunicagdo entre pessoas que nao
utilizam o canal auditivo-oral, mas o canal espaco-visual como modalidade linguistica”.

Behares (1997 apud DALCIN, 2009, p. 16) coloca que o uso da Lingua de Sinais
possibilita para as pessoas surdas um simbolo de pertencimento a um grupo social préprio.
Por detras deste ‘simbolo’ encontra-se um conjunto complexo de sentimentos, crencgas e
culturas que permitem a unido grupal e a elaboracéo de objetivos comuns de vida.

Para Rosa (2005), a construcdo da comunidade surda foi de suma importancia a

migracdo de sujeitos surdos que se sentiam deslocados na comunidade ouvinte.
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A histéria do surgimento das comunidades surdas é provavelmente decorréncia do
trabalho dos surdos “vendedores de cartelas” (santinhos com o alfabeto manual).
Eram viajantes que percorriam diversas cidades brasileiras e, ao retornarem a sua
cidade de origem, levavam na bagagem novos sinais, enriquecendo seu proprio
vocabulario e dos outros surdos com os quais mantinham contato nas associagfes de
surdos, nas festas e nos movimentos de lutas. (ROSA, 2005).

Estes surdos ndo conseguiram oralizar-se, muito menos alfabetizar-se, entéo viviam de
forma isolada ou migravam para o encontro de outros surdos, juntando-se e formando
comunidades surdas que trocavam conhecimentos através dos gestos.

Sem duvidas, a Lingua de Sinais é fundamental para a identidade comum dos surdos.
E considerada como parte intima, indissociavel de seu ser, é o codigo que faz com que eles
pertencam ao grupo e que esse também lhes pertenca totalmente. Assim sendo, € um
mecanismo fundamental tanto em nivel individual, para o bem-estar, crescimento, educacéo,
entendimento do mundo e para o grupo coletivo, social e cultural no qual o surdo esta
inserido.

Scliar-Cabral (apud QUADROS, 1997, p. 85) observa que a ndo exposi¢cdo a uma
lingua, no caso a lingua nativa, no periodo natural de aquisicdo da linguagem, causa danos
irreparaveis e irreversiveis a organizacao psicossocial de um individuo.

Destarte, a interagdo social interfere na formulacdo de pensamentos e na aquisi¢ao da
linguagem, estando estes intimamente interligados.

Vygotsky considerava que a aquisicdo da linguagem constitui 0 momento mais
significativo no desenvolvimento cognitivo. Ela, a linguagem, representa um salto de
qualidade nas fungdes superiores quando comeca a servir de instrumento psicolégico para a
regulacdo do comportamento, a percep¢do muda de forma radical, novas memorias séo
formadas e novos processos de pensamento s&o criados.

Em razdo de ser analoga a aquisicdo da linguagem dos ouvintes, a crianca surda tem
épocas adequadas para aprender a lingua, desenvolver e criar suas concep¢des de mundo. A
importancia da interacdo entre pares surdos, assim como entre pares ouvintes, é imensamente
importante para que a crianca surda desenvolva seu pensamento e linguagem.

Entdo, no caso da comunidade surda, a L1 (primeira lingua, neste caso, a Libras) é
essencial, as criancas surdas precisam ter acesso a uma Lingua de Sinais para garantir o
desenvolvimento da linguagem e, consequentemente, do pensamento. Nesses moldes, para
aquisicdo da Lingua de Sinais adota-se o enfoque socio-interacionista de VWygotsky.

Conforme Quadros:
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As Lingua de Sinais apresentam-se numa modalidade diferente das linguas orais;
sdo linguas espaco-visuais, ou seja, a realizacdo dessas linguas ndo é estabelecida
através dos canais oral-auditivos, mas através da visdo e da utilizagcdo do espago. A
diferenca na modalidade determina o uso de mecanismos sintaticos especialmente
diferentes dos utilizados nas linguas orais. As linguas de sinais sdo sistemas
linguisticos independentes dos sistemas das linguas orais. Sdo linguas naturais que
se desenvolvem no meio em que vive a comunidade surda. As pessoas surdas de
uma determinada regido encontram-se e comunicam-se através de uma Lingua de
Sinais de forma analoga a qualquer outro grupo sociocultural que utiliza uma lingua

falada. (QUADROS, 1997, p.47)

Em relacdo a aquisi¢do da L1, a crianca surda deverd, primeiramente, desenvolver a
Libras, e a Lingua Portuguesa serd a L2 (segunda lingua). As razdes dessa afirmacdo estdo
relacionadas com o processo de aquisicdo dessas linguas, sendo que, para o surdo, a lingua
primeira, muitas vezes também chamada de materna, é a Libras e, no caso do Brasil, a lingua
que sera social, que precisa ser dominada pelo sujeito surdo para fazer valer os seus direitos
diante da sociedade ouvinte, por ser esta a maioria linguistica serd a Lingua Portuguesa. Deste
modo, devera ter contato e aprender esta lingua apés ter desenvolvido o conhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais.

Sobre a aquisicdo da segunda lingua Quadros sintetiza que ha, basicamente, trés
formas: aquisicdo simultédnea da L1 e da L2; aquisi¢ao espontanea de L2 e ndo simultanea e a
aprendizagem de L2 de forma sistematica. (QUADROS, 1997, p. 83)

Por meio da inclusdo em escolas regulares os sujeitos surdos aprendem a L2 de forma
sistematica, a aquisicdo desta ocorre em um ambiente artificial e de forma organizada,
observando metodologias de ensino apropriadas.

Quadros afirma que:

A Libras é adquirida pelos surdos brasileiros de forma natural mediante contanto
com sinalizadores sem ser ensinada, consequentemente deve ser a primeira lingua. A
aquisicdo dessa lingua precisa ser assegurada para realizar um trabalho sistematico
com a L2, considerando a realidade do ensino formal. A necessidade formal do
ensino de Lingua Portuguesa evidencia que essa lingua é, por exceléncia, uma
segunda lingua para a pessoa surda. (QUADROS, 1997, p. 84)

Assim como aprendizagem de L1, ha grande importancia da interacdo no ambiente
linguistico em que ocorre 0 processo de aquisicdo de L2. O ambiente interfere no
conhecimento explicito, que é relacionado com a consciéncia da lingua. Segundo Ellis, (apud
QUADROS, 1997, p.88), o conhecimento explicito pode facilitar o processo de aquisicao.

Esse tipo de conhecimento é adquirido através da instrucdo dirigida, a qual chama de prética
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controlada, isto é, o contexto de ensino formal. Assim, a instrugdo formal pode auxiliar no
processo de aquisi¢do facilitando o desenvolvimento natural da lingua, mas sé poderé ser util
quando as oportunidades de comunicacdo da L2 forem oferecidas aos alunos.

Porém, além do conhecimento explicito, deve haver um equilibrio em favor do
conhecimento implicito, o qual é internalizado no processo de comunicacéo.

E possivel afirmar que o educador exerce o papel fundamental de mediar o
desenvolvimento, visto que, ao interagir com os alunos contribui para internalizagcdo do
conhecimento, principalmente através da comunicagdo. E neste rol de mediador que o
intérprete de Libras exerce a sua funcéo, sendo a principal ferramenta que o aluno surdo tem
para interagir com o professor e desenvolver-se social e intelectualmente.

Para obter sucesso no ensino da segunda lingua, deve-se trabalhar de diversas formas,
se 0 aluno ouvinte apresenta dificuldades, o surdo pode necessitar de um auxilio ainda maior e
o0s aspectos que dificultam o processo de aquisicdo de segunda lingua sdo de ordem variada,
envolvendo um complexo nimero de fatores pessoais, sociais, culturais e politicos. Ou seja, a
dificuldade em si, ndo esta apenas no método que esta sendo utilizado ou na “incapacidade”
que o aluno surdo tem de aprender uma lingua que é oralizada. Muito pelo contrario, os
alunos surdos possuem capacidade e inteligéncia para aquisicdo da L2, demonstrando apenas
dificuldades que os demais alunos ouvintes também apresentam quando estdo aprendendo
uma lingua diferente do portugués, porém, com o auxilio necessario todos poderdo obter
sucesso.

Os fatores afetivos sdo os que mais influenciam no aprendizado da criancga, pois elas
tendem a ser muito inibidas e sensiveis ao que 0s outros pensam e imaginam a seu respeito,
em razdo disso, a escola tem que fazer com que ela se sinta a vontade para expressar Seus
sentimentos e opiniGes, sendo que, o vinculo que ela terd com os demais, serd sempre
fortificado através do intérprete.

O processo do filtro afetivo é extremamente importante, afunilando este tema ha a
teoria do Filtro Afetivo de Krashen (1985), segundo a qual variaveis afetivas interferem no
processo de aquisicdo de uma segunda lingua e dependendo da intensidade do filtro afetivo o
aluno fica mais ou menos receptivo a aprendizagem.

De acordo com Krashen (1985), o conceito de filtro afetivo foi proposto por Dulay &
Burt. Para o autor, os fatores afetivos tém uma importancia consideravel, pois estdo

diretamente relacionados ao processo de ensino-aprendizagem de uma L2 e aos resultados
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obtidos nesse processo.

Segundo Krashen (1985), o filtro afetivo esta vinculado a fatores como: autoconfiancga,
motivacdo e ansiedade e para que a aquisicdo seja facilitada deve houve condicoes
psicoldgicas favordveis. Os estudantes com alta motivacdo, alta autoconfianca e baixa
ansiedade possuem um baixo filtro afetivo que influencia positivamente no desenvolvimento e
na aprendizagem. E se o aluno estiver ansioso, ndo desenvolver a autoconfianca e ndo estiver
em um ambiente que desperte a motivacdo, o filtro afetivo sera alto e o rendimento deste
podera ser prejudicado.

Ao investigar a influéncia da forma do ensino e do estilo de aprendizagem no processo
de aquisicao de L2, Ellis (apud QUADROQOS, 1997, p. 93) sugere que:

Se o0 ensino é elaborado considerando-se a dimensdo cognitiva do estilo de
aprendizagem do aluno, ha beneficios no processo. Entretanto, se ndo houver essa
preocupacéo e as atividades ndo coincidirem com o estilo de aprendizagem do aluno,
a dimensdo afetiva determina o processo. Caso o aluno seja ativo, ele se adapta para
desenvolver sua proficiéncia, embora isso aparente uma certa dificuldade. Todavia,
caso o aluno seja passivo, 0 processo torna-se mais complicado, pois os alunos
passam a ficar ansiosos e desconfortaveis em sala de aula, 0 que acarreta em uma
inibicdo da aprendizagem (QUADROS, 1997, p.93).

A maneira de aprender e adquirir conhecimento difere de pessoa para pessoa, ou seja,
as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem s&o comuns ndo apenas em relacdo ao
aluno surdo, mas para aquisicdo de L2 devem-se combinar 0s aspectos universais da prépria
capacidade humana para desenvolvimento e aquisicdo de linguagem com 0s aspectos
variaveis, fatores sociais, culturais, afetivos, cognitivos, contexto da aquisicao, dentre outros.
O sujeito surdo, porém, pelo fato de apresentar caracteristicas peculiares, pode necessitar de
auxilios diversificados, em razdo disso, todo um aparato que deve ser fornecido: aulas
especiais devem ser amparadas por metodologias adequadas, deve-se optar por atividades
mais visuais, 0s colegas e professores devem auxiliar e a presenca de intérprete educacional
deve ser proporcionada.

N&o se deve esquecer que um importante fator para aquisi¢do de L2 é o trabalho com a
leitura e a escrita. A compreensdo da leitura favorece o aprendizado de uma lingua e
internaliza significados de forma rapida e eficiente, auxiliando na escrita e na exposicdo de
ideias. A escrita auxilia no dominio das estruturas, formacdo das palavras, na organizacdo das
ideias e no aprimoramento do conhecimento prévio. Além disso, a escrita exige habilidades

especificas que sé podem ser desenvolvidas quando se tem o dominio da linguagem.
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Andersson (apud QUADROQOS, 1997, p. 98) enfatiza que “os surdos ndo podem ouvir e
nao adquirem a lingua falada ouvindo e falando de forma automatica, os surdos a adquirem de
forma silenciosa, graficamente, através de instrucédo sistematica” (QUADROS, 1997, p. 98).

Assim como ensinar o portugués para alunos ouvintes ou uma segunda lingua, como
no caso o inglés, deve-se despertar no aluno o interesse pelo que estd sendo estudado, a
importancia. Seguindo esta regra, para ensinar os alunos surdos, os professores devem saber
por que, quando e onde as pessoas surdas usam a L2, para que possa proporcionar a
motivacdo e 0 encorajamento necessarios para o processo de aprendizagem. Nestes moldes,
segundo Andersson (apud QUADROS, 1997, p. 99) “é fundamental criar o interesse nos
alunos pela segunda lingua. A leitura e escrita deve ultrapassar o &mbito da sala de aula e ser
significativa para a vida.” (QUADROS, 1997, p. 99).

Deve-se explorar a escrita, pois, além de tudo, os surdos sdo muito visuais e esta é
uma caracteristica em comum entre a lingua espaco-visual e a escrita, pois ambas podem ser
visualizadas. Mas ndo se deve esquecer que ha muita diferenca na sintaxe de ambas.

Assim sendo, além de cumprir com a legislacdo deve-se proporcionar uma inclusao
escolar que seja capaz de criar um ambiente linguistico apropriado as formas particulares de
processamento cognitivo e linguistico da crianca surda. Assegurar o desenvolvimento sdcio-
emocional integro, garantir a possibilidade de a crianca construir uma teoria de mundo e
oportunizar o acesso a informacao curricular e cultural.

Conforme Quadros (1997, p. 109) “a crianga, ao ter um ambiente linguistico e cultural
adequado as suas necessidades, oportunidade de interagir com adultos surdos e com criancas
ouvintes, ter garantida a interagdo com o0s pais e vivenciar diferentes situagdes, certamente
conseguira conceber uma teoria de mundo e formar sua identidade pessoal”.

Em relagdo aos profissionais que devem estar na escola para garantir um melhor
aprendizado, Bergamn (apud QUADROS, 1997, p. 110) explica que a Libras deve ser
ministrada por um profissional que seja competente em Libras e tenha habilidades de interagir
com os alunos observando o nivel linguistico dos mesmos. Tal profissional deve conhecer
profundamente a cultura surda a que pertence e também a cultura surda mundial. Tal
disciplina deve envolver questbes relacionadas a Libras, a comunidade surda e ao intérprete
de sinais (QUADROS, 1997, p.110)

Como ja explanado, os alunos precisam dominar a sua propria lingua, precisam ter

uma identificagdo sadia com a comunidade surda em termos culturais e sociais para, entéo,
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terem acesso as informagdes curriculares (em Libras).

Em relacdo a Lingua Portuguesa esta é a L1 de criangas ouvintes brasileiras e,
necessariamente, devera ser ensinada de forma diferente para alunos surdos que a adquirirdo
como L2.

Conforme Quadros o processo de aquisi¢cdo de uma L2 em criangas surdas depende,
de, no minimo dois pré-requisitos: (a) a garantia de um processo natural de aquisicdo de uma
L1 e (b) a aquisicdo da lingua escrita, isto é, da alfabetizacdo (QUADROS, 1997, p.100).

O ambiente escolar €, sistematico e artificial, mas a interagdo social colabora para o
desenvolvimento de forma natural da Lingua Portuguesa.

Porém, antes de o professor ou do intérprete, ha algo que possibilita a interagdo entre
eles e os alunos, também amplamente estudado por Vigotski, qual seja, a linguagem. A
linguagem compreende varias formas de expressdo: oral, gestual, escrita, artistica, musical,
matematica, dentre outras. Dialogar com estas é fundamental para aquisi¢do de conhecimento
e desenvolvimento do raciocinio. Assim a linguagem, através da interacdo, torna-se o
principal mediador na formacao e desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores.

Nesse sentido, Strobel (1995 apud DALCIN,2009, p. 16) afirma que enquanto houver
um surdo no mundo a Lingua de Sinais e a cultura surda ndo desaparecerao.

Se a sociedade é letrada e ha presenca da escrita de forma extremamente marcante, o
contato com esta sempre foi primordial. A incluséo visa a modificar isso, mostrar que outras
formas de linguagem e representacdo de mundo existem e inclui-las significa modificar a
maneira que a sociedade é pensada. Visa a repensar a humanidade e despertar o sentimento da
diferenca que soma, que multiplica, que auxilia o desenvolvimento e a aprendizagem de uma
maneira muito mais ampla do que se esta acostumado a percebé-la.

Durante muitos anos a audicdo foi tida como interligada a capacidade da fala, em seu
modo oral, porém, nestes moldes quem nao pudesse ou optasse por desenvolver a oralidade
também ndo poderia desenvolver a linguagem. Assim, se a aquisicdo da lingua estivesse
afetada, o desenvolvimento do pensamento também estaria, pois pensamento e linguagem sao
esferas adjuntas. Assim sendo, o0 sujeito surdo desenvolveria um universo restrito, sem
producdo de conceitos ou percepces e ndo possuiria arglcia e vivéncia da plenitude das
operacdes mentais e estaria afastado do convivio social e cultural. Porém, ha a fala por meio
da Libras e esta ndo pode ser desconsiderada.

Mesmo que seja dificil compreender como pensam as pessoas que sao diferentes da
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maioria dos usuarios de linguas orais, isso é absolutamente necessario, principalmente para o
profissional que decide trabalhar com pessoas que ndo pertencem a sua comunidade
linguistica e sociocultural.

Conforme Quadros

“a compreensdo do professor do que implica ser surdo é fator decisivo para a
eficiente interacdo entre professor e aluno. Esses aspectos devem estar claros para
todos os integrantes da comunidade escolar, os seja, administradores, pais, alunos,
técnicos, professores, funcionarios com outras fungdes e demais membros”
(QUADROS, 1997, p.119)

Quadros conclui sintetizando que:

A voz dos surdos sd0 as maos e 0s corpos que pensam, sonham e expressam. As
linguas de sinais envolvem movimentos que podem parecer sem sentido para
muitos, mas que significam a possibilidade de organizar as ideias, estruturar o
pensamento e manifestar o significado da vida para os surdos. Pensar sobre a surdez
requer penetrar no “mundo dos surdos” e “ouvir” as maos que, com alguns
movimentos, nos dizem o que fazer para tornar possivel o contato ente os mundos
envolvidos, requer conhecer a “Lingua de Sinais”. Permita-se “ouvir” essas maos,
pois somente assim sera possivel mostrar aos surdos como eles podem “ouvir” o
siléncio da palavra escrita (QUADROS, 1997, p. 119).

O ambiente escolar que se mostra mais adequado para quebra de qualquer acéo
discriminatéria e que favorece todo tipo de interacdo promotora do desenvolvimento
cognitivo, social, motor, afetivo dos alunos, em geral, € o que vai alcancar maior sucesso e
proporcionar maior tranquilidade na aquisicdo de segunda lingua, assim como para atingir 0s
objetivos da inclusdo escolar é aquele no qual o direito a expressdo da L1 do sujeito surdo €
plenamente respeitado por meio do intérprete de Libras e pela insercéo verdadeira e imediata,

direta com os demais alunos.
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3 AINCLUSAO NA PERSPECTIVA LEGISLATIVA

3.1 SURDEZ E A LEGISLACAO INCLUSIVA

No Brasil, ha ampla quantidade de leis, decretos, regulamentos, dentre outras espécies
legislativas que normatizam os mais variados assuntos. O tema da deficiéncia esté incluso em
diversas normas vigentes que se relacionam em alguns aspectos ao tema especifico da surdez.
Por exemplo, as normas de Educacdo Inclusiva que foram brevemente citadas no capitulo
anterior e, além dessas, destacam-se normas integrantes da Constituicdo Federal,
Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), Codigo Eleitoral, Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Leis da Previdéncia e Seguridade Social e diversas outras que dispde em
seus artigos tratamento diferenciado as pessoas que apresentam, em carater permanente ou
temporario, perda ou anormalidade de sua estrutura ou funcdo psicoldgica, fisiol6gica ou
anatomica, que gere alguma incapacidade para o desempenho de atividades dentro do padrao
considerado normal para o ser humano.

Além das leis gerais que abordam em seu contetdo algo relacionado com os direitos
dos deficientes, pode-se considerar que as conquistas legais, especificamente relacionadas ao
tema, iniciam-se através de leis que dispdem sobre o “Simbolo Internacional de Acesso” (Lei
no 7.405, de 12 de novembro de 1985), leis que dispdem sobre a integracdo social e
disciplinam a atuacdo do Ministério Publico, como defensor dos direitos de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas (Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989 ). E disposicoes
sobre Acessibilidade, do ano de 2000, Lei 10.098, que estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida tal medida refere-se a supressdo de barreiras e obstaculos nas vias e
espacos publicos, em mobiliarios, meios de transporte e comunicagao.

Tais modificacdes arquitetdnicas estdo sendo adequadas de maneira mais efetiva que a
inclusdo social, pois modificar uma estrutura fisica/concreta ¢, aparentemente, mais facil, do
que todo um sistema de acbes e pensamentos disseminados durantes séculos, além disso,
dificilmente ha discordancia a respeito da necessidade de adequar os locais para propiciar a
liberdade, principalmente de ir e vir, das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.
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As principais mudangas que ainda necessitam apoio e efetivacao referem-se a incluséo
de fato, pois, permitir que a pessoa entre em um prédio para estudar, trabalhar ou ter
momentos de lazer é uma coisa, porém, inclui-la nas atividades de maneira plena e satisfatoria
é outra. Por isso diversos segmentos sociais ainda lutam por reconhecimento e efetivacdo das
normas.

Em relacdo a comunidade surda, as conquistas iniciaram com a Lei Federal n® 10.436
de 24 de abril de 2002, a qual reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio
legal de expressdo e comunicagéo.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmisséo
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar 0 uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacédo objetiva
e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil (BRASIL, 2002)

Esta lei é regulamentada pelo Decreto Federal n° 5626/05, o qual define pessoa surda
como “aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras”.

Esse decreto também estabelece diretrizes e regras para formacdo e atuacdo do
professor de Libras e do instrutor de Libras.

Nesses artigos, de forma clara, reconhece-se a Lingua de Sinais como meio de
expressao e comunicacdo objetiva das comunidades surdas. Esta € a lingua natural e oficial
dos surdos e, como estes convivem em uma sociedade ouvintista esta deve se informar, trocar
conhecimentos, apoiar e ter contato através da Libras, esta Lingua deve ser difundida e do
conhecimento da grande maioria das pessoas, inclusive ouvintes, principalmente nos locais
em que haja grande concentracdo de surdos, como € o caso de algumas escolas regulares e
ambientes de trabalho.

Alguns elementos de perspectiva de difusdo da Libras encontram-se no Decreto
Federal n° 5.626/05, o qual regulamenta a Lei n® 10.436/02 e a Lei de Acessibilidade. Nos
termos do Decreto, pessoa surda é “aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage

com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo
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uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras”.

Nesse ponto se encontra a relacdo entre lingua e cultura, ou seja, € por meio da Libras
que o surdo interage com seus pares, forma uma identidade e uma cultura altamente
representativa e que auxilia em seu crescimento, sendo o principal motivador das
reivindicacdes atuais, estejam elas relacionadas ao apoio a inclusdo ou ndo, o importante é
perceber que o surdo tem opinido e é através da linguagem espaco-visual que defende seus
anseios.

O Decreto n® 5.626/05 institui que a Libras deve ser inserida como disciplina
curricular obrigatoria nos cursos de formacdo de professores e optativa em demais cursos de
educacao superior, as instituicbes devem viabilizar cursos de pés-graduacdo para a formacao
de professores para o ensino de Libras e sua interpretacdo, além de transforma-la em objeto de
ensino, pesquisa e extensdo. Institui também o ensino da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas (BRASIL, 2005).

A obrigacdo de formar professores que conhecam a Libras é um importante avanco,
entretanto, cabe ressaltar que a qualidade deste ensino, como a matéria sera direcionada e
quais aspectos da Libras serdo ensinados, também torna-se relevante para que um bom
trabalho seja realizado pelos futuros professores de classes regulares, pois, nao raro
encontrardo alunos com surdez nas classes em que irdo lecionar.

O Decreto ainda estabelece diretrizes e regras para formacéao e atuacéo do professor de
Libras e do instrutor de Libras. Também institui que a partir de um ano de sua publicacdo, ou
seja, a partir do ano de 2006, os sistemas e as instituicbes de ensino da educacdo bésica e as
de educacdo superior devem incluir o professor de Libras em seu quadro do magistério e as
instituicGes federais de ensino da educacdo basica e da educacgdo superior devem incluir, em
seus quadros, em todos os niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso & comunicacdo, a informacdo e a educacdo de
alunos surdos (BRASIL, 2005).

Desde 2006 é uma obrigacéo, embora as medidas nao sejam efetivadas como a norma
prevé pois a quantidade de tradutores-intérpretes e de professores com formagdo em Libras
ainda ndo é suficiente para sanar a demanda de instituicdes que deles necessitam (BRASIL,
2005).

Conforme art. 11, o Ministério da Educacdo se compromete a promover, programas
especificos para a criacdo de cursos de graduacdo para formacdo de professores surdos e
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ouvintes que viabilize a educacdo bilingue: Libras - Lingua Portuguesa como segunda lingua,
de formacdo em Traducdo e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, dentre outros
(BRASIL, 2005).

O art. 14 preveé cursos para formacédo de professores que ensinem Libras e traducéo e
interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa. Desde a educacdo infantil o surdo tem direito de
aprender Libras e Lingua Portuguesa, esta como segunda lingua, configurando o bilinguismo.
Entretanto, para que seja possivel garantir tais direitos, também ha previsao de que as escolas
tenham professores, tradutor e intérprete de Libras (BRASIL, 2005).

No capitulo VI do Decreto ha a previsdo da escola bilingue, de acordo com a definicéo
deste “Sao denominadas escolas ou classes de educacao bilingue aquelas em que a Libras e a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo”. Um ponto importante deste capitulo é a
referéncia a linguistica do aluno surdo, aqui prevé que o professor deve ter acesso a literatura
e informacOes sobre a especificidade linguistica do aluno surdo. Assim podera se entender
melhor a cultura surda, pois, através do conhecimento linguistico pode-se compreender
melhor a fala gestual-visual, suas especificacOes e a grande utilidade desta para interacdo do
sujeito surdo (BRASIL 2005).

Entretanto, esta educa¢édo bilingue ndo é a realmente desejada pelos surdos, pois ainda
desenvolve-se a ideia de que saber ou utilizar a lingua “oficial”, ou seja, a Lingua Portuguesa,
é indispensavel para o surdo “ser como os demais”. Skliar (2013, p. 10) afirma que a
educacao bilingue para surdos que tem se desenvolvido nos nossos paises expressa, em muitas
ocasifes uma 6bvia incoeréncia.

O autor complementa:

Desde a celebracdo da conferéncia da UNESCO, em 1951, é axiomatico que, ao se
mencionar o carater bilingue de um projeto educativo, seja reconhecido o direito que
tem as criancas que usam uma lingua diferente da lingua majoritaria, de serem
educadas na sua lingua. Por isso a materializacdo de uma educacdo bilingue para
surdos ndo é apenas uma decisdo de natureza técnica, mas deve ser politicamente
construida tanto quanto sociolinguisticamente justificada. (SKLIAR, 2013 p. 10)

Assim sendo, a préatica do bilinguismo e a efetivacdo da educacdo do surdo vai muito
além de Decretos e previsdes legais e técnicas. Sao diferentes mundos que estdo envolvidos,
diferentes culturas, além de diferentes pessoas, deste modo, diversos outros fatores
influenciam para que o surdo, de fato, receba uma educacdo de qualidade e se integre a
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sociedade.

Ainda assim, as previsdes legais sdo uma das bases mais concretas que demonstram o
avanco dos direitos conquistados até 0 momento de sua producdo e as medidas previstas
nestes artigos devem ser implementadas como meio de assegurar aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva 0 acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacéo.

Além da esfera educacional o Decreto 5.626 garante, prioritariamente, aos alunos
matriculados nas redes de ensino da educacdo bésica, a atencdo integral a sua salde, nos
diversos niveis de complexidade e especialidades médicas. Além disso, conforme Artigo 26:

Art. 26: A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, o Poder Pdblico, as
empresas concessionarias de servicos publicos e os 6rgdos da administracdo puablica
federal, direta e indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado,
por meio do uso e difusdo de Libras e da tradugdo e interpretacdo de Libras-Lingua
Portuguesa, realizados por servidores e empregados capacitados para essa funcao,
bem como 0 acesso as tecnologias de informacdo, conforme prevé o Decreto n°
5.296/2004 (BRASIL, 2005).

Assim sendo, pelo menos cinco por cento de servidores, funcionarios e empregados
devem ser capacitados para 0 uso e interpretacao da Libras.

Especificamente sobre a educacdo especial na educacdo basica, ha diretrizes previstas
na Resolugdo CNE/CEB® n° 2, de 11 de setembro de 2001.

Art. 1° [...] Paragrafo Unico. O atendimento escolar desses alunos tera inicio na
educacdo infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando -lhes os servicos de
educagao especial sempre que se evidencie, mediante avaliagdo e interacdo com a
familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado
(BRASIL, 2001).

Fica claro com a leitura desta resolucdo que cabe a escola organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos. E para isso devem
constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educacdo especial, dotado de recursos
humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao processo de
construcao da educacéo inclusiva.

Logo, é possivel perceber a grande dificuldade encontrada pelas escolas, pois, esta aos
poucos se adaptando as determinacgdes que existem ha menos de 10 anos, quando a proposta

da inclusdo tornou-se uma realidade e um numero crescente de alunos surdos passaram a
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frequentar o ensino regular. Em razdo disso, para que seja uma realidade, além da inclusao
fisica, deve haver outras acGes por parte da escola para assegurar auténtica inclusdo no
processo de escolarizagéo.

Conforme o artigo 3° da referida Resolucdo, por educacéo especial entende ser um
processo educacional com proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais
direcionados, organizados para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, a fim de garantir a educacéo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo béasica (BRASIL,
2001).

A organizacdo escolar devera considerar as situacfes singulares, os perfis dos
estudantes, as caracteristicas biopsicossociais dos alunos e suas faixas etarias e se pautara em
principios éticos, politicos e estéticos para assegurar a dignidade humana, o desenvolvimento
da identidade e cidadania através do cumprimento de seus deveres e usufruto de seus direitos.
Propiciando sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em
sala de aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio, com a participacéo
da familia no processo educativo, bem como de outros agentes e recursos da comunidade.

Assim, a escola, como uma extensdo do Estado, deve cumprir as prerrogativas
previstas na Constituicdo Federal (1988), da qual decorrem todos os demais dispositivos
infraconstitucionais.

Conforme o predmbulo do documento magno esse é “destinado a assegurar o exercicio
dos direitos sociais e individuais, a liberdade, seguranca, bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos, fundada na harmonia social”. Assim, esses deveres devem ser respeitados e 0s
direitos amplamente garantidos e cada cidaddo brasileiro torna-se responsavel pelo
cumprimento a tais preceitos (BRASIL, 1988).

No primeiro artigo da Carta Magna, encontram-se elencados 0s principios
fundamentais da cidadania e da dignidade da pessoa humana, dentre outros.

Constituindo como objetivos fundamentais, conforme artigo 3° a construcédo de uma
sociedade livre, justa e solidaria: reduzindo as desigualdades sociais e promovendo o bem de
todos, sem preconceitos e outras formas de discriminagé&o.

Todos os brasileiros quer sejam de solo, sangue ou mesmo 0s naturalizados, tém de
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olhar para o seu semelhante como detentor de todos os direitos e garantias
constitucionalmente elencados, somente assim serd possivel ultrapassar as barreiras que
impedem a solidificacdo de uma sociedade realmente igualitaria, justa e fraterna.

Os surdos que se encontram em territério nacional, assim como qualquer pessoa que
possua deficiéncia, antes de serem caracterizados por suas peculiaridades séo brasileiros e
possuem 0s mesmos direitos que todo e qualquer cidaddo, devendo ser respeitados e tratados
com igualdade. Porém, atencdo especial deveria ser prestada as necessidades dos que possuem
deficiéncias maltiplas ou severas, pois possuem 0s mesmos direitos que outros na comunidade
a obtengdo de méxima independéncia e deveriam ser educados neste sentido, a0 maximo de
seus potenciais.

E importante ressaltar que o direito fundamental a igualdade pressupde que as pessoas
colocadas em situacOes diferentes sejam tratadas de forma desigual: Nas palavras de um dos
maiores juristas brasileiros de todos os tempos, o0 advogado e doutrinador de Direito, Nelson
Nery Junior (1999, p. 42) “dar tratamento isonémico as partes significa tratar igualmente os
iguais e desigualmente os desiguais, na exata medida de suas desigualdades”.

Destarte, a principio todos sdo iguais, mas possuem certas peculiaridades que nao
podem ser ignoradas, assim a legislacdo elenca alguns fatores (idade, classe social, cor,
deficiéncia etc.) que possibilitam a caracterizacdo como hipossuficientes e vulneraveis,
necessitando de maior apoio e atencdo pela sociedade, sendo permitido o tratamento
diferenciado.

Em face da diferenca existente entre as culturas é importante estimular a convivéncia e
a integracédo entre os alunos surdos e colegas ouvintes. Nas escolas devem ser organizadas
classes comuns, contar com corpo docente capacitado, especializado e preparar os discentes
para receber alunos de uma cultura diferente, porém, ndo menos interessante, ou inferior a
ouvintista. Deve haver um beneficio das diferencas e uma ampliacdo positiva nas experiéncias
de todos os alunos, dentro do principio de educar para a diversidade, nestes moldes é
importante utilizar metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e adequados.

A educacgdo € um direito social e, conforme art. 205 da Carta Magna é um direito de
todos, dever do Estado e da familia que devera ser promovido com a colaboracdo da
sociedade visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

O deficiente, assim como todo cidadao brasileiro, tem direito garantido a educacao,
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para o desenvolvimento intelectual; ao trabalho visando a promocéo social e ao lazer, tendo
por objetivo o bem-estar. Porém, o inicio do atendimento a Educacdo Especial surgiu de
forma assistencialista e segregada, constituindo um mundo a parte. Em razdo disso, mesmo
apés a declaracdo do direito ao ensino regular, os alunos ainda eram vistos como seres com
menores capacidades, sendo que, eles possuem apenas formas diferentes de interpretar,
porém, isso ndo é motivo suficiente para trata-los com indiferenca ou desrespeito.

Ao analisar a histéria da educacdo no Brasil é possivel constatar que a escola, assim
como a sociedade em que esta se insere, foi prioritariamente um local de segregacdo e
atualmente o que a legislacdo busca é eliminar estas barreiras e estimular o convivio e o
desenvolvimento de todos em um mesmo ambiente.

Conforme a Doutora em Educacdo (Unicamp) e Coordenadora do Laboratério de
Estudos e Pesquisas em Ensino e Diversidade - LEPED, grupo de pesquisa da Faculdade de
Educacdo da Unicamp, Maria Teresa Eglér Mantoan (2004, p. 1) “Os movimentos de apoio a
inclusdo foram desencadeados pds inumeros problemas gerados no interior de nossas escolas
0 que, no geral, estdo relacionados ao ensino conservador nelas ministrado e ao seu carater
seletivo e discriminador”.

Através de determinados parametros ainda é possivel afirmar que a escola € um
ambiente elitista, meritocratico e homogeneizador de competéncias, que procura diferenciar e
ndo fornece meios necessarios para que todos possam prosperar, ainda ha diferenca entre o
negro, o pobre, e também em relacéo ao aluno com deficiéncia.

Segundo Mantoan (2004):

Problemas conceituais, desrespeito e preceitos constitucionais, interpretacGes
tendenciosas de nossa legislacao educacional e preconceitos distorcem o sentido da
inclusdo escolar, reduzindo-a unicamente a insercdo de alunos com deficiéncia no
ensino regular, e desconsideram os beneficios que essa inovacdo educacional
propicia a educacdo dos alunos em geral, ao provocar mudancas de base na
organizacdo pedagdgica nas escolas, bem como, na maneira de se conceber o papel
da instituigdo escolar na formacédo de novas geragdes. (MANTOAN, 2004, p. 2).

Deve-se ter em mente que a inclusdo ndo € apenas escolar, mas deve ocorrer em todos
0s ambitos coletivos e necessarios para convivéncia em sociedade, relacionados ao trabalho,
transporte, arquitetura, urbanismo, seguranca, previdéncia social e lazer.

O Brasil fortificou sua opgao pela construcdo de um sistema educacional inclusivo ao
ratificar a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, firmada em Jomtien, na Tailandia,

em 1990 e ao mostrar consonancia com os postulados produzidos em Salamanca (Espanha,
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1994) na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade.

A Declaragdo de Salamanca é um compromisso em prol da Educacao para Todos que
reconhece necessidade e a urgéncia de garantir a educacao para as criangas, jovens e adultos
com necessidades educativas especiais no quadro do sistema regular de educagdo. E
considerado mundialmente um dos mais importantes documentos que visam a incluséo social
e a mais importante resolucdo das Nacdes Unidas que trata dos principios, politica e pratica
em educacéo especial.

De acordo com este importante documento, além do direito fundamental a educacgéo
deve haver a oportunidade de aprendizagem em um nivel aceitdvel, respeitando
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem proprias de cada um,
a diversidade dessas caracteristicas nunca deve ser ignorada. A pedagogia do documento foca
no individuo, assim sendo, as escolas regulares devem ir ao encontro das necessidades de
cada aluno que se torna o centro do processo de ensino-aprendizagem.

Conforme a Declaracéo:

As escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os meios mais
capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacdo para todos;
além disso, proporcionam uma educacdo adequada a maioria das criancas e
promovem a eficiéncia, numa O6tima relacdo custo-qualidade, de todo o sistema
educativo (UNESCO, 1994).

Destarte, o processo educacional deve respeitar as caracteristicas préprias de cada
individuo, seja este surdo ou ndo. Sabe-se que cada aluno possui formas diversas de aprender,
assim sendo, face a necessidade de inclusdo escolar, este aspecto deve ser relevante, pois 0s
alunos que possuem alguma deficiéncia também tém direito a educacdo de qualidade para sua
formacéo como individuo critico e cidaddo consciente.

Além disso, a Declaracdo também apela para que a educacgdo inclusiva seja adotada
como lei e para que 0s governos concedam maior prioridade ao desenvolvimento dos
respectivos sistemas educativos, de modo a que possam incluir todas as criancas,
independentemente das diferencas ou dificuldades individuais e possam “garantir que, no
contexto duma mudanga sistémica, os programas de formacdo de professores, tanto em nivel
inicial como em servico, incluam as respostas as necessidades educativas especiais nas
escolas inclusivas” (UNESCO, 1994).
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Toda pessoa com deficiéncia tem o direito de manifestar seus desejos quanto a sua
educacdo, na medida de sua capacidade de estar certa disso. Os pais tém o direito
inerente de serem consultados sobre a forma de educacdo que melhor se ajuste as
necessidades, circunstancias e aspiracdes de seus filhos (UNESCO, 1994)

Ainda que possua o direito garantido a educacdo e este seja dever dos pais
propiciarem, caso contrario irdo incorrer em abandono intelectual, pois o contato com o outro
é importante e as criancas, em principio, devem aprender juntas, os surdos, muitas vezes apos
receberem auxilio e educacao basica para poderem discernir sobre direitos e deveres, podem e
devem ter “voz” ativa e serem detentores de seu proprio destino optando por caminhos que
possam ser diversos da maioria, que sejam fruto e manifestacdo da consciéncia e dos desejos
que o individuo possui, mesmo que as vezes contrarios a expectativa de pais ou familiares
que, ndo raro, quando esses ndo sdo surdos, tentam manter o familiar surdo em contato
exclusivo com a comunidade ouvinte, o que, por fim, se mostra prejudicial ao individuo surdo
conforme exposto no capitulo anterior no que concerne ao pleno desenvolvimento linguistico
e demais aspectos cognitivos e de interacdo social. Obviamente, o objetivo da maioria dos
pais ndo € prejudicar o préprio filho, mas sim, protegé-lo ou ajuda-lo e neste momento se
demonstra que ha a necessidade de se esclarecer a sociedade de modo geral para o beneficio
do aprendizado da Lingua de Sinais e da interacdo do individuo surdo com seus pares.

Conforme o documento, a UNESCO, enquanto agéncia educacional das Nacoes
Unidas deve mobilizar o apoio de organizagdes dos profissionais de ensino em questoes
relativas ao aprimoramento do treinamento de professores no que diz respeito a necessidades
educacionais especiais e estimular a comunidade académica no sentido de fortalecer pesquisa,
redes de trabalho e o estabelecimento de centros regionais de informacdo e documentacgéo e
da mesma forma, a servir de exemplo em tais atividades e na disseminacdo dos resultados
especificos e dos progressos alcancados em cada pais no sentido de realizar o que almeja a
Declaragdo, bem como mobilizar fundos por meio da criacdo de programas extensivos de
escolas inclusivas e programas de apoio comunitario, que permitiriam o lancamento de
projetos-piloto que demonstrem novas formas de disseminagcdo e o desenvolvimento de
indicadores de necessidade e de proviséo de educacdo especial (UNESCO, 1994).

O principio norteador da Declaracdo de Salamanca e que também deve nortear os
governos em relacéo a aplicagdo e efetivacdo da educacdo, diz que:

[...] escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas
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deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populacdo nbémade, criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢des geram uma variedade de
diferentes desafios aos sistemas escolares (BRASIL, 2006).

Muitas criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e necessitam de alguma
ajuda especializada em algum momento de sua escolarizacdo. O papel da Escola é justamente
integrar todas as criancas, respeitando suas peculiaridades e buscando uma metodologia que
atenda a todos ou pelo menos seja eficaz para a grande maioria dos alunos, inclusive aqueles
que possuem desvantagens severas.

A Educacdo Especial incorpora principios de uma forte pedagogia da qual todas as
criancas possam se beneficiar. Assumindo que ha diferencas humanas, que essas sao normais
e gue, em consonancia com a aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianca, ao
invés de se adaptar a crianca as assuncdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do
processo de aprendizagem.

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que
elas possam ter. Os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem devem ser acomodados,
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades.
Necessidade de provisdo de treinamento de professores em educacdo especial e
estabelecimento de recursos adequadamente equipados e assessorados, para 0S quais as
escolas pudessem se voltar quando precisassem de apoio - deveriam tornar as escolas aptas a
servir a vasta maioria de criancas e jovens.

Para a Declaragdo de Salamanca, conforme Godoy (2011, p. 29):

A experiéncia, principalmente em paises em desenvolvimento, indica que o alto
custo de escolas especiais significa na pratica, que apenas uma pequena minoria de
alunos, em geral uma elite urbana, se beneficia delas. A vasta maioria de alunos com
necessidades especiais, especialmente nas areas rurais, & consequentemente,
desprovida de servigos. De fato, em muitos paises em desenvolvimento, estima-se
que menos de um por cento das criangas com necessidades educacionais especiais
sdo incluidas na provisdo existente. Além disso, a experiéncia sugere que escolas
inclusivas, servindo a todas as crian¢as huma comunidade sdo mais bem sucedidas
em atrair apoio da comunidade e em achar modos imaginativos e inovadores de uso
dos limitados recursos que sejam disponiveis. Planejamento educacional da parte
dos governos, portanto, deveria ser concentrado em educacdo para todas as pessoas,
em todas as regides do pais e em todas as condigdes econdmicas, através de escolas
publicas e privadas (GODOY 2011, p. 29)
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A prética de desmarginalizacdo de criancas portadoras de deficiéncia deveria ser parte
integrante de planos nacionais que objetivem atingir educacdo para todos. Mesmo naqueles
casos excepcionais em que criangas sejam colocadas em escolas especiais, a educacao dela
nao precisa ser inteiramente segregada. Provisdes necessarias deveriam também ser feitas no
sentido de assegurar inclusdo de jovens e adultos com necessidade especiais em educagdo
secundaria e superior bem como em programa de treinamento e experiéncia para o mercado
de trabalho.

Em 1995, continuando nessa perspectiva de uma sociedade para todos, na Declaragao
de Copenhague sobre Desenvolvimento Social e no Programa de Acdo da Cupula Mundial
para o Desenvolvimento Social, a ONU™ afirmou que “Sociedade inclusiva precisa ser
baseada no respeito de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, diversidade
cultural e religiosa, justica social e as necessidades especiais de grupos vulneraveis e
marginalizados, participacdo democratica e a vigéncia de direitos” (SASSAKI, 1999, p. 166)

Elas fazem parte de um reforma mais ampla da educacdo, necessaria para o
aprimoramento da qualidade e relevancia da educacdo, e para a promoc¢do de niveis de
rendimento escolar superiores por parte de todos os estudantes. A Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos enfatizou a necessidade de uma abordagem centrada na crianca
objetivando a garantia de uma escolariza¢do bem-sucedida para todas as criancas.

Em 1996, nas Normas sobre equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia, a ONU institui que todos os portadores de necessidades especiais “devem receber
0 apoio que necessitam dentro das estruturas comuns de educacao, salde, emprego e servicos
sociais” (NACOES UNIDAS, § 26, 1993).

A Lei n® 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional traz como principios da
educagdo a liberdade e os ideais de solidariedade humana, buscando atingir o pleno
desenvolvimento do educando, através do exercicio da cidadania (BRASIL, 1996).

Conforme o inciso Ill, do art. 4° desta lei o dever do Estado com a educacao escolar
sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1996).

Educacdo basica, conforme art. 21, inciso | define-se pela educacéo infantil, ensino
fundamental e médio. E conforme a lei: “Art. 22°. A educacdo basica tem por finalidades

10 Relatério da ONU sobre a Cupula Mundial para o Desenvolvimento Social. Traducédo por: Sperber S.C. Ltda.
E Nikolaus Karwinsky. S&o Paulo: Funda¢do Konrad-Adenauer-Stiftung, 1995.
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desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhne meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(BRASIL, 1996).

A difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democréatica deve estar inerente aos conteidos

curriculares abordados na educacao basica. Conforme art. 58:

Art. 58°. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1°, Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2°0 atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou Sservicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢Bes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3°. A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil (BRASIL, 1996).

Como se pode perceber através da leitura das leis inclusivas, o individuo surdo, assim
como todo sujeito com deficiéncia, deve estar inserido no convivio social, especialmente na
escola, pois suas singularidades e necessidades especiais ndo podem impedir a troca de
experiéncias, a conscientizacdo e a construcao do respeito que este contato pode proporcionar.

A educacdo inclusiva propde o convivio com as diferencas linguisticas e culturais e
fornece a oportunidade de oferecer as criancas a chance de aprender no ambiente escolar mais
do que aquilo que esta previsto no curriculo, como licbes de humanizacao , tornando-se um
beneficio para todos.

Conforme Felipe (2001 apud ROSA, 2005):

Os surdos convivem com duas comunidades e culturas: a dos surdos e dos ouvintes,
e precisam utilizar duas linguas: a Libras e a Lingua Portuguesa. Portanto, numa
perspectiva antropo-socio-lingiistica,uma Comunidade Surda ndo é um lugar onde
pessoas deficientes, que tém problema de comunicagdo, se encontram, mas um
ponto de articulagdo politica e social porque, cada vez mais, os Surdos se organizam
nesses espacgos enquanto minoria linglistica que luta por seus direitos lingliisticos e
de cidadania, impondo-se ndo pela deficiéncia, mas pela diferenca. (FELIPE apud
ROSA, 2005).

Na perspectiva escolar deve-se saber que, a pessoa inclusa deve ter, antes de qualquer
outra coisa, a oportunidade de aprender e se desenvolver com igualdade, mesmo que em
determinados momentos, para realizacdo de certas atividades, necessite de uma atencao

especial por parte do educador e de todos os envolvidos no processo de aprendizagem.
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O trabalho realizado dentro de sala de aula, talvez seja, o mais importante para
concretizar o aprendizado e a convivéncia com pessoas da mesma faixa etéria, que, a priori,
possuem as mesmas dificuldades apresentadas em cada etapa do ensino.

Dizer que as particularidades e dificuldades de aprendizagem do aluno de inclusdo sdo
barreiras intransponiveis e que sdo motivo para a segregacdo € ignorar as diferencas naturais
entre todos os seres humanos. Mesmo numa classe em que nédo haja alunos de incluséo, cada
aluno apresentard suas dificuldades, habilidades e seu ritmo de aprendizado.

Deste modo, tudo que ocorre em volta, nos corredores do ambito escolar e também na
comunidade externa e até as acGes dos pais e responsaveis, é de grande valor para que o
sucesso da inclusdo se concretize.

Segundo Sassaki (2006), pessoas especiais devem ser incorporadas a sociedade como
elas sdo, sem maiores modificacOes, de forma a fazer com que essas pessoas sintam-se parte
da sociedade, evitando que sintam a necessidade de serem adequadas, ou até excluidas por
ela.

E importante ndo anular quem a pessoa é, seja esta portadora de deficiéncia ou néo.
Sédo as pessoas com menos dificuldades que devem se esforcar para o convivio e contato com
os deficientes e ndo apenas o contrario. Os alunos possuem dificuldades naturais, que devem
ser trabalhadas para proporcionar o desenvolvimento e 0 acesso ao conhecimento e essas
dificuldades devem ser sempre consideradas. As dificuldades ndo sdo exclusividade das
pessoas com necessidades especiais.

E de extrema importancia que a escola seja um ambiente acolhedor para receber a
todos os alunos, independente de suas condicGes fisicas, sociais, intelectuais, emocionais,
étnicas ou culturais, para que possa garantir o exercicio da cidadania, proporcionando o
acesso e permanéncia para todos, de forma que a educagéo seja efetivamente inclusiva.

A Educacdo Inclusiva é um dos maiores passos para concretizar a insercdo do
individuo com necessidades especiais no convivio social. As necessidades e singularidades
especiais ndo podem impedir a troca de experiéncias, a conscientizacdo e a construcdo do
respeito que o contato com os demais é capaz de proporcionar.

A inclusdo escolar pode ser considerada o inicio de uma inclusdo social, porque o
aluno que frequenta a escola estd em desenvolvimento e passara por diversas fases em que a
experiéncia humana faz-se importante e necessitara de ensino de qualidade para que adquira a

capacidade de desenvolvimento intelectual e possa integrar-se, sentindo-se preparado para
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enfrentar a vida com todas as suas dificuldades e desafios. E sinta-se preparado para a
importante etapa de iniciar no mercado de trabalho e constituir-se como um cidaddo com
plena capacidade de exercer os seus direitos.

Além disso, a inclusdo ndo é benéfica apenas para quem € incluso, mas também para
os demais integrantes da comunidade que passam a lidar com o diferente aprendendo néo
apenas como lidar com uma ou outra dificuldade proveniente de deficiéncias multiplas, mas,

tornando-se mais sensivel e humano.
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4 O PAPEL DO TRADUTOR/INTERPRETE DE LIBRAS

A linguagem esta presente em todos os atos humanos. E por meio dela que o homem
exprime seus sentimentos, suas emocgdes e exterioriza seus pensamentos influenciando os
demais e sendo influenciado através das experiéncias, informagdes e conhecimentos
disseminados pela comunicacdo, que permitem a perpetuacdo e identificacdo de culturas e
pOVOS.

A lingua, sendo a forma de linguagem constituida por palavras (léxico) e combinatéria
(gramética) é uma das ferramentas de linguagem e comunicacio mais essenciais. E
caracteristica especifica de alguns povos e representante de culturas. A lingua muitas vezes
expressa caracteristicas peculiares que sdo compreendidas apenas por quem a domina. Desta
forma, impossibilitando quem néo a conhece de interagir e perceber o que ocorre ao seu redor.
Né&o basta travar contato com o significante, somente quando somos capazes de decodificar o
significado é que verdadeiramente partilhamos e pertencemos a uma comunidade linguistica.

A fim de possibilitar que o conhecimento ultrapassasse fronteiras, conhecedores de
mais de uma lingua iniciaram processos de traducdo, os quais contribuiram para o avanco de
toda a sociedade, inclusive em ambito cientifico e tecnolégico, ampliando o conhecimento, o
intercdmbio comercial e cultural.

Assim, além de ter a lingua e diversas formas de linguagem como objeto, os tradutores
e intérpretes também sdo sujeitos socio-histéricos que contribuem para espalhar conceitos,
ideias, pensamentos, valores, ideologias e marcas de pertencimento sécio-historico e politico-
econdmico que se exteriorizam e materializam-se por meio da linguagem, mais
especificamente das linguas, e, quando confrontados fazem com que uma cultura seja
repensada diante das demais.

Segundo Theodor (1976 apud ROSA 2005, p, 72), todos nés realizamos, a toda hora,
atos de traducdo voluntarios e inconscientes. Podem ser decorrentes da interpretacdo de
gestos, expressdes faciais, registro do pensamento através da escrita, varios atos que
demonstram que a traducdo ndo visa, unicamente, a passagem de um sistema linguistico para
outro, mas sim até mesmo recursos ndo verbais e de tonalidade, ritmo, no campo do proprio
idioma, que podem, conforme o emprego simultaneo com a lingua, alterar o préprio

significado da mensagem.
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Deste modo, percebe-se que o ato de traduzir, seja de forma oral ou escrita, € muito
mais abrangente e superior ao mecanismo pedagogico e facilitador do processo de
aprendizagem que “transforma” uma lingua em outra, bastando para isso o tradutor falar duas
ou mais linguas, ter conhecimento sobre a gramética e idiomatismos, preferencialmente
mantendo uma ilusdo de invisibilidade do tradutor neste processo. Alias, nunca € demais
destacar que ndo ha verdadeiramente invisibilidade do tradutor. Primeiro porque todo tradutor
é intérprete de uma mensagem e vai se valer do conhecimento que possui de uma L2 para
transformar a L1 em L2.

Todavia, ndo ha uma equivaléncia entre as linguas. Ha elementos idénticos e
parcialmente semelhantes e muitas vezes, o que o tradutor faz é se valer do seu grau de
liberdade e de limites a esse grau, de modo a ndo interferir e alterar demasiadamente a
mensagem, procurar traduzir ndo apenas termo a termo, mas o sentido e relevancia cultural, a
semantica. Entretanto, sabe-se que é um trabalho complexo e delicado, pois esse profissional
esta sempre sob o risco de ndo passar exatamente tudo ou passar demais e, até mesmo, passar
0 que interpretou e ndo o que fora originalmente pensando. Portanto, mesmo que se pense
numa invisibilidade, qualquer ato tradutério mediado, passara por filtros que envolvem nao
somente a formacdo do tradutor/intérprete, mas sua cultura e seu treino.

Em relacdo a invisibilidade Rosa (2005) comenta:

Na concepcdo estrutural da linguagem, a traducdo é vista como um fendémeno
transcendente: o tradutor é aquele que vai, com muita habilidade e experiéncia,
transportar, sem, todavia, contaminar, um texto de uma lingua para a outra. Como
uma exata correlacdo entre a lingua do original e a lingua da traducdo é quase
impossivel, a traducdo configura-se, neste caso, como perda, como traicdo. Dessa
forma, esse enfoque postula que o primeiro deve ser fidelidade do tradutor é para
com a obra original e coloca a tradugdo como atividade linguistica marginal, uma
cépia, remetendo o tradutor a invisibilidade (neutralidade) do seu trabalho (ROSA,
2005, p. 102).

Entretanto, a autora do livro Entre a visibilidade da traducdo da lingua de sinais e a
invisibilidade da tarefa do intérprete, Andréa da Silva Rosa, apesar de citar a concep¢édo
estrutural, ndo concorda totalmente com esta premissa e concebe o tradutor e/ou intérprete
como um trabalhador da linguagem que transforma e produz significados, gerando formas
recriadas na lingua para a qual traduz. A tarefa, neste caso, € um refazer o texto numa outra
voz; voz que faz ecoarem as significacBes culturais que trabalharam essa lingua.

A questdo do ser surdo e do outro desse ser, ocorre a partir de um confronto de
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subjetividades. A questdo da visibilidade do intérprete nem sempre ¢ facil de perceber, é outro
corpo que esta ali se apresentando ao mundo que se compartilha. A atencdo voltada no que os
surdos querem dizer encobre (para os ndo surdos) a presenca do ser intérprete tanto quanto a
concentracdo (dos surdos) no que se quer dizer. O resultado disso € a criacdo de programas de
acessibilidade, leis, e politicas centrados nas (e para) as pessoas surdas e para 0s nao surdos;
isso deixaria a margem os Intérpretes de Lingua de Sinais, uma vez que, na auséncia dessa
visibilidade carece cada vez mais um reconhecimento da atividade que exerce. (MARQUES e
OLIVEIRA, 2009, p. 401).

Neste ponto, diferente do tradutor, que muitas vezes é “invisivel” porque de fato néo
aparece, o ILS™ é visivel, pois a Lingua de Sinais se apresenta numa modalidade visual-
gestual; sendo assim, o ato interpretativo s6 pode acontecer na presenca fisica do ILS.
Segundo Veras (apud ROSA, 2005, p. 115), o intérprete é tradicionalmente aquele que faz
uma traducdo ao vivo, usando a voz ou 0 gesto, de corpo presente, representando como no
teatro.

Alguns teoricos da traducdo tém analisado o processo tradutério tendo em conta 0s
sujeitos envolvidos na lingua traduzida. A traducdo ocorre de fato quando o leitor consegue se
apropriar dos conhecimentos trazidos ou abordados pela obra original, se a original for
inacessivel, perde-se muito com a traducdo, sendo seu trabalho praticamente ineficaz, para
concluir o processo, é através da compreensao do texto traduzido pelo sujeito que se legitima
a traducdo.

Para que a passagem de um discurso para outra lingua torne-se compreensivel é
preciso que o tradutor saiba da importancia em se levar em conta as diferengas culturais, viséo
de mundo, expressdes idiomaticas e outros fatores das linguas envolvidos nas tradugdes. Ou
seja, a tradugcdo ndo é apenas um ato mecéanico ou simples mudanca de cddigo que dota o
tradutor de invisibilidade, mas é um complexo entendimento de culturas e grupos linguisticos
distintos e inseridos em determinado contexto que deve ser transmitido de maneira que
contribua para o entendimento dos sujeitos receptores, sem deixar de atentar quando a
peculiaridade do tema traduzido. Traducdo € criacdo e desenvolvimento de algo novo que faca
sentido para os envolvidos sem descaracterizar o embrionario do objeto ou tema supostamente
levantado.

N&o se traduz, afinal, de uma lingua para outra e sim de uma cultura para outra; a

" Intérprete de Lingua de Sinais
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traducdo requer, assim, do tradutor qualificado, um repositorio de conhecimentos gerais, de

cultura geral, que cada profissional ira aos poucos ampliando e aperfeicoando de acordo com

0s interesses do setor a que se destine seu trabalho. (Campos 1986, apud ROSA 2005, p.118)
Nas palavras de Theodor (1976 apud ROSA 2005).

A traducdo ndo consiste, portanto, simplesmente na transferéncia de um codigo
monossistematico para outro do mesmo tipo, mas de um processo de procura de
equivaléncia entre desvios, por vezes extremamente complicados, desses cédigos,
que vém a ser polissistematicos. Dai dizer-se que o tradutor jamais € apenas
bilingtie. Tem de ser plurilingie para poder levar a cabo a sua tarefa e dominar as
varias modalidades de expressdes, a ponto de permitir-se malabarismos, muitas
vezes indispensaveis no exercicio de sua profissdo. (THEODOR, apud ROSA, 2005,
p. 74)

Integrante das ciéncias humanas, a traducao € dotada de sensibilidade e o tradutor tem
um papel de grande relevo devendo encontrar as melhores formas de ser compreendido, sem
descaracterizar o teor original.

No caso do tradutor/intérprete de Libras, este viabiliza a comunicacdo entre surdos e
ouvintes, identificando-se com o orador, exprimindo-se na primeira pessoa, sinalizando e
representando suas ideias e convicgdes, buscando imprimir-lhes similar intensidade e mesmas
sutilezas que as do enunciados em portugués oral. (ROSA, 2005, p. 115).

No ambito literario a traducdo é, acima de tudo, uma arte que possui uma tarefa
praticamente impossivel. Nas palavras de Paulo Ronai “O objetivo de toda arte ndo é algo
impossivel? O poeta exprime (ou quer exprimir) o inexprimivel, o pintor reproduz o
irreproduzivel, o estatuario fixa o infixavel. Ndo é surpreendente, pois, que o tradutor se
empenhe em traduzir o intraduzivel” (RONAI, 1952, p.3).

Essa impossibilidade também se relaciona, segundo Rénai (1952, p. 14), com o fato de
que, “ninguém pensa além do idioma”; ou seja, h& certos conceitos e significados que sO
podem fazer sentido para pessoas que falam determinada lingua.

Nesta medida € possivel afirmar que ndo existe nenhuma lingua que é capaz de dar
conta de outra lingua. Pois a lingua se apresenta como uma formacdo que se fecha sobre si
mesma e até mesmo dentro dela, muitas vezes, ndo se encontra maneiras de exprimir o que se
pretende.

A multiplicidade das linguas € o signo da sua incompletude e transitoridade, pois cada
lingua traz em si apenas uma promessa de completude. Nesse sentido, todas as linguas sdo, ao

mesmo tempo, insuficientes e verdadeiras. Derrida (2002, p. 50), encontra na traducdo a
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forma de configurar o encontro de uma relacdo da origem com a inescapabilidade de sua
destruicdo. A relacdo que se estabelece entre as linguas no processo de tradugdo é de
reconciliacdo e dispersao: a reconciliacdo € decorrente do fato de que cada lingua quer
significar algo que ¢ comum a todas elas, e disperséo é decorrente do fato de que cada uma
significa a sua maneira.

Destarte, ha dificuldade e quase impossibilidade de traduzir fielmente. Neste diapaséo,
o tradutor sabe que seu trabalho ndo € a busca por uma fidelidade inteirica, porque esta é uma
tarefa impossivel. Muitas palavras sequer sdo traduziveis e necessitam de outros recursos (por
exemplo notas de rodapé, em se tratando de texto escrito) para que o texto faca sentido.

Percebe-se como a arte da traducdo apresenta grandes dificuldades que devem ser
enfrentadas pelo tradutor/intérprete, grande parte desta dificuldade esta relacionada ao fato de
que as palavras ndo possuem sentido isoladamente, mas se apresentam em contextos
diferentes que Ihes alteram o sentido, alteracdes que por serem muito sutis sdo as vezes quase
imperceptiveis..

Conforme Rosa (2005):

O tradutor ndo deve traduzir palavra a palavra; nem pode utilizar o texto de partida
como um tema sobre o qual improvisa livremente. O ato tradutdrio sé acontece a
partir de uma mensagem que compreendida pelo leitor/tradutor a transforma em
nova mensagem compreensivel ao leitor da lingua de chegada (ROSA, 2005, p.66)

Na visdo de Ronai (1952), a dificuldade da traducdo reside justamente nas palavras
traduziveis: sdo essas que enganam ou alimentam a ilusdo de ser possivel a “fidelidade” da
traducdo.

Essa armadilha também se faz presente na traducdo do Portugués para a Lingua de
Sinais. O intérprete, ansioso por ser “fiel” e exato faz tradugdes que podem mudar
completamente o sentido do Portugués.

Segundo Roénai (1952), a fidelidade do tradutor ndo se relaciona somente a lingua de
partida, mas com as duas linguas, ou seja, a lingua de partida e a lingua de chegada. O
compromisso de fidelidade requereria do tradutor a busca de um equilibrio entre a alteridade e
a identidade com o original. Esse compromisso ndo se restringiria somente na relacéo texto
original/tradutor, mas existiria a preocupacdo de ser fiel as expectativas e as necessidades do
leitor pretendido.

O autor complementa “As inimeras divergéncias estruturais, existentes entre a lingua
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do original e a tradugéo, obrigam o tradutor a escolher, cada vez, entre duas ou mais solucoes,
e em sua escolha ele € inspirado constantemente pelo espirito da lingua para qual traduz”.
(RONAI,1952, p.10)

Conforme Rosa (2005):

O sentido ndo preexiste a compreenséo, entretanto é constituido por ela; todavia, o
tradutor mais constroi, reconstr6i, transforma e recria do que simplesmente
transporta algo que estava a principio imutavel no texto dito como original. A
traducdo nos obriga a investigar detalhadamente a funcdo de cada palavra,
esquadrinhar atentamente o sentido de cada frase e, finalmente, reconstruir a
paisagem mental do autor e descobrir-lhe o que o autor quis dizer (ROSA, 2005, p.
68).

E necessario uma reformulagio da mensagem e no caso das linguas de sinais, ndo so a
mensagem do original serd transformada “entre idiomas diferentes”, mas também a
modalidade da lingua de partida passando de uma lingua oral-auditiva ou escrita para uma
lingua visual espacial. E, no caso do tradutor/intérprete em Libras, em geral, é um ouvinte que
verte sua lingua materna (Portugués) para outra que lhe € estrangeira (Libras).

Apesar de haver interpretacdo consecutiva (primeiro tem contato com o discurso para
depois traduzir) o mais comum €é que a traducdo ocorra de modo simultaneo, principalmente
em ambito educacional, ou seja, sinaliza a fala do ouvinte em tempo real, acompanhando em
fracbes de segundo, o discurso produzido em Portugués. Nesse tipo de trabalho, ndo ha
espacos para pensar frases ou palavras mais apropriadas; essa, alias, é a diferenca entre ser
tradutor e ser intérprete.

Segundo Humberto Eco (1997, p. 50), ha uma grande diferenca entre usar um texto e
interpretd-lo. O uso estende, sem nenhum pardmetro, o universo de sentido do texto. A
interpretacdo, ao contrério, respeita a coeréncia do texto, ou seja, a unidade, a continuidade de
sentido que ela possui e 0 contexto em que esta inserido. Se ha algo para ser interpretado, a
interpretacdo deve falar de algo que deve ser encontrado em algum lugar, e de certa forma
respeitado.

Para realizar essa tarefa é necessario ao intérprete de Lingua de Sinais conhecer 0s
equivalentes entre as expressdes tipicas da lingua de partida (Portugués) e as da lingua de
chegada (lingua de sinais), nem sempre vertendo em sinais todas as palavras pronunciadas
pelo ouvinte, mas procurando manter o sentido e buscando os efeitos produzidos pelo

pronunciador do enunciado oral (os mesmos efeitos possiveis por certos atos linguisticos
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marcados na prosddia, no corpo etc.). (ROSA, 2005, p. 117)

Assim como qualquer linguagem a Libras possui regras de sintaxe (formacdo das
frases) préprias. Ao comparar com o Portugués, observa-se que em Libras ndo usa-se artigos,
preposicdes, conjuncdes, porque esses elementos estdo “dentro” do sinal. O intérprete de
Lingua de Sinais deve sinalizar respeitando a estrutura gramatical da Libras e nesse contexto,
realizar interpretacdo para a lingua espago-visual ndo significa sinalizar todas e/ou as mesmas
palavras pronunciadas no Portugués pelo ouvinte, ou seja, ser literal, alias, tratando-se de
traducdo e interpretacdo nem sempre € possivel ser literal.

Nesse diapasdo, muito mais que estabelecer um elo entre mundos linguisticos
diferentes, ser Intérprete é, segundo Marques e Oliveira (2009, p. 398) conflitar sua
subjetividade de ndo surdo e surdo, é moldar seu corpo a partir da sua intencionalidade,
reaprender o universo do sentir e do perceber, € uma mudanca radical onde a cultura nao é
mais o Unico destaque do ser.

Segundo Ronai (1952), as duas fidelidades, para com a lingua de partida e com a
lingua de chegada, instituem a diferenca que se faz a prépria razdo da traducdo. Se ndo fossem
diversos sistemas, as culturas, 0s momentos histéricos nao haveria motivo para traduzir. Mas,
se ndo houvesse a tentativa da “fidelidade”, ainda que em vdo, com que o autor do original
“quis dizer” e de encontrar meios de expressdo para essa suposta intencdo comunicativa,
também ndo haveria traducdo, dialogo, intertextualidade, intersubjetividade, mas tdo somente
diversos discursos cruzados, desconexos e mutuamente incompativeis.

Para Theodor (1976 apud ROSA 2005, p. 75) a tradugdo consiste em produzir na
lingua de chegada o equivalente natural mais préximo da mensagem da lingua de partida, no
que toca a significacao e estilo.

Nesta seara, talvez se encontra a maior tarefa do tradutor que de forma seletiva e
reflexiva deve saber em quais momentos pode traduzir literalmente e quando é necessario
procurar equivaléncias.

O trabalho do intérprete de Lingua de Sinais consiste em pronunciar, em Libras, um
discurso equivalente ao discurso pronunciado no Portugués oral (ou vice-versa).

Rosa (2005, p. 76), sintetiza que, tratando-se da lingua de sinais, quando ndo ha sinais
equivalentes, outro recurso possivel é o uso da datilologia, isto é, soletra-se a palavra fazendo
uso do alfabeto manual. Apds soletrar, sendo o conceito desconhecido pela comunidade
interpretativa, o Intérprete de Lingua de Sinais (ILS) explica o significado da palavra. Mas
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quando a tradugdo ocorre de maneira simultanea, raramente encontra-se tempo para usar a
datilologia e explicar conceitos desconhecidos.

Conforme Rosa (2005, p. 71), no Brasil, existem varias comunidades surdas, que
vivenciam a Lingua de Sinais de uma forma prépria (dialetos), cada intérprete tera um
aprendizado Unico com a lingua espago-visual, ou seja, ndo ha uma Lingua de Sinais
estabelecida como “culta”, ou seja, principalmente porque em muitos casos ndo ha
escolarizacdo nesta lingua e 0 que acontece é que o ensino da Libras se da em situacdo nao
formal.

Embora existam muitos movimentos para uniformizar a Libras em territério nacional,
sabe-se que a lingua esta em constante mudanca e a uniformizacdo ndo garante o uso de
apenas um sinal estatico, além disso, para determinados contextos sequer existem sinais
elaborados, assim sendo o intérprete ird carregar as marcar de variac@es dialetais do contexto
em que aprendeu 0s sinais.

Nas palavras de Rosa (2005, p. 109) o ILS até pouco tempo nédo era considerado como
profissional, ou seja, ndo era remunerado em qualquer situacdo, ndo tinha preocupagdo com
sua formacdo ou treinamento para o exercicio da profissao. A histéria da composicdo do ILS
se embaralha com a prdpria histéria da Lingua de Sinais.

Isso porque a existéncia do intérprete de sinais esta intimamente ligada e é dependente
da existéncia do sujeito surdo. Sendo esse necessario para que as pessoas surdas possam ter
suas ideias traduzidas, repassadas, entendidas e absorvidas pelos ouvintes e vice-versa. Pois,
mesmo que a Libras seja, também, uma lingua oficial no Brasil, poucas sdo as pessoas que
possuem o conhecimento linguistico necessario para poder se comunicar com o surdo sem a
presenca de um intérprete. Além disso, em diversas ocasies a linguagem utilizada é a oral e
ou o Portugués escrito e para que o surdo ndo fique isolado, ha a traducéo simultanea do que
esta sendo proferido.

Nesta monta, na medida em que os surdos foram conquistando o seu exercicio de
cidadania, o labor de intérprete foi tornando-se fundamental. Por volta da década de 1980, as
pessoas que se interessavam pela funcdo de intérpretes educacionais, normalmente, eram as
que ja nutriam interesse particular pela meacdo entre as linguagens por integrar nucleos
familiares que continham surdos. Duas outras atuacGes importantes e frequentes ocorriam
dentro de comunidades religiosas, que disseminavam a Libras para poder atingir a maior parte

dos fieis e através de profissionais que iniciaram seus trabalhos na educagdo e permaneceram
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nela atuando como tradutores/intérpretes.

A Lei Federal de 24 de abril de 2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
como lingua oficial das comunidades surdas brasileiras, representa um passo fundamental no
processo de reconhecimento e formacdo do profissional intérprete da Lingua de Sinais no
Brasil, bem como, a abertura de varias oportunidades no mercado de trabalho que sdo
respaldadas pela questdo legal, assim, os surdos passaram a ter acesso a ela enquanto direito
linguistico.

Conforme Marques e Oliveira (2009, p. 397) “O Intérprete da Lingua de Sinais € algo
que faz parte do universo surdo, e que dele se sustenta e se forma fundamentando cada vez
mais sua presenca a este mundo, refletindo na expresséo do seu corpo marcas de uma esséncia
caracterizada como cultura.

Conforme as OrientacOes para a Pratica Profissional dos Intérpretes Educacionais:

[...] a atuacdo no espaco religioso iniciou por volta dos anos 80. Os intérpretes
advindos desse espaco para a educagao tinham em si 0 mesmo intuito de “ajudar” o
surdo, caracterizando assim, um desconhecimento da funcdo do intérprete,
impossibilitando, muitas vezes, de ver o surdo como um cliente que recebe um
servico (SANTA CATARINA, 2013, p. 12).

As Orientagdes (2013, p. 19) ainda afirmam que o intérprete educacional é um
professor ouvinte, com fluéncia em Libras, comprovada por meio de exame de proficiéncia,
com capacitacdo em traducdo e interpretacdo, Libras/Portugués/Libras, responsavel pela
interpretacdo de todas as atividades e eventos de carater educacional, nas turmas mistas das
séries finais do ensino fundamental e ensino médio, bem como nas modalidades da EJA,
educagdo profissional e educacéo indigena.

E importante destacar que ndo compete ao intérprete educacional ensinar Libras, mas
sim ao professor bilingue com formacéo pedagogica especifica para trabalhar metodologias de
alfabetizagéo e letramento com alunos surdos.

Quando o aluno surdo esté incluso em salas regulares, com a presenca do intérprete,
pressupde-se que j& tenha adquirido Libras suficientemente para acompanhar os conteldos
escolares através das informacGes passadas pelo intérprete. Ser alfabetizado em Libras ajuda
imensamente no processo, mas, infelizmente, ndo garante o entendimento total do que esta
sendo dito na lingua original, neste caso, em Portugués.

O tradutor/intérprete é o profissional que ira estabelecer a comunicagdo necessaria a
participacdo efetiva do aluno surdo em sala de aula. A fim de melhorar o processo tradutorio
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poderd trocar informagdes com o professor regente da turma, relativas as davidas e
necessidades do aluno, possibilitando ao professor a escolha de estratégia de ensino e
aprendizagem com que tem afinidade, ou seja, eticamente ndo deve interferir na maneira que
o professor leciona, nas metodologias utilizadas, porém, sendo benéfico para o aluno surdo,
poderéa contribuir para a atividade desempenhada em sala. Para facilitar a traducdo da Libras e
torna-la eficaz o profissional deve estudar anteriormente o contetdo a ser trabalhado pelo
professor, além de participar da elaboracdo e avaliagdo do Projeto Politico Pedagdgico e de
estudos e pesquisas na sua area de atuacao (SANTA CATARINA, 2013, p. 19).

Entretanto, quando o intérprete estiver com os alunos na sala de aula devera ter claro
em sua mente (e também na do professor) que os alunos surdos, assim como 0s ouvintes, sdo
de responsabilidade do professor regente de turma, qualquer que seja a matéria lecionada e a
responsabilidade pelos contetidos e forma de aplica-los é de responsabilidade e planejamento
do professor regente, 0 que ndo impede a troca de informacbes prévia entre professor e
intérprete na busca do melhor aproveitamento do aluno surdo, visto que, por ter estudado mais
as peculiaridades do aluno surdo, o intérprete possui conhecimentos que talvez o professor
ndo possua, deste modo, é imprescindivel o contato entre estes na busca das melhores
metodologias. Além disso, importante lembrar que o intérprete, em sua grande maioria, sendo
na totalidade, ndo possui formacdo especifica nas disciplinas, necessitando do auxilio do
professor, muitas vezes, para entender corretamente o0 assunto abordado e sugerir
metodologias, bem como, se preparar para repassar as informacgdes aos alunos surdos
(SANTA CATARINA, 2013, p. 20).

O contrato do intérprete educacional prevé determinadas atividades e ele ndo pode ser
desviado dessas funcbes. A funcdo do intérprete ndo € pedagdgica, ele ndo pode se
responsabilizar por uma turma, ndo da nota aos alunos surdos, ndo prepara as aulas, mas
possui uma funcdo mais técnica. Entretanto, algumas dessas questdes ainda ndo estdo claras
tanto por parte da escola quanto dos préprios profissionais intérpretes que acabam assumindo
responsabilidades que n&o sdo originalmente deles, normalmente para ndo se indispor no
ambiente de trabalho e visando o bem dos alunos surdos (SANTA CATARINA, 2013, p.22).

Porém, para que o intérprete realize um bom trabalho é imprescindivel que esteja
ciente de que o papel assumido é profissional, com atribuicdes, objetivos, técnicas e normas
especificas. Inclusive sdo fungdes que exigem um estudo e uma dedicacdo profunda e caso

ndo tenha isso em mente e ndo consiga repassar para os receptores (alunos surdos) quais séo
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as finalidades e os limites da interpretacdo o trabalho podera ficar prejudicado ou nédo ser téo
eficiente quanto poderia. Este trabalho de desconstrucdo da subjetividade e moldagem de um
novo sujeito, que seja capaz de atuar de forma mais objetiva e centrada, interfere
extensamente na caracterizagdo do profissional e na formacao de suas habilidades.

Alguns preceitos éticos sao importantes para conferir maior eficacia e aproveitamento
na traducao.

O profissional deve ser confiavel e respeitar o sigilo profissional, interferindo na
metodologia do professor, apenas quando solicitado por este, visando a melhoria do
aprendizado do aluno surdo, mas nunca criticando o professor por adotar metodologias que
ndo sejam apropriadas para os alunos inclusos, devendo respeitar a maneira que este organiza
a sala e as atividades. Além de respeitar o professor, deve também respeitar o aluno, sabendo
que este confia nele, sendo muitas vezes confidente e compartilhando fatos da vida que néo
compartilha com os demais colegas, pois esses ndo entendem Libras (SANTA CATARINA,
2013, p. 23).

Conforme as Orientacdes para a Préatica Profissional dos Intérpretes Educacionais, o
profissional deve ser neutro e discreto, um estrito canal de comunicacdo, que repassa
informacgdes, porém sem interferir com opinides préprias, anulando seus sentimentos e
ideologias ou se envolvendo o minimo possivel, realizando a traducdo da maneira mais
imparcial possivel, concordando ou ndo com o que o interpretado esta falando (SANTA
CATARINA, 2013, p. 25).

Para que seja efetiva a interpretacdo deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a
informacdo por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto, o objetivo da
interpretacdo € passar o que realmente foi dito, esteja isso correto ou ndo aos olhos do
intérprete (SANTA CATARINA, 2013, p.23).

Visando estabelecer esses liames e orientar o profissional, existe o cddigo de ética. O
codigo de ética é um instrumento que orienta o profissional intérprete na sua atuacdo. A sua
existéncia justifica-se a partir do tipo de relacdo que o intérprete estabelece com as partes
envolvidas na interacdo. O intérprete esta para intermediar um processo interativo que
envolve determinadas inten¢bes conversacionais e discursivas. Nestas interacdes, o intérprete
tem a responsabilidade pela veracidade e fidelidade das informac6es. Assim, ética deve estar
na esséncia desse profissional. O Codigo de Etica ¢ parte integrante do Regimento Interno do
Departamento Nacional de Intérpretes (FENEIS).
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O art. 1° do Codigo de Etica possui um breve resumo do carater do profissional,
trazendo informacbes que foram brevemente explicadas neste capitulo, prevendo que o
intérprete deve ser uma pessoa de alto carater moral, honesto, consciente, confidente e de
equilibrio emocional. Reconhecendo seu préprio nivel de competéncia procurando assisténcia
de outros intérpretes e/ou profissionais, quando necessario, especialmente em palestras
técnicas (QUADROS, 2007).

Conforme o art. 11: O intérprete deve procurar manter a dignidade, o respeito e a
pureza das linguas envolvidas. Ele também deve estar pronto para aprender e aceitar novos

sinais, se isso for necessario para o entendimento. Corroborando com este, o art. 13 afirma:

13°. Reconhecendo a necessidade para o seu desenvolvimento profissional, o
intérprete deve agrupar-se com colegas profissionais com o propésito de dividir
novos conhecimentos de vida e desenvolver suas capacidades expressivas e
receptivas em interpretacao e traducéo.

Paragrafo Gnico. O intérprete deve esclarecer o publico no que diz respeito ao surdo
sempre que possivel, reconhecendo que muitos equivocos (ma informacdo) tém
surgido devido a falta de conhecimento do puablico sobre a area da surdez e a
comunicagdo com o surdo (QUADROQOS, 2007).

Assim como o professor, que deve prestar atengdo nas particularidades dos alunos, 0s
intérpretes, embora ndo possam interferir com opiniGes sobre o conteddo interpretado,
precisam conhecer o aluno surdo que necessita de seu auxilio e reconhecer os varios tipos de
assisténcia que este pode carecer, fazendo o melhor para atender as suas necessidades
particulares.

E muito criterioso e cuidadoso interpretar, uma vez que o intérprete, ndo raro, esta
diante de situacGes completamente inusitadas.

Visando regulamentar e facilitar a atividade do intérprete, principalmente o
educacional, alguns estados produziram documentos que sdo analogicamente utilizados pelos
demais. O estado de Santa Catarina e 0 do Rio Grande do Sul possuem regulamentacdes
préprias que fornecem uma direcdo para os demais.

No ano de 2001, foi realizado um encontro internacional sobre a formacdo de
intérpretes de lingua de sinais na Ameérica Latina. Este evento foi realizado em Montevidéu,
Uruguai, no periodo de 13 a 17 de Novembro de 2001 com o apoio da Federacdo Mundial de
Surdos. As principais conclusdes e recomendacdes feitas por ocasido deste encontro foram.

A luta pela regulamentacgdo da profissdo de tradutor no Brasil data desde 21 de maio
de 1974 e remonta a fundacdo da Associacdo Brasileira de Tradutores ABRATES. Os
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objetivos da ABRATES eram melhorar as condi¢fes de trabalho do tradutor e aprimorar a
qualidade profissional da traducéo. (ROSA 2005, p. 113).

Com o objetivo de discutir os rumos que o labor de intérprete estava tomando, em
1988, realizou-se o | Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais organizado pela
FENEIS* que propiciou, pela primeira vez, o intercambio entre alguns intérpretes do Brasil e
a avaliacdo sobre a ética do profissional intérprete. A segunda edi¢do do evento ocorreu no
ano de 1992.

Os intérpretes passaram a ser exigidos nas escolas, principalmente em razdo da
inclusdo escolar, momento em que os surdos comecaram a frequentar a escola. Porém, na
época da promulgacao da Lei e aplicacdo desta, a quantidade de profissionais com formacéo
especifica era praticamente inexistente, sendo nula. Tal fato acabou causando um enorme
desequilibrio entre a grande necessidade e a falta de recursos humanos disponivel para supri-
la. A partir dessa demanda, conforme as Orientagdes para a pratica dos Intérpretes
Educacionais (SANTA CATARINA, 2013, p. 12) “por serem na época 0s Unicos que sabiam
se comunicar com os surdos, os voluntérios, religiosos, amigos e familiares dos mesmos,
passaram a adentrar no espaco educacional”.

A Lei 10.098/00 (Lei da acessibilidade) em seu capitulo VII afirma que o Poder
Publico implementara a formacéo de profissionais intérpretes na lingua de sinais (também em
braile) para facilitar qualquer tipo de comunicagdo direta a pessoa portadora de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicacdo. Esta Lei também é regulamentada pelo Decreto
5.626 de 2005.

O Intérprete € um profissional que emerge do mundo dos ouvintes e precisa ter
fluéncia na Lingua de Sinais e em Lingua Portuguesa. Ele é fundamental nas escolas basicas e
no ensino superior, onde as criangas ou jovens surdos fazem-se presentes. Através da
comunicacdo estes estabelecem inevitaveis lacos de intersubjetividades com o0s sujeitos
surdos.

Na discriminacdo do artigo 21 do Decreto 5.626 ha previsdo da atuacdo do intérprete
nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino; nas salas de aula para viabilizar o
acesso dos alunos aos conhecimentos e contetdos curriculares em todas as atividades
didatico-pedagdgicas e no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da

instituicdo de ensino.

2 Federagdo Nacional de Educacio e Integragio dos Surdos.
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A Lei criou a obrigacdo da presenca do intérprete em sala de aula, entdo, também
precisou prever legalmente como ocorreria a formacdo desses intérpretes, na busca disso,
alguns cursos de ensino superior foram criados, porém, ainda hoje a maioria da formacdo é
proveniente de cursos de extensdo, 0s quais sd@o raramente oferecidos e insuficientes para a
demanda escolar e social, pois ndo trabalham suficientemente questdes imprescindiveis para a
formacdo do intérprete como a ética, pratica de interpretacdo e traducdo, estratégias de
interpretacdo dentre outros.

A atuacdo do intérprete nas salas de aulas visa viabilizar o acesso dos alunos aos
conhecimentos e contetdos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagdgicas e no
apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da instituicdo de ensino.

Na legislacdo também ha previsdo de dotacGes orcamentérias publicas destinadas a
viabilizar acGes que estdo previstas no Decreto 5.606/05, prioritariamente as relativas a
formacdo, capacitacdo e qualificacdo de professores, servidores e empregados para 0 uso e
difusdo da Libras e a realizacdo da traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

E inegavel a necessidade de qualificacdo, pois com a formagdo ineficiente muitas
davidas surgem em relagdo as funcdes que devem ser praticadas, bem como as que devem ser
evitadas, causando a deficiéncia da interpretacdo e o pouco aproveitamento pelos alunos.

O Plano Nacional de Educacéo e as Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial na
Educacdo bésica abordam o tema como elementar para educacdo. E necessario reconhecer a
importancia de um olhar para o ser intérprete, uma atencdo a redescoberta ndo apenas de Si
mesmo, como da sua atuacgéo profissional.

Conforme Marques e Oliveira (2009, p. 42) a Fenomenologia atende a essa questdo
que paira nas relacdes do intérprete com as pessoas surdas, a medida que propde experenciar,
buscar ver o que parece invisivel.

O trabalho do intérprete, apesar de profissional, é também filantropico, possui uma
carga enorme de doacdo pois a prépria existéncia do intérprete pressupbe a anterioridade da
existéncia de uma comunidade surda, ele existe para atendé-la esta presente nos locais e nas
situacOes em que as pessoas surdas estdo, raramente podem escolher a quem ou em quais
situacOes atuar.

De acordo com Marques e Oliveira o Intérprete de Lingua de Sinais esta diante de
pessoas surdas tendo uma experiéncia marcada pelo som, e também visual, ndo tanto quanto

as pessoas surdas, porém compartilha dos mesmos espacos e dialoga com seus coadjuvantes
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enquanto percebe o mundo influenciado pelas impressdes do ser surdo (MARQUES e
OLIVEIRA, 2009 , p. 404).

O Intérprete de Lingua de Sinais é percebido tanto pelas pessoas surdas, como pelas
nao surdas. Entretanto, é preciso que essa visibilidade seja observada e descrita, pois a relacdo
de intersubjetividade passa despercebida pelos ndo surdos sem que estes experimentem o
mundo como intérpretes (MARQUES e OLIVEIRA, 2009, p.405).

Interpretar envolve um ato cognitivo-linguistico, ou seja, € um processo em que 0
intérprete estara diante de pessoas que apresentam intencdes comunicativas especificas e que
utilizam linguas diferentes (BRASILIA, 2004, p. 27). Conforme explanado, o intérprete esta

completamente envolvido na interacdo comunicativa, seja social, cultural ou subjetivamente.

Ele processa a informacdo dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais, estruturais,
semanticas e pragmaticas na lingua alvo que devem se aproximar o mais
apropriadamente possivel da informacdo dada na lingua fonte. Assim sendo, o
intérprete também precisa ter conhecimento técnico para que suas escolhas sejam
apropriadas tecnicamente. Portanto, o ato de interpretar envolve processos altamente
complexos. (BRASILIA, 2004, p. 27)

E preciso dominar, tanto a lingua de sinais, como a lingua falada do pais, mas além do
dominio de contetdo as interferéncias durante a transmissdo das informac6es também podem
prejudicar a interpretacéo, neste caso, se nao for um ambiente silencioso, adequado, tranquilo,
se o intérprete ndo tiver boa visibilidade e os receptores surdos também ndo conseguirem
prestar atencdo no que é traduzido para Libras, todo o trabalho ficara prejudicado. No caso do
intérprete educacional que estd em sala de aula, a dificuldade é grande, pois, além de ter de
conhecer e utilizar a lingua de sinais corretamente para expressar nomenclaturas especificas
utilizadas em todas as areas de estudo, desde a Lingua Portuguesa até a Biologia, Quimica e a
Fisica ainda lida com um ambiente que normalmente é agitado, com alunos inquietos e
professores que raramente detém controle sobre a turma.

N&o raro, nos casos em que a comunicacdo entre intérprete e aluno surdo fica
prejudicada em razdo dos fatores citados, atribui-se a falha ao profissional ou & suposta
incapacidade do surdo.

N&o se pode ignorar que o intérprete de lingua de sinais raramente tem acesso aos
textos e matérias que serdo explicadas em sala com antecedéncia, €, por essa razdo, vai
construindo a interpretacdo na lingua de sinais a medida que o professor vai expondo a

matéria. A fala do professor, porém, nem sempre é organizada e sequencial deixando ao
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intérprete uma tarefa ainda mais dificil.

Conclui-se que ndo € possivel haver tradutor/intérprete neutro, que ndo interfira no
texto/discurso, pois a traducdo/interpretacdo é uma atividade em que se trabalha construindo
sentidos e significacdes, em uma dada lingua, para sujeitos estrangeiros com relacdo a lingua
de partida, € uma tarefa ardilosa, que requer muita qualificacdo e estudo, sendo altamente
necessaria para o aluno surdo, pois a presenca do tradutor/intérprete de Libras ndo €
considerada apenas um direito de cidadania, e sim um ato de benevoléncia e respeito.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA E ANALISE DOS DADOS

Todas as ciéncias ou pesquisas caracterizam-se pela utilizacdo de métodos cientificos.
Conforme Lakatos (2010, p. 65) “o método cientifico € o conjunto de atividades sistematicas
e racionais que, com maior seguranca € economia, permite alcancar o objetivo -
conhecimentos validos e verdadeiros — tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e
auxiliando as decisdes do cientista”.

O trabalho foi realizado, inicialmente, por meio da constante busca por conhecimentos
relativos aos temas estruturantes da pesquisa. Para isso, foram realizadas diversas leituras em
materiais de esfera académica ou ndo, mas que possuam relacdo com os temas que foram
abordados. O estudo e a leitura de diversas opinifes propiciou a ampliacdo de conhecimento,
estruturou o pensamento de uma maneira mais linear e concisa, ampliou 0s horizontes e
forneceu maior entendimento do objeto em questéo e do mundo que o cerca.

Na sequéncia, foi estruturada a pesquisa bibliografica, por meio da elaboracdo do
plano de trabalho, identificacdo, localizacdo, compilagdo, analise e interpretacdo e findando
com a redacdo para discorrer acerca do que foi lido, absorvido e classificado como necessario
para o desenvolvimento do projeto e da pesquisa.

Em relacdo ao método de abordagem, acredita-se que, a constatacdo de leis e teorias,
premissas iniciais que fecundam afirmacGes gerais, ndo sejam adequadas para aplicar a
sociedade e seus agentes que estdo em constante modificacdo. Nesses moldes, a pesquisa
exercida neste trabalho aproxima-se mais ao método dialético, em resumo, a explicacdo deste
método, Lakatos (2010, p. 84) pronuncia que todos os aspectos da realidade (da natureza ou
da sociedade) prendem-se por lagos necessarios e reciprocos. Essa lei leva a necessidade de
avaliar uma situagdo, um acontecimento, uma tarefa, uma coisa, do ponto de vista das
condicdes que os determinam e, assim o0s explicam”.

Apenas em relacdo as pesquisas quantitativas, pode-se afirmar que foi utilizada a base
do processo mental de inducdo, por intermédio do qual, partindo de dados particulares,
obtidos através da pesquisa de campo e dos questionarios realizados, inferir-se-4 uma verdade
geral, inicialmente ndo contida nas partes examinadas. Conforme Lakatos (2010, p. 68) “o
objetivo dos argumentos indutivos é levar a conclusdes cujo contetdo é muito mais amplo do

que o das premissas nas quais se basearam”.
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Além disso, métodos de procedimento também sdo essenciais para aplicar a
investigacdo. Encontra-se uma mescla de métodos, porém, o que predomina é o estatistico,
para o questiondrio de perguntas fechadas, a fim de fornecer descrigdo quantitativa da escola
inclusiva, considerada como um todo organizado e para questes abertas serd utilizado o
método monografico. Esse, de acordo com Lakatos (2010), consiste no estudo de
determinados individuos, profissdes, condicGes, instituicdes, grupos ou comunidades, com a
finalidade de obter generalizacbes. O presente projeto buscou examinar o papel do
tradutor/intérprete, observando todos os fatores que o influenciam e analisando-o em todos 0s
seus aspectos, além de analisar o trabalho do Professor de Lingua Portuguesa, o
comportamento dos alunos inclusos surdos e dos colegas ouvintes..

Foram utilizados documentos, estatisticas, censos, documentos de arquivos publicos
(leis, resolucbes), publicagcbes parlamentares e administrativas, relatorios de pesquisas
baseados em trabalho de campo de auxiliares, graficos. Pesquisa bibliografica ou de fonte
secundaria, imprensa escrita, publicacbes (livros, teses, monografias, pesquisas e publicacdes
avulsas.

O delineamento da pesquisa, de acordo com seus principios estratégicos ocorreu por
meio da documentacdo direta através da coleta de dados, com pesquisa de campo, observacéo
de aulas e aplicacdo de um questionario. Conforme Lakatos (2010, p. 169) “pesquisa de
campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca
de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira
comprovar, ou, ainda, de descobrir novos fendmenos e a relagéo entre eles”.

Foi realizada observacdo direta intensiva, por meio de observacdo na vida real, de
forma, individual, sistemética, ndo participante e observacdo extensiva e 0 método de coleta
de dados ocorreu com a aplicacdo do questionario composto de perguntas abertas e fechadas.

Os tratamentos analiticos dos dados ocorreram de forma estatistica e discursiva e

chegaram a diferentes conclusoes.

5.1 O CONTEXTO ESPECIFICO

O estudo foi realizado na cidade de Pato Branco, sudoeste do Parana. Populagdo
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estimada de 77.230 sob uma area de 539,087 km, conforme dados infograficos do ano de
2013 do IBGE®. O municipio de Pato Branco esta localizado no Planalto de Guarapuava, 0
terceiro do Parand, sua altitude é de 760m acima do nivel do mar, latitude 26°36°, ficando 465
km distante de Curitiba, a capital do Estado.

O local especifico de realizacdo da pesquisa, Colégio Estadual Castro Alves — Ensino
Fundamental e Médio, localiza-se no centro de Pato Branco, na Rua Itacolomi, 1550, esquina
com a Rua Clarice Cerqueira, proxima a divisa com o Bairro Amadori e Jardim das Américas,
mais para o Oeste da cidade. Entre as atividades permanentes, oferta educacdo em nivel
Fundamental nos periodos matutino e vespertino e Ensino Médio no periodo matutino. O
Colégio foi reconhecido pelo decreto n.° 3537/77 de 23 de junho do ano de 1977. E um
estabelecimento mantido pelo Governo do Estado do Parana.

Atualmente 462 alunos estdo matriculados, incluindo os alunos pertencentes a Casa
Familiar Rural e mais 15 alunos incluidos que frequentam o Centro de Atendimento aos
surdos.O Colégio possui Sala de Recursos e Sala de Apoio nos dois periodos de
funcionamento.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PARANA, 2012), o Colégio Castro
Alves leva em conta as multiplas realidades com as quais 0s alunos interagem no cotidiano,
sendo que, neste Colégio estudam alunos de classe baixa e média.

O espago fisico da escola é amplo, compde-se de prédio em alvenaria, construido no
ano de 1974, em terreno com 13.000m?, doado pelo cidaddo pato-branquense, o senhor Felix
Balbinot. Conta com treze salas de aula, duas salas para educacdo especial, sala de
Laborat6rio de analises Fisicas e Quimicas, um laboratério de Informatica, uma sala de
Direcdo, uma sala de Coordenagdo, Secretaria, seis banheiros com doze vasos e dois
vestuarios, uma cozinha, um biblioteca, dois almoxarifados, um saldo nobre com dois
banheiros, uma éarea coberta, uma cantina, uma casa do zelador, uma quadra de piso de
esporte, ginasio coberto para atividades esportivas e uma quadra de areia (PARANA, 2012, p.
4).

O prédio onde funciona o Colégio Estadual Castro Alves se encontra em condicGes
regulares de uso, porém ha necessidade de reformas como manutencdo e conservacao do
prédio, pinturas e adequacdo de novas salas.

Em relacdo as salas e recursos para os alunos surdos, destacam-se: 2 salas que

3 Dados disponiveis em: <http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=411850>. Acesso
dia 27 de julho de 2014.
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funcionam como Centro de Atendimento para alunos com surdez e uma sala utilizada para
realizacdo das atividades do Centro de Apoio ao Deficiente Visual que auxilia os alunos com
cegueira ou baixa viséo.

O Colégio conta com 100 horas de profissionais habilitados em Educacdo Especial
para trabalhar com alunos do 6° ao 9° ano que possuem distlrbios de aprendizagem e
deficiéncia mental (PARANA, 2012, p.7).

Estes alunos sdo atendidos através de cronograma em periodo contrario ao ensino
regular.

O Colégio conta ainda com 20 horas aula semanais para o atendimento de alunos com
perda auditiva moderada, severa e profunda. Atualmente 15 alunos recebem atendimento
especializado e diferenciado de apoio pedagdgico, através de cronograma pré- estabelecido
(PARANA, 2012, p.7).

O atendimento no CAE - DA (Centro De Atendimento Especializado - Deficiéncia
Auditiva), de apoio Pedagogico € para os alunos surdos que frequentam o ensino fundamental,
médio e outras instancias da formacdo académica, no municipio de Pato Branco, oriundos de
escolas estaduais ou privadas.

O atendimento é ofertado para os alunos surdos com dificuldades de comunicacao e
sinalizacdo que demandam a utilizacdo de outra lingua, linguagens e codigos aplicaveis, além
de técnicas e tecnologias que auxiliam o aluno no entendimento do contexto escolar, dos
contetdos ministrados nas mais diversas disciplinas. Ocorre em turno contrario ao ensino
regular, organizado por econograma, agrupando alunos da mesma série ou nivel de ensino,
com atendimentos de duas a trés horas/aulas, duas vezes por semana ou mais, dependendo da
demanda de atendimento (PARANA, 2012, p. 9).

O apoio pedagdgico contemplara a necessidade do aluno, nos contetdos que estdo
sendo ministrados no ensino regular, auxiliando no entendimento dos contetdos
desenvolvidos e na realizacdo de atividades solicitadas, no ensino regular. Além de melhorar
as competéncias de leitura e escrita de Lingua Portuguesa, que para o aluno surdo é
considerada sua segunda lingua (L2).

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (PARANA, 2012, p.94) A Sala de Recursos é
uma modalidade da Educacdo Especial que tem por objetivo atender educandos da escola em
que esta estiver implantada como de outras escolas das imediac6es, cujo desenvolvimento

educacional requer atendimento complementar diferenciado.
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E um servico de apoio especializado de 1° a 9° anos ofertado no periodo contrario
daquele em que o aluno frequenta na classe comum, com professor especializado em
Educacdo Especial, em espaco fisico adequado.

Na sala de recursos, para 20 horas semanais, o0 maximo é de 30 alunos, e o
atendimento pedagégico se da individualmente ou em grupos de até 10 alunos com
atendimento preestabelecido por meio de cronograma (PARANA, 2012, p. 94).

Os grupos de alunos em atendimento séo organizados preferencialmente por faixa
etaria e conforme as necessidades pedagdgicas semelhantes dos mesmos.

O aluno recebe atendimento de acordo com as suas necessidades, podendo ser de 2 a 4
vezes por semana, nao ultrapassando 2 horas diarias.

O trabalho a ser desenvolvido na Sala se Recursos deverd partir dos interesses,
necessidades e dificuldades de aprendizagem especificas de cada aluno, oferecendo subsidios
pedagogicos e contribuindo para a aprendizagem dos contetidos na classe comum.

A programacdo a ser elaborada devera observar as areas do desenvolvimento
(cognitivo, motor, sécio afetivo — emocional) de forma a subsidiar os contetdos defasados das
séries iniciais, para atingir o curriculo da classe comum.

Os conteudos pedagogicos defasados deverdo ser trabalhados com métodos,
estratégias, atividades diversificadas e extracurriculares. Observando que o trabalho na Sala
de Recursos ndo deve ser confundido com reforco escolar (repeticdo de contetdo da préatica
educativa da sala de aula).

A programacdo a ser desenvolvida atendera as necessidades individuais do aluno
sendo observados 0s processos basicos envolvidos na localizagdo, compreensao ou uso da
linguagem oral e escrita e calculos matematicos, tais como a atencdo, percepcao, memoria,
raciocinio, formacdo de conceitos, entre outros em consonancia com o0s Parametros
Curriculares Nacionais.

De acordo com o art. 30 da Deliberagio 020/86 (apud PARANA, 2012, p. 96) o aluno
devera frequentar a sala de Recursos durante o tempo necessario e através de relatorio
pedagogico elaborado pelo professor haverd o desligamento do aluno quando possivel.
Devera ser arquivada copia do relatério juntamente com a parte individual do aluno, sendo
que ndo devera constar no histérico escolar que o aluno frequentou sala de Recursos.

A diversidade na instituicdo é necessaria para contemplar as desigualdades nos pontos
de partida de seus alunos que esperam diferencas de tratamento, respeitando suas
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individualidades como forma mais eficaz de garantir a todos um patamar comum nos pontos
de chegada.

Deve ocorrer na Instituicdo Escolar destinada a rede regular de ensino, dentro dos
principio da “escola inclusiva”, entendida como aquela que além de acolher todas as criangas
garanta uma dinamicidade curricular que contemple mudar o carater discriminatério da
préatica pedagogica. Em média o Colégio recebe 27 alunos por ano, entre surdos, cegos,
cadeirantes e portadores de Sindrome de Down. Porém, o Colégio busca parcerias com o
governo para ampliacdo dos centros de atendimento e apoio as necessidades especiais para
que possa desempenhar um melhor trabalho e se tornar referéncia na incluséo de alunos com
diversas necessidades especiais (PARANA, 2012).

O Colégio visa preparar o aluno para sociedade contemporanea, formando pessoas
capazes de aprender a ser, fazer a conviver. Através da pratica educacional, desenvolvendo um
trabalho que visa a formacdo de cidaddos criticos, participativos e transformadores que
opinem e busquem caminhos para reflexdes, que sejam conscientes, comprometidos com o0s
segmentos sociais, responsaveis o suficiente para resgatar os valores sociais, familiares,
culturais, religiosos e éticos. A necessidade humana de vivenciar valores que assegurem 0
crescimento pessoal e a integracdo com o social vai delinear a concepgdo de mundo proposta
pela institui¢do.

Nas aulas de Lingua Portuguesa procura-se estimular o aluno a observar descobrir e
refletir sobre o mundo, interagindo com seu semelhante através do uso funcional da
linguagem: ndo verbal, oral e escrita (PARANA, 2012, p. 113).

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PARANA, 2012, p. 18) é preciso
dar a0 homem condicBes para que encontre por conta propria a sua felicidade e realizagdo
pessoal. Para isso existe um caminho a percorrer, as vezes arduo, na busca do resgate de seus
valores éticos e morais, do conhecimento e do processo de crescimento intelectual,
valorizando e fortalecendo suas raizes em seu ecossistema de heranca. Isso formara pessoas
auténomas, com capacidade de analise sabendo de sua razdo critica nas relagfes interpessoais
e no respeito aos Direitos do homem e do Cidadao.

Somente é possivel pensar em transformacdo através da ruptura dos processos
educacionais existentes na escola atual, ocasionando a aproximagao entre o que é ensinado e 0
que a comunidade necessita apreender para o seu dia-a-dia. A contextualizacdo do

conhecimento é hoje fundamental no processo de construcdo e na formacdo do ser humano
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para preparé-lo para as diferentes areas de atuacdo no mercado de trabalho em constante
evolugéo.

A escola, dentro desse cendrio, tem trabalhado constantemente na busca de novas
propostas, de reformas curriculares, visando melhorar instrumentos e métodos de mudanca na
estrutura do conhecimento e seus desdobramentos, dando especial atencdo ao
desenvolvimento e crescimento das relagdes sociais de forma ampla e geral.

Deve-se ter em mente que é nessa relacdo do homem com a sociedade, a vida e 0
mundo, que se concernida a reproblematizada questéo do “conhecimento”.

No entanto, faz-se necessario levar em conta que o conhecimento € construido e
transformado coletivamente ancorado na realizagdo do saber, deixando assim de ser visto
numa perspectiva estatica, passando a ser encarado como um processo dindmico no qual sua
construcdo é condicdo “sine qua non” para a formagdo completa do educando.

A instituicdo escolar tem como compromisso garantir o acesso aos saberes elaborados
socialmente, pois esses se constituem como instrumento para o desenvolvimento, a
socializacdo, o exercicio da cidadania democréatica e a atuacdo no sentido de refutar ou
reformular as deformacdes dos conhecimentos, as imposicdes de crencas dogmaticas e a
petrificacdo de valores (PARANA, 2012, p.38).

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico:

A maioria dos pais ndo conhece os professores de seus filhos, conversando pouco
com estes e justificam-se dizendo que ndo tém tempo para ir a escola. Dizem
conhecer a escola “por fora” e a visitam apenas quando sdo chamados para reunioes.
Percebe-se também, que alguns pais ignoram a escola completamente (PARANA,
20120, p. 9).

A maioria das familias diz incentivar os filhos a vir para a escola e ajuda nos temas de
casa. Os pais esperam que os filhos tenham bom rendimento escolar, mas em contrapartida a
escola vé nas familias uma grande dificuldade de incentivar, dar suporte, limites e cobrar de

seus filhos o compromisso com estudo e com as atividades propostas pela escola.
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5.2 PROCESSO DA PESQUISANA ESCOLA

O projeto inicial teve como ponto de partida 0 més de outubro de 2013, fase em que
foram realizadas visitas técnicas na escola e estudos de bibliografia basica. A pesquisa de
campo teve inicio no més de abril de 2014, com observacdo de aulas e posterior aplicacdo do
questionario, sendo que a coleta de dados ocorreu no més de junho de 2014 e sua tabulacdo e
analise no mesmo més.

Pretendeu-se com a presente pesquisa apreender a realidade educacional, social,
politica e cultural dos surdos, sobretudo daqueles que frequentam a rede publica de ensino. As
informagdes coletadas visam servir de base para um conhecimento e uma reflexdo sobre a
politica de inclusdo e a pratica que ocorre nas escolas.

Destarte, 0 objetivo ndo foi de apenas preencher as lacunas do conhecimento sobre 0s
sujeitos surdos, mas também contribuir para o desenvolvimento de politicas publicas
educacionais para este grupo cultural.

A escolha do colégio Estadual Castro Alves ocorreu devido a grande quantidade de
alunos surdos inclusos que, além de frequentarem as aulas no ensino regular também
frequentam o CAES (Centro de Atendimento Especializado na Surdez) nesse mesmo colégio,
sendo esta instituicdo de ensino uma referéncia da cidade por oferecer tal atendimento
especializado.

Entretanto, desde a escolha do colégio (novembro de 2013) até a aplicacao efetiva da
pesquisa 6 (seis) meses transcorreram e, com a virada de ano letivo, de maneira imprevista e
incomum, os alunos que estavam matriculados nesse colégio no ano de 2013 pediram
transferéncia para um colégio que oferece ensino médio técnico e poucos alunos surdos
permaneceram na referida escola. Assim sendo e ndo havendo mais possibilidade de mudanca
do local de aplicacdo da pesquisa, esta foi realizada no colégio Castro Alves, como previsto
inicialmente, porém, a quantidade de participantes foi reduzida justamente por essa alteracéo.

De acordo com a Resolugdo n° 196 de 10 de outubro de 1996 do Ministério da Saude,
e Resolucdo n° 466/12 do CONEP toda pesquisa que envolve seres humanos como
participantes deve ser avaliada por um comité de ética em pesquisa, geralmente vinculado a
instituicOes autorizadas. Seguindo a resolucdo, o projeto de pesquisa foi encaminhado para o

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, e foi aprovado
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sob 0 nimero de protocolo Registro CEP/ UTFPR: N° 626.642 de 24 de abril de 2014.

Ap0s o retorno do parecer pela CEP, as observagdes iniciaram no periodo entre o dia 5
e 9 do més de maio, em duas turmas, do 6° e 8° ano B, com professoras de Portugués distintas,
prioritariamente, as aulas delas foram observadas, porém uma aula da matéria de Matematica
também foi assistida, para comparar a aquisicdo do conhecimento relacionado a esta outra
ciéncia. Portanto, pode-se constatar que ha diferenca entre os ambientes, as idades dos alunos
envolvidos, a metodologia do professor de portugués, a diferenca entre as matérias e entre 0s
intérpretes. Apos a observagdo, 0s questionarios pré-elaborados foram aplicados, englobando
quatro sujeitos distintos, quais sejam, alunos surdos e alunos ouvintes, professores da matéria

de Lingua Portuguesa e Intérpretes.

5.2.1 Relatorio das observacoes

Foram observadas um total de 10 horas/aula, sendo metade em cada turma. A turma do
oitavo ano era composta por 25 alunos, sendo que dois desses eram surdos, um oralizado e
outro que s6 se comunica por Libras, possuidor de implante coclear* e também ha um aluno
cadeirante incluso. Por meio das observacdes realizadas nessa turma notou-se,
preliminarmente, que a sala ndo é organizada com o fim de propiciar melhor visualizacdo do
surdo e entrosamento dos alunos surdos, pois, as carteiras sdo desorganizadas, ndo seguem
nenhum padrdo e os alunos surdos sentam nas primeiras carteiras da segunda e terceira
fileiras, totalmente ausentes do que ocorre no resto da sala, pois, além de ndo possuir a
audicdo, também ficam privados da visao.

De acordo com matéria publicada na Revista Nova Escola, da Editora Abril (Edicao
Especial, n°® 34, novembro 2010, p. 20),Carla Mantoan afirma que o professor deve sempre
falar de frente para a crianca surda, posiciona-la corretamente na sala de aula para que possa
participar das atividades, sem perder o que acontece no ambiente escolar, incentivando a

“De acordo com Kozlowski (1997), implante coclear é um dispositivo que implica na estimulacdo do oitavo par
craniano, por intermédio de um ou mais eletrodos. Sua funcdo € levar diretamente ao nervo auditivo a
informacdo sonora ja transformada em sinais elétricos. A cdclea ja ndo pode mais efetuar a codificacdo, entdo é
substituida por este dispositivo, estimulando diretamente as fibras do nervo auditivo pelo seu "equivalente
elétrico”. E um dispositivo especial colocado no ouvido interno e permite a pessoas com perda auditiva profunda
ou total, uma audigdo Util capaz de melhorar a sua comunicacdo. KOZLOWSKI, L.- Implantes Cocleares
Carapicuiba, SP: Pr6-Fono,1997.p. 22
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colaboracgéo do grupo.

Para recepcionar alunos inclusos, a reorganizacdo do espaco fisico é uma das funcgéo
iniciais da escola (acessibilidade arquitetonica) e pequenas mudangas podem garantir a
acessibilidade da crianca as aulas.

Deve-se incentivar a participacdo do aluno surdo nas atividades e que os demais
colegas ajam de maneira a integrar o colega surdo. No caso desta turma, mesmo que possua
mais de um aluno surdo, ainda assim, ha grande perda em relacdo ao que ocorre ao redor
destes, a interacdo ndo ocorre plenamente e a convivéncia com os demais fica mitigada e isso
também ocorre ou é agravado em razdo da falta de organizacdo das carteiras de modo a
proporcionar uma interacdo mais abrangente. A turma nao é grande, entdo os alunos poderiam
sentar em circulo, deixando os alunos surdos mais préximos ao quadro e ao professor, para
que possam entender melhor a matéria e a mediacao do intérprete, mas nao fiqguem alheios ao
que ocorre na turma.

Outra grande dificuldade que se percebe facilmente é o que ocorre em relacdo a
matéria que é passada no quadro, pois os alunos surdos tem muita dificuldade em repassar
para o caderno o que leem no quadro, ja que o Portugués é considerado uma segunda lingua e,
portanto, o aluno surdo tem uma dificuldade adicional que ndo se limita apenas ao contetdo.
Entdo, os alunos surdos possuem dificuldade em ler, memorizar e escrever. Isso faz com que,
normalmente, copiem letra por letra e ndo assimilem a palavra toda para depois reproduzirem
em seus cadernos. Processo equivalente ao aluno que estd aprendendo uma segunda lingua, o
inglés, por exemplo, se ainda ndo sabe como escreve a palavra ele precisa copiar cada letra,
cada silaba, até formar uma unido de letras, que mesmo unidas, muitas vezes ndo possuem
significado algum para aquele que a desconhece.

Em razdo desta dificuldade é sempre bom que o professor que lecione em turma que
possui alunos inclusos traga materiais diferenciados e de preferéncias visuais, que podem ser
aproximados dos alunos, cartazes, por exemplo. Além disso é importante fazer
questionamentos individuais para ter certeza de que os alunos estéo entendendo.

Na dindmica da sala, ndo é dificil notar que hd uma grande diferenca entre os
integrantes da turma, principalmente porque, regra geral, os alunos ouvintes conseguem olhar
para o quadro, copiar as sentencas mais rapidamente e ainda conseguem conversar e escutar o
que, eventualmente, a professora esta falando. Mas, para o aluno surdo a tarefa de copiar ja é
dificil e, além disso, caso o intérprete esteja comunicando algo, ele precisa optar ou olha para
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0 quadro e copia ou para tudo o que estd fazendo e presta atengdo nas informacbes
interpretadas. Deste modo, quando escreve perde a explicacdo e enquanto presta atencdo no
intérprete, se atrasa ainda mais para concluir a tarefa proposta e ndo raro a aula acaba sem que
ele tenha copiado tudo que estava no quadro.

Percebe-se que a metodologia de passar muita matéria no quadro e deixar 0s alunos
copiando ndo € eficaz para os alunos surdos e também é contestada até mesmo pelos alunos
ouvintes. Na sala observada do oitavo ano a maioria dos alunos ndo prestava atencéo e nao
copiava a matéria quando muita coisa era escrita no quadro, iniciando conversas paralelas e
desperdicando o tempo que deveria ser empregado no aprendizado.

Esta questdo das conversas paralelas é outro problema de importante constatacdo. A
interacdo existe, os alunos trocam experiéncias, davidas, informagdes uns com 0s outros,
mesmo enquanto ha atividade para ser resolvida ou explicacdes que deveriam ser recebidas. E
isto ndo é diferente com o aluno surdo, eles também conversam entre si. Entretanto, enquanto
os demais ouvintes conversam e produzem ruidos, sendo chamados a atencdo pelo professor,
pois, além de prejudicarem o resto da sala, prejudicam seu proprio rendimento, quando é o
surdo que esta conversando, a professora raramente chama a atencdo de modo que problemas
com relacdo ao comportamento e a disciplina dos alunos presentes na sala de aula ndo seguem
um padrdo uniforme. Para chamar a atengdo dos ouvintes, basta alterar o tom de voz (gritar,
muitas vezes), para o surdo isso é ineficaz, mas o professor ndo deve deixar de chamar a
atencdo do aluno surdo, caso nao saiba como aborda-lo em Libras, deve alertar o intérprete
que ira transmitir a informacao. As conversas precisam ser reprimidas de igual forma entre os
alunos da classe, ndo é porque os surdos nao falam e ndo produzem som (a0 menos o som da
fala) que ndo perturbam os demais alunos e a si proprios quando conversam.

Deve-se proceder de maneira a incentivar a disciplina e o respeito por todos e para
todos, mas, ainda assim, é compreensivel que a professora ndo iniba totalmente os alunos e
deixe, a0 menos por certo tempo, que o aluno surdo interaja com os demais colegas, pois, ao
menos no que diz respeito a convivéncia isso € salutar e positivo.

Nesta turma, algumas interacGes entre colegas ocorreram em relagdo ao aluno surdo
que é oralizado. Em algumas oportunidades os colegas ouvintes se dirigiram até ele para pedir
materiais escolares emprestados. Este aluno, em raz&o da oralizagdo, possui maior autonomia,
sanando davidas e procurando a professora com maior liberdade e frequéncia do que o outro

aluno surdo que ndo € oralizado e possui apenas 0 intérprete como meio de comunicacao e
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ligacdo com todo o restante da turma.

No periodo de observacdo, além dos alunos surdos apenas uma aluna ouvinte
demonstrou possuir conhecimento de Libras, pois esta foi a Gnica que interagiu, mesmo que
pouco, com os colegas em sua primeira lingua.

Importante ressaltar que todos os alunos matriculados em turmas que possuam alunos
inclusos deveriam ter, ndo sé a oportunidade, mas a obrigatoriedade de aprender Libras,
através de aulas em periodo regular que integrem o curriculo escolar. Mas, sabe-se a
dificuldade disso, pois, até mesmo as linguas estrangeiras modernas que sdo obrigatdrias ndo
despertam o interesse dos alunos em aprendé-las. Deste modo, antes de simplesmente
“obrigar” o aluno a aprender, deveria ser realizado um grande trabalho de disseminacéo da
Libras e incentivo ao aprendizado.

Além dos alunos, a professora poucas vezes utilizou gestos ou expressdes faciais e
corporais para se fazer entender pelos alunos surdos, sendo estes esporadicos e diferente da
linguagem de sinais. Embora os alunos possuam o auxilio do intérprete, que possui a funcéo
de transmitir o que o professor precisa dizer para eles, em rarissimas ocasides a professora
questionou se os alunos surdos haviam entendido a matéria e tentou se comunicar com eles.

Do mesmo modo, os professores deveriam ao menos saber poucas palavras em Libras
para, a0 menos perguntar se os alunos entenderam a explicagdo, se esta tudo bem e se eles
possuem alguma davida, sendo esta, posteriormente traduzida pelo intérprete ao professor. E
inegavel que o aluno surdo sente-se mais aconchegado e proximo do professor regente se este
dirige-se a ele sem utilizar o intérprete e sentindo-se mais confortavel podera participar mais
da aula.

Segundo Silva e Pereira (2003), o direito do aluno surdo a educacéo através da Lingua
de Sinais esta assegurado na Declaracdo de Salamanca, no artigo 19, artigo este néo
incorporado nos documentos que regulam a inclusdo do aluno surdo no sistema regular de
ensino em nosso pais. Assim, 0 que se V&, na pratica, sdo professores tentando se comunicar
com os alunos surdos de qualquer jeito, sem mesmo acreditarem na efetividade de tal
procedimento. Ainda segundo as autoras, as questdes acerca do uso e conhecimento da Libras
revelam que essa Lingua é pouco conhecida e que, nos discursos, predomina a preferéncia, o
conhecimento e a préatica do uso da lingua oral.

A aula muitas vezes se torna cansativa, e, assim como 0s alunos ouvintes, que em

determinados momentos tem preguica e ndo gostam de fazer determinadas atividades, os
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alunos surdos também demonstraram tais atitudes, dirigindo-se ao intérprete para demonstrar
seus sentimentos e descontentamentos, sem que esta informacéo seja repassada ao professor.

Fato comum e que ndo deveria ocorrer é a inevitavel aproximacdo sentimental do
surdo com o intérprete, o aluno surdo sente-se, muitas vezes, sozinho, sem ter com quem
conversar, contar sobre o seu dia e comentar sobre a aula e acaba compartilhando seus desejos
e pensamentos com o intérprete, confundindo as fungdes e transformando-o em um colega e
confidente.

Diferente das aulas de Portugués observadas, na aula de Matematica os alunos
estavam mais comportados e a professora demonstrou-se mais atenta. Foi até a carteira do
aluno surdo e utilizando materiais produzidos com material de E.V.A. (Espuma Vinilica
Acetinada) explicou a matéria e o exercicio que deveria ser resolvido, facilitando a
visualizacéo e o entendimento deste. Depois, frente a dificuldade apresentada pela maioria da
turma, utilizou os mesmos recursos (material de E.V.A.) para explicar o conteudo a toda sala,
assim, o entendimento pelos alunos ouvintes também ficou mais facil,ou seja, o que pode
facilitar o entendimento do surdo, muitas vezes pode ser Gtil para que todos os alunos
aprendam. Deste modo, foram igualmente de grande valia para os alunos ouvintes que
sentiam alguma dificuldade na apreensdo dos conteudos.

Na turma do sexto ano, os alunos sdo mais novos (possuem entre 10 e 12 anos) e a
turma tem maior quantidade de alunos. Estes também ocupam lugares, sem o alinhamento
padrdo das carteiras.

O surdo que esté nesta sala é oralizado, possui aparelhos auditivos (retroauricular) e
raramente se comunica em Libras, apesar de necessitar do auxilio do intérprete, possui
entendimento e comunicacdo avancados. Além dele a turma também possui um aluno incluso
cadeirante.

A professora desta turma questiona o aluno diretamente, assim como os demais, sem
fazer distincdo e o aluno surdo contribui com o seu conhecimento, sendo que respondeu todas
as vezes em que foi perguntado sobre os exercicios ou o entendimento da matéria,
demonstrando atencdo e conhecimento. A comunicacdo entre o aluno e o professor é bem
estabelecida, qualquer duvida, pedido ou pergunta é feita diretamente ao professor, de forma
oral, sendo estimulado para procurar o professor pelo proprio intérprete.

A interacdo com os colegas também ocorre de maneira mais préxima, embora o aluno

surdo fique privado de certos acontecimentos dentro do ambiente escolar, pois algumas
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percepcOes sdo reduzidas.

Em determinada aula a professora corrigiu o caderno deste aluno e falou pausada e
diretamente para ele que deveria melhorar a letra, pois ela ndo aceitava certos erros e rabiscos,
exatamente a mesma coisa que falou para os outros alunos que incindiram neste erro. Ou seja,
ndo fez distingdo alguma e procurou falar de uma maneira que estimulasse os alunos a
melhorarem.

Em outra aula, durante a aplicacdo de uma prova o intérprete auxiliou no entendimento
de algumas palavras, embora o conceito e a resolucdo dos exercicios ficassem a cargo do
aluno, quando este teve divida em relacdo a estes aspectos procurou a professora da
disciplina, ficando claro que estabeleceu-se um limite entre a funcdo do intérprete e a do
professor. Foi 0 segundo aluno da turma a terminar a avaliagcdo. Apds o término ficou em
siléncio lendo um texto de um livro da matéria de Historia, com o auxilio do intérprete.

Na aula seguinte, durante a realizacdo de uma atividade de redagéo, a turma estava
muito agitada e a professora com muita dificuldade de controlar, porém, apds explicar
perguntou se todos haviam entendido, inclusive, perguntou diretamente para o aluno surdo e
apés confirmacdo do entendimento de todos, iniciaram a producdo do texto. O intérprete
auxiliou nas ideias iniciais deixando o desenvolvimento do texto a cargo do aluno surdo.

Apesar do constante uso do quadro e da oralidade, esta professora demonstrou maior
atencdo para com o aluno surdo, contribuindo para o sucesso de seu desenvolvimento e
inclusdo escolar.

Com as observacdes foi possivel concluir que o professor da disciplina faz diferenca
significativa para o aprendizado dos alunos surdos, assim como acontece com 0s demais
alunos. A metodologia, os recursos utilizados, a flexibilizagdo destes recursos, o controle da
turma, o envolvimento com os alunos, a dedicacéo, tudo se torna relevante no processo de
ensino aprendizagem e assim como ha necessidade e importancia da qualificacdo do professor
para a disciplina lecionada, também é necessario um conhecimento das necessidades e
peculiaridades em relagdo ao aluno incluso, para que possa preparar atividades que sejam
adequadas para este e também beneficiem o restante da turma.

Sabendo-se que vai bem longe o tempo em que a voz, o0 quadro-negro e 0 giz eram as
Unicas ferramentas de trabalho do professor. Imagens, objetos, jogos, livros, filmes, musicas,
tudo o que possa ser usado a favor da aprendizagem é bem-vindo e ganha importancia ainda

maior nos tempos de escola inclusiva. Afinal, além de proporcionar as aulas mais
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estimulantes, diversificar recursos € uma maneira de torna-las também mais acessiveis a todas
as criangas — tenham elas deficiéncia ou néo.

Outro ponto a ser destacado é o limite adequado que se deve estabelecer sobre a real
funcdo do tradutor/intérprete de Libras para que ele ndo seja encarado pelo aluno surdo como
alguém que esta ali para Ihe ensinar e resolver seus problemas e nem confundido pelo
professor, como se o trabalho de ensinar o surdo fosse do intérprete. A presenca do intérprete
mostrou-se como fundamental para o aprendizado do aluno surdo, mas o trabalho deste ficara
prejudicado se o professor ndo possuir uma metodologia adequada.

Entretanto, arrumar o espaco e utilizar recursos diferenciados, além de disponibilizar a
presenca do intérprete que ndo atue para suprir a metodologia do professor, ndo sdo
suficientes para garantir que o aluno aprenda, faz-se necessario adaptar principalmente a
esséncia do que se vai buscar na escola: o conteido. O educador tem de refletir com
antecedéncia e trocar experiéncia com o intérprete educacional sobre o tema da aula e as
possiveis flexibilizacbes para permitir que todos aprendam e principalmente programar
atividades para socializar e ambientar os alunos surdos.

Principalmente porque, em relacdo aos colegas de turma, infelizmente, sentiu-se pouco
amparo, entrosamento e pré-disposicdo em auxiliar os colegas inclusos que possuem
dificuldades. Mas, entre as turmas observadas os alunos do 6° ano demonstraram mais
interesse e auxilio para com os colegas.

Conclui-se que através da observacdo, foi também possivel perceber que a inclusdo é
imporatne para o desenvolvimento de criancas mais éticas e que respeitem o préximo, porém
isso depende muito de como a escola (e o professor da turma) trabalha e desenvolve o fato da
inclusdo, pois apenas fornecer o espaco para inclusdo é muito diferente de trabalhar os alunos
para que aceitem as diferencas e desenvolvam habilidades diferenciadas.
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5.3 METODOLOGIA DE ANALISE DOS DADOS OBTIDOS ATRAVES DOS
QUESTIONARIOS

Analisar significa estudar, decompor, dissecar, dividir, interpretar e chegar a
conclusdes a partir de tudo o que foi estudado e observado durante a pesquisa.

O dialogo exprime a esséncia do ser, se, como Merleau Ponty destacou, sou agente e
testemunha, essa presenca e observacdo da prépria histéria concedem o direito a seus
coadjuvantes de também participarem deste momento no qual as subjetividades se encontram,
criam e transformam o mundo. (Ponty apud MARQUES e OLIVEIRA, 2009, p. 405).

A realizacéo da pesquisa pretendeu dialogar com as teorias e com a realidade, a fim de
perceber 0 que a préatica pode ensinar para realizar novas transformac6es na busca da melhor
maneira de incluir o surdo e compreender o papel do tradutor/intérprete de Libras para o
acesso do conhecimento e emancipagao do surdo.

Os questionarios contendo, em média cinco questBes, algumas abertas, que
possibilitaram registrar a opinido dos participantes e outras fechadas, objetivas para formar
dados estatisticos, foram entregues para todos os alunos do 6° e 8° ano do colégio e para 0s
respectivos professores e intérpretes destas turmas. Além destes professores outros se
disponibilizaram a participar da pesquisa.

5.3.1 Analise dos questionarios dos alunos ouvintes da turma 8B

Na turma do 8° ano B, 25 alunos estdo matriculados com idade entre 13 e 15 anos.
Todos receberam o questionario, entretanto, apenas nove responderam. Para todos estes a
presenca do intérprete ndo interfere nas aulas.

Em relacdo aos trabalhos realizados em sala de aula a maioria dos alunos (seis)
respondeu que as vezes faz trabalhos em sala de aula junto com alunos surdos, dois sempre

fazem e 1 frequentemente, conforme gréfico abaixo:
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M sempre
M Frequentemente
O As vezes

Conforme a professora de Lingua Portuguesa Marisa Toledo “a participacdo de outros
colegas nas atividades costuma dar bons resultados e esse é o maior ganho de todos, a
convivéncia ensina muito”. (RODRIGUES, 2003, p. 44).

Infelizmente pela observacdo que foi realizada nas turmas foi possivel perceber que a
interacdo ndo ocorre de maneira satisfatoria, muitas vezes, porque a turma nao é preparada e
ndo sabe como lidar com o colega surdo.

A grande maioria dos alunos afirma que se acostumou a dividir a sala com os colegas
surdos, pois eles sdo iguais aos ouvintes e com a presenca da intérprete até eles conseguem se
comunicar com os surdos, em razdo disso, ndo tem problema.

Aqui percebe-se um inicio de unido, fraternidade e aceitagdo do outro, como alguém
igual aos demais, que no entanto precisa de um auxilio e através deste € possivel se comunicar
e interagir.

Com relacdo as mudancas necessarias para que todos os alunos aprendam a matéria
diferentes argumentos foram apresentados, a maioria dos alunos respondeu que nao sao
necessarias mudangas, alguns alunos argumentam que os professores explicam bem e que s6

ndo aprende quem nao quer.

5.3.2 Analise dos questiondrios dos alunos ouvintes da turma 6B

Na turma do 6° ano B, oito alunos responderam o questionario, dentre eles quatro
meninos e quatro meninas.
A maioria disse que a presenca do intérprete ndo interfere nas aulas, porém dois alunos

responderam que o intérprete interfere na aula, porém nenhum citou se esta interferéncia é
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positiva ou negativa.
Nesta turma a maioria dos alunos afirmou que sempre faz trabalho com os colegas

inclusos, trés responderam as vezes fazem e um frequentemente, conforme grafico abaixo:

B sempre
® Frequentemente
O As vezes

Em relacdo a questdo que aborda a divisdo da sala com alunos surdos, trés alunos
responderam ser muito legal ou normal, alguns exteriorizaram que as vezes ndo entendem o
que o colega fala, mas que o intérprete contribui com a comunicacao entre os alunos surdos.
Um aluno comentou que a inclusdo é boa para adquirir experiéncia, que sente-se bem e ndo
tem preconceito.

Em relacdo as mudancas para que todos aprendam, foram apresentadas as seguintes: o
respeito; a sugestdo de que poderia ter uma aula uma vez por semana de Libras; ter sempre
um tradutor de Libras na sala de aula e material didatico para alunos especiais; mais
tecnologia e aula de reforgo para todos os alunos; maior disciplina por parte dos alunos para
que a comunicacao entre intérprete e aluno surdo seja eficiente e que é necessario ter sempre
um auxiliar em sala de aula, ndo apenas para alunos surdos, mas também para alunos com
outras necessidades, bem como, para os proprios alunos ouvintes que possuem alguma

dificuldade de aprendizado.

5.3.3 Analise dos questionarios dos alunos inclusos surdos

Em todas as turmas observadas quatro alunos surdos participaram da pesquisa, dois

destes sdo oralizados e outros dois utilizam aparelhos e/ou implantes.
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Todos frequentam o CAES e afirmam que as atividades desenvolvidas ajudam a
aperfeicoar a aquisicdo do conhecimento em Libras e em Portugués, por meio de
questionarios com perguntas pessoais e demais atividades sobre conhecimentos gerais.

Para trés destes alunos, o apoio do intérprete sempre atinge as expectativas e para o
outro frequentemente obtém-se o resultado esperado. Porém, todos afirmam que se sentem a
vontade para expressar a opinido nas aulas.

E, apesar de afirmarem que gostam de portugués, as maiores dificuldades apresentadas
sdo em relacdo as avaliacdes, conjugacOes verbais e o conhecimento semantico, referindo e
demonstrando no dia a dia que a grande dificuldade consiste no entendimento do Portugués
em sua forma escrita.

Segundo Rosa:

O Portugués escrito, principalmente os termos idiomaticos e as girias, como se sabe,
¢ para a maioria da comunidade surda, de dificil compreensédo. Por essa razdo, caso
esse surdo procure compreender a fala do professor pela interacdo no texto escrito,
normalmente, em algum dado momento, pedira para o intérprete uma explicacéo ou
outra de alguns conceitos da Lingua Portuguesa. Logo, dificilmente o surdo tem
acesso com clareza ao original, quer seja esse original a fala do professor, quer seja
um texto escrito. Mesmo que o surdo perceba atitude do intérprete, e quase sempre
ele percebe, improvavel que ele tenha como denunciar e - ainda mais grave - ndo ha
para quem ou onde denunciar (ROSA, 2005, p. 126).

De acordo com uma pesquisa realizada por Borges (2004) que investigou, por meio de
entrevistas, as percepc¢des de nove alunos surdos que estudavam no Ensino Médio de escolas
regulares de Pelotas acerca de suas experiéncias com a incluséo escolar, os alunos apontaram
como uma das dificuldades encontradas, a comunicacdo com o0s ouvintes (colegas e
professores). Esses alunos apresentaram uma série de modificacdes que a escola regular
deveria fazer para atender as suas necessidades, como, por exemplo: a necessidade de
intérpretes, a divulgacdo da Lingua de Sinais para a comunidade escolar e metodologias

diferenciadas de ensino.
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5.3.4 Analise dos questionarios dos tradutores/intérpretes educacionais de Libras

Além dos intérpretes educacionais presentes nas salas de aula observadas, outro
profissional intérprete, integrante do colégio se dispbs a responder ao questionario, deste
modo, houve um total de trés participantes.

A maioria afirmou ser frequentemente inquirida pelos alunos surdos a traduzir as
davidas relacionadas a matéria, apenas um participante afirmou que sempre é procurada, mas
que raramente isso acontece durante a explicacdo, muitas vezes os alunos procuram depois
que a matéria foi explicada.

Neste ponto, durante a observacao foi possivel perceber que, ndo raro, 0s intérpretes
sdo procurados durante a resolucdo de exercicios para sanar ddvidas sobre o contetdo e
normalmente o préprio intérprete explica a matéria, funcédo esta que é do professor.

Apenas uma das intérpretes questionadas possui formacdo em Lingua Portuguesa.
Segundo elas, dentre as maiores dificuldades apresentadas pelos alunos surdos, destacam-se:
entender o significado de algumas palavras em portugués; compreender e diferenciar os
contextos, pois muitas palavras que diferem em significado possuem o mesmo sinal em Libras
(ex: motorista/condutor); compreender o significado da lingua (léxico) e conseguir realizar
producdes de texto.

Em relagdo ao acesso prévio aos conteidos que serdo ministrados, todas relatam que o
profissional tradutor/intérprete de Libras ndo é contemplado com hora/atividade na sua
jornada de trabalho, o que dificulta o contato com os professores das disciplinas e o estudo
prévio do contetdo que sera ministrado.

Ressalta-se que “o tradutor precisa ter um conhecimento profundo dos temas que
constituem o texto de partida, sobretudo quando a traducdo incide sobre um dominio
especializado” (ROSA, 2005, p. 76:).

Mas conhecer profundamente o texto e as atividades que serdo trabalhadas é algo que
requer tempo, dedicacdo, estudos e aperfeicoamento, deste modo, requer planejamento e
tempo, dos quais ndo séo ofertados aos profissionais.

Os aspectos elencados como negativos para a inclusdo foram: o planejamento e
metodologia dos professores, muitas vezes, inadequados a individualidade do aluno surdo,

dificultando a aprendizagem do mesmo; a falta do uso de recursos visuais, midias, imagens, o
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que, inclusive, facilitaria o entendimento do aluno ouvinte também, em razéo da visualizacao
do conteudo e ndo permanecendo apenas no nivel abstrato. Relataram que sentem que ha
despreparo dos profissionais para compreender e realizar as adaptagdes curriculares
necessarias para atender a todos com a mesma metodologia. Inexiste uma metodologia
sistematizada para o ensino de uma Lingua Portuguesa instrumental, com uma leitura e
escrita, para alunos surdos, ndo ha materiais produzidos e disponibilizados. Ha falta de
recursos humanos qualificados as necessidades dos surdos. Além disso, muitas vezes, 0 surdo
adquire conhecimento tardio com a Libras o que influencia e dificulta todo o processo de
aprendizagem de uma segunda lingua, neste caso, 0 portugués.

Entretanto, os aspectos positivos também existem, quais sejam: a conscientizacdo da
comunidade escolar a lidar com a diversidade, os demais alunos crescem preparados para uma
sociedade diversificada, compartilhando e desenvolvendo a arte de conviver e se comunicar
por outro meio que ndo seja a oral/auditiva; melhoria da autoestima e das oportunidades para
os surdos e facilitacdo do entrosamento social e comunitario dos sujeitos surdos.

A incluséo foi descrita pelos profissionais como dificultosa para os professores em
adaptar as atividades e avaliagcdes para os alunos surdos, raramente fazem uso de imagens e
questdes objetivas ou adaptadas ao surdo. As estratégias das aulas pouco favorecem os alunos
surdos, pois os professores dificilmente usam recursos visuais, sendo estes importantes para o
estimulo e interesse de todos os alunos. Muitos conteidos poderiam ser trabalhados de forma
diferenciada com uso de recortes, colagens, cartazes etc. Dentro desse contexto, os alunos
surdos, apesar de terem intérprete, apresentam dificuldades em apreender os conteddos
trabalhados se estes séo apenas de forma oral ou escrita no quadro negro.

A inclusdo ndo deixa de ser uma tentativa de ensino aprendizagem em um contexto
comum, a todos os alunos. Porém, sem metodologias apropriadas, torna-se uma tarefa
impossivel, pois os alunos perdem muitas informagdes. Uma das intérpretes destacou que o
aluno surdo, quando esta copiando ndo consegue prestar atencdo em explicacbes do professor.

Além disso, em relacdo a convivéncia, esta ndo € plena, pois ele perde conversas entre
0s ouvintes. Ndo ha estimulo e nem comunicacdo pois poucos colegas sabem Libras, neste
caso, uma das alternativas é que a disciplina de Libras esteja no curriculo, para que todos
tenham acesso, tanto surdos quanto ouvintes.

Também se destaca a falta de limites aos surdos, pois raramente, sdo chamados a
atencdo enquanto para o ouvinte o tratamento é diferente. Na entrega de trabalhos, por
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exemplo, o surdo pode entregar depois, as provas podem ser feitas em duplas ou consultando
materiais, enquanto o ouvinte ndo tem dilacdo de prazo e possui rigidez na hora de fazer as
avaliagbes. As metodologias devem ser diferenciadas, mas deve-se saber o limite desta
diferenga.

Em um estudo realizado com professores do Ensino Fundamental que tinham alunos
surdos em suas classes, Silva e Pereira (2003) observaram que apesar da maioria das
professoras considerarem seus alunos surdos inteligentes, revelavam atitudes contraditorias,
como, por exemplo, ajudavam e deixavam seus alunos fazer o que queriam, o que demonstra
certa divida com relagdo ao potencial intelectual do surdo. Quanto a aprendizagem dos alunos
surdos, algumas professoras afirmavam o carater de normalidade, porém, outras comentavam
que a aprendizagem era mais lenta. A maioria das professoras relacionou as dificuldades de
aprendizagem a falta de linguagem. As autoras concluem que apesar das professoras
apresentarem em seus discursos a idéia de que os alunos surdos tinham todas as condicfes de
serem incluidos, pois eram inteligentes, aprendiam e se comportavam bem; na pratica, eles
eram excluidos.

Alguns auxilios sdo necessarios aos alunos surdos, o préprio intérprete é uma peca
chave, entretanto, ndo deve-se atribuir a ele todas as fungdes atinentes ao ensino do surdo. O
intérprete deve ser preservado, pois ele é basicamente o Unico auxilio do aluno surdo e em
consequéncia da condicdo de trabalho e do ndo reconhecimento (apesar da regulamentacao
legal), é raro que se disponibilize intérprete na sala de aula, prejudicando o desenvolvimento

dos alunos surdos inclusos.

5.3.5 Analise dos questionarios dos Professores de Lingua Portuguesa

Para a maioria dos professores questionados, os alunos surdos mostram-se
interessados e participam das aulas. Os educadores afirmam que possuem razoavel ou bom
dominio das condicBes linguisticas dos surdos, embora a observacdo das aulas ndo tenha
demonstrado completamente isso. E claro que, inicialmente, para lidar com a inclusio, é

preciso conhecer as caracteristicas de cada sindrome, deficiéncia ou limitag&o.
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Em relacéo a surdez, conforme a fonoaudi6loga Beatriz Mendes, docente da Pontificia
Universidade Catélica (PUC) Sdo Paulo, “quanto mais aguda, mais dificil é o
desenvolvimento da linguagem” (Mendes apud MARTIN, 2009, p. 19). Mas toda crianca é
capaz de avancar desde que bem assistida por professores e pela escola. Ainda que demore
mais tempo, a crianga com perda auditiva se alfabetiza.

Barbosa e Amorim (2008), apontam que a lingua (de sinais) é pouco conhecida por
parte de professores investigados, apesar de ser considerada por muitos como importante
recurso ndo s6 para a crianca surda, mas também para os ouvintes, pois possibilita a interacéo
entre ambas e a constru¢cdo do conhecimento. E que na pratica da escola, apesar do
movimento de inclusdo, isso leva a discussao se a escola se adapta a crianca e se utiliza da
Lingua de Sinais ou se a crianca surda se adapta a escola (oralizacao).

Os professores participantes afirmam que se sentem preparados para receber, lidar e
trabalhar didaticamente com os alunos inclusos, somente se tiver intérprete na sala e afirmam
que mudaram seus métodos de ensino, através de conteldo, atividades e avaliagcdes adaptadas,
explicacdo individual e uso de metodologias que tornem a aprendizagem mais compreensivel
e que esse aluno entenda.

Conforme Claudia Pereira Dutra, Secretaria da Educacdo Especial do Ministério da
Educacdo “o momento atual é o de construcdo. De fato a inclusdo na sala de aula esta sendo
aprendida no dia a dia, com a experiéncia de cada professor. Mas nédo existe uma formagéo
dissociada da pratica. 'Estamos aprendendo a fazer”. (Dutar apud MARTIN, 2009 p. 12).

A professora da rede publica municipal de Sdo Paulo Daniela Alonso diz que
“descobrir as competéncias dos estudantes € o caminho, pois “antes focavamos as
dificuldades. O professor queria checar o que eles ndo sabiam, valorizando as diferencas pelas
‘falhas’. Hoje vemos sondar o que cada um conhece para determinar como pode contribuir
com o coletivo”. (Alonso apud MARTIN, 2009, p. 12).

Para o sucesso do aprendizado do aluno incluso, sem davida o professor que esta em
sala de aula deve se dedicar imensamente, descobrir novas possibilidades, estudar, trocar
experiéncia com colegas, observar e avaliar as reacdes dos alunos inclusos em relacdo as
atividades propostas e organizar as aulas da maneira que o aluno surdo consiga prestar
atencdo e aprender ainda mais. E melhor que o aluno se sente na frente, e o professor fale
perto e de frente para ele e aposte na diminuicdo dos ruidos e no uso de recursos visuais,

utilizando do intérprete para comunicacdo e interacdo do aluno incluso.
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Maria Teresa Eglér Mantoan, professora da Faculdade de Educacdo da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) e uma das pioneiras no estudo da inclusédo, salienta que “a
escola regular é mais desafiadora e um ambiente desafiador € mais propicio ao aprendizado”
(Mantoan apud VEROTTI e CALLEGARI, 2009, p. 15).

Incluir o surdo engloba passar por essas dificuldades e adquirir o conhecimento como
qualquer outro aluno que esta na sala de aula e apresenta seus medos, dificuldades, anseios e
precisa ultrapassar todos estes obstaculos. Inclusive porque no caso da inclusdo, ndo apenas o
surdo é desafiado, mas o0s demais colegas ouvintes também.

A cada novo contetdo ensinado, deve-se sondar o quanto de conhecimento os alunos
ja possuem sobre o tema, para determinar como avancar. Quando ha um aluno com
deficiéncia na sala também deve-se partir deste pressuposto. E preciso verificar o que ela ja
conhece e seguir em frente com a etapa prevista.

Um aluno nunca é igual o outro, perceber o potencial de cada um e atingir a classe
inteira € um desafio continuo. E preciso estudar muito, se aprimorar sempre e saber ser
flexivel quando necessario. O papel da equipe pedagégica e dos intérpretes de Libras, que
conhecem as peculiaridades dos alunos surdos mais a fundo, é muito importante neste
momento, com a ajuda de todos é possivel encontrar novas formas de ensinar que beneficiam
a todos e ndo apenas aos alunos inclusos.

A professora da Unicamp Mantoan, complementa explicando que a flexibilizacdo de
recursos pode ajudar todos a aprender mais. Se o educador utiliza um modelo 3D para ensinar
0 Sistema Solar (em uma aula de ciéncias) , ndo sé os que tem deficiéncia auditiva avangam
mas também toda a classe tem acesso a um recurso que facilita a compreensao do contetdo. A
inclusdo obriga o sistema educacional a se repensar, a descobrir novas formas de ensinar.
(Mantoan apud VEROTTI e CALLEGARI, 2009, p. 15).

Deste modo, pode-se afirmar, conforme Claudia, secretaria do MEC que “O professor
que esta preparado para a inclusdo, esta preparado para atender a todas as criancas”.(Claudia
apud VEROTTI e CALLEGARI, 2009, p. 15).

Conclui-se assim, que a inclusdo proporciona experiéncias e quebra de paradigmas,
socializagdo. E importante e necessaria, porém, é preciso investir na formag&o de professores
e funcionarios para um melhor atendimento, além disso, a presenca do intérprete é
indispensavel.

O professor deve planejar suas atividades, mas ndo pode esquecer de contemplar



89

ajustes sugeridos pelos alunos, tanto ouvintes como surdos. Deve ser permitido ao aluno
exteriorizar suas necessidades, contribuindo para que todos tenham a oportunidade de reforgar
ou desenvolver novas habilidades.

5.3.6 Conclusdes dos questionarios

Todos podem se beneficiar com a inclusdo escolar se tiverem uma postura aberta e
ética, ja que ela pressupBe o respeito e a valorizacdo das diferencas. Porém a inclusdo
educacional ndo estd garantida com responsabilidade apenas nas agdes do professor e do
intérprete educacional, mas de toda a equipe pedagdgica, dos pais e da comunidade.

Mas é inegavel que o professor da disciplina é imensamente importante e para
propiciar o melhor ensino, este deveria preparar aulas mais dindmicas e flexibilizadas,
utilizando o tradutor/intérprete, realmente com a funcdo que este deve desempenhar, de ser
um canal de comunicacgéo entre os ouvintes e 0s alunos surdos.

Deste modo a escola deve se organizar para a escolarizagdo do aluno surdo dispondo
de intérpretes e de professores que utilizem metodologias adequadas, pois, é o professor que é
responsavel pelo aprendizado de todos os alunos que estdo em sala de aula devendo perceber
a peculiaridade e dificuldade de cada um e trabalhar da melhor maneira possivel para que
todos aprendam, tendo para isso recursos e apoio dos colégios disponiveis, além do auxilio do
tradutor/intérprete que podera sugerir atividades adequadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos houve uma crescente preocupacdo em adequar os locais, através da
acessibilidade arquiteténica e das disposicdes legais a respeito das condi¢des de pessoas com
necessidades especiais, derrubando praticamente diversas barreiras e preconceitos, permitindo
0 acesso dos deficientes aos mais diversos locais, publicos ou privados, em busca de lazer,
ensino ou labor. Entretanto, admitir a existéncia dos direitos e possibilitar o acesso do sujeito
aos mais diversos servigos e produtos ndo garante a adequacdo e inclusdo para efetivo
proveito do que Ihe é oferecido.

Deste modo, a politica de inclusdo mune-se de previsdes que visam assegurar 0O
cumprimento dos direitos e garantias constitucionalmente previstos garantidores de uma
sociedade justa, fraterna e igualitaria, que proporcione mecanismos para adequar as diferencas
dos desiguais equiparando-os aos demais cidadaos.

A educacéo escolar surge como um dos principais mecanismos para incluir o cidaddo
deficiente e torna-lo capaz de lutar pelos direitos de seu grupo. As mudancas ao longo da
histria comprovam como o sujeito surdo passou a ser tratado depois que teve acesso aos
estudos e pode reivindicar seus direitos, literalmente, com suas proprias maos.

O ambiente escolar se torna um espaco de reivindicacdo e mudanca. A instituicao
educacional esta envolvida, ndo apenas para o ensino-aprendizagem de contetdos, mas
também para a socializacdo, para a construcdo de identidade, para a linguagem, enfim, para o
surdo tornar-se culturalmente desenvolvido e participar da sociedade ouvintista e esta para o
receber como um cidaddo que possui particularidades, especialmente no que diz respeito a
linguagem e comunicacdo, mas que, goza de plenos direitos e € intelectualmente capaz de
exercer qualquer fungdo profissional desde que Ihe sejam garantidos os direitos. E, com o
presente trabalho pode apontar, a maior conquista da educacéo dos surdos foi a participacéo
na escola regular, o que proporciona sua inclusdo desde a mais tenra idade. Por isso € téo
importante possibilitar o acesso a escola e garantir a presenca do intérprete educacional, pois
esse profissional € o elo do aluno surdo com a sociedade ouvintista e o canal de transmisséo
do conhecimento disseminado na sala de aula e a garantia de plena participagdo desse aluno.

Por meio das leituras realizadas, da pesquisa em sala de aula e das respostas dos

questionarios constatou-se que é no processo escolar que as pessoas surdas se deparam com as
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dificuldades, fracassos, conflitos, se autoidentificam e sdo incluidas ou excluidas. Destarte, é
essencial a intervencdo do professor e é fundamental o papel desempenhado pelo
tradutor/intérprete de Libras. Esse profissional é imprescindivel para o ensino aprendizagem
dos alunos surdos que cursam o ensino fundamental e médio em classes regulares. Também
foi possivel observar que os problemas enfrentados em sala de aula com alunos surdos sdo
diversos, mas planejamento e dialogo sdo essenciais e parte do processo de integracdo e
efetivacdo da legislagéo vigente.

A pesquisa demonstrou que, infelizmente, quase a totalidade dos alunos ouvintes nio
possui conhecimento da Libras, nunca teve contato e ndo tem interesse em aprender. Revelou
igualmente que os professores, salvo rarissimas exce¢des, ndo estdo preparados para lidar com
alunos surdos, desconhecem caracteristicas proprias da surdez e a linguistica da Libras e ndo
flexibilizam os recursos para garantir um minimo de acesso ao contetdo pelos alunos surdos.

Os intérpretes ndo sdo preparados para lidar com as mais diversas dificuldades que
surgem no dia a dia escolar, normalmente ndo conseguem praticar o cédigo de ética da
profissdo em sua totalidade, pois separar a funcdo do intérprete sem interferir nas aulas ou
sem criar um vinculo afetivo com o aluno surdo é muito dificil e normalmente, a Unica pessoa
que o sujeito surdo tem para conversar é o intérprete, que acaba se tornando amigo e
confidente (a0 menos na percepc¢do do surdo). Além disso, as fungdes de professor e intérprete
sdo confundidas, principalmente pelo professor da disciplina, que muitas vezes trata o
profissional como se fosse um auxiliar ou alguém que esta na sala de aula para explicar a
matéria para o aluno surdo e ndo apenas “transmitir” o que o professor explica.

Percebeu-se também que héa falta de controle e disciplina em relacdo ao surdo que é
cobrado e tratado diferentemente dos demais e que, em casos disciplinares, ndo precisa da
mesma chamada de atencéo.

A escola tenta cumprir com o que é possivel porque o intérprete sozinho ndo é capaz
de fornecer todos os subsidios necessarios para que o sujeito surdo aprenda as disciplinas
curriculares. Muitas vezes o profissional ndo tem acesso ao contetido prévio e ndo tem tempo
disponivel para estudar, desconhece termos técnicos das matérias e em Libras ndo existem
sinais para todas as palavras e expressdes em lingua portuguesa, além disso, o contexto
interfere muito.

Possibilitar o acesso do sujeito surdo ao ensino regular basico e médio, e,

posteriormente ao superior e ingresso no mercado de trabalho, é um grande avanco, embora



92

mudancas ainda sejam necessarias para que a inclusao torne-se efetiva e ndo seja causa de
novas formas de segregacdo. Enfim, o intérprete, seja como canal ou como educador ou
ambos, requer uma Vvisdo mais cuidadosa para que seu trabalho seja realizado e garanta a
integragdo dos alunos surdos na vida escolar lhe dando voz, ou melhor, garantindo que suas

mMA&os possam expressar seus anseios e possuam forcga para lutar pelos seus direitos.
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APENDICES

APENDICE A - Termo de Autorizagdo para participar da pesquisa

Ministério da Educacéo

UNIVERSIDADE TﬁCNOLOGICA FEDERAL DO PARANA-
CAMPUS PATO BRANCO

Curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

TERMO DE AUTORIZACAO

Senhores pais,

Estara sendo realizada uma pesquisa no Colégio Estadual Castro Alves, sobre o Projeto
INCLUSAO NA EDUCACAO PUBLICA: uma andlise do papel do tradutor/intérprete de libras nas
aulas de lingua portuguesa, pela académica Tamisa Domeneghine Tiveroli e orientacdo da Profé MS.
Mirélia Flausino Vogel, da UTFPR — Pato Branco. O trabalho tem como objetivo contribuir para os
estudos relacionados a inclusdo do aluno surdo em classes regulares. A participacdo é voluntaria e
ocorrera através de questionario (perguntas e respostas) relacionado ao ambiente escolar e a vida em
comunidade.

Para que o0 aluno participe é necessaria autorizagdo dos pais ou responsaveis.

Eu (nome do

pai ou responsavel legal) autorizo
(nome do aluno), a participar

da Pesquisa acima mencionada.

ASSINATURA DO RESPONSAVEL DATA

Téamisa Domeneghine Tiveroli
NOME DO PESQUISADOR

Endereco da Escola:
Colégio Estadual Castro Alves, Rua Itacolomi, 1550, Pato Branco/PR CEP 85501-240, telefone (46) 3224-
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1682

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa para recurso ou reclamagdes do sujeito pesquisado

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR)

REITORIA: Av. Sete de Setembro, 3165, Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, telefone: 3310-4943, e-mail:
coep@utfpr.edu.br

Pesquisadoras: Tamisa D. Tiveroli no endereco Rua Parana, n 773, Centro, cidade de Pato Branco/PR CEP
85501-090, endereco eletronico ttiveroli@gmail.com, no telefone (46) 3225-1409 e pesquisadora/orientadora

Mirélia Flausino Vogel pelo endereco NAPNE — Ndcleo de Atendimento as pessoas com Necessidades
Especificas. Via do Conhecimento, Km 1, cidade de Pato Branco/PR CEP 85503-390 telefone (46) 3220-2511



99

APENDICE B - Termo de Assentimento Informado Livre e Esclarecido

Ministério da Educacao

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA-
CAMPUS PATO BRANCO

Curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés
TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa referente ao Projeto INCLUSAO NA
EDUCAGCAO PUBLICA: uma anélise do papel do tradutor/intérprete de libras nas aulas de lingua
portuguesa, sob a responsabilidade da pesquisadora Tamisa Domeneghine Tiveroli e orientacdo da
Prof®t MS. Mirélia Flausino Vogel, a qual pretende analisar o papel do tradutor/intérprete de LIBRAS
nas aulas de Lingua Portuguesa, no Colégio Estadual Castro Alves, no municipio de Pato Branco,
sudoeste do Parana, visando contribuir para o esclarecimento de situagbes que possam ser decisivas no
rendimento educacional e real inclusdo do aluno surdo nas classes regulares.

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de adolescentes, da
sua faixa de idade, para participar de uma pesquisa. Serdo respeitados seus direitos e vocé recebera
todas as informacdes por mais simples que possam parecer. Pode ser que este documento denominado
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO contenha palavras que vocé ndo entenda.
Por favor, peca ao responsavel pela pesquisa ou a equipe do estudo para explicar qualquer palavra ou
informagédo que vocé ndo entenda claramente.

Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio de entrevista através de formularios semi
estruturados, com perguntas dissertativas e objetivas, relacionadas ao ambiente escolar e a vida em
comunidade.

Os riscos decorrentes de sua participacdo sdo eventuais, de pouca probabilidade e gravidade
minima, como consequéncia imediata ou tardia do estudo. Além disso, estes sdo justificaveis em razdo
da importancia do beneficio esperado. Se vocé aceitar participar estara contribuindo para oferecer
elevada possibilidade de gerar conhecimento permanente e de grande dimensdo para entender,
prevenir ou aliviar um problema que afete o0 bem-estar dos sujeitos da pesquisa e de outros individuos.
Com grande probabilidade destes vivencia-lo de maneira efetiva pois contribuirda para o
desenvolvimento da sociedade em geral.

Se depois de consentir com sua participacdo o (a) Sr (a) desistir de continuar participando, tem
o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois
da coleta de dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo tera
nenhuma despesa e também nédo receberd nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa serdo

analisados e publicados, mas sua identidade ndo serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Para
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qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com a pesquisadora Tamisa D.
Tiveroli no endereco Rua Parand, n 773, Centro, cidade de Pato Branco/PR CEP 85501-090, enderego

eletronico ttiveroli@gmail.com, no telefone (46) 3225-1409 com a pesquisadora/orientadora Mirélia

Flausino Vogel pelo endereco NAPNE — Nucleo de Atendimento as pessoas com Necessidades
Especificas. Via do Conhecimento, Km 1, cidade de Pato Branco/PR CEP 85503-390 telefone (46)
3220-2511 ou podera entrar em contato com o Comité de Etica e Pesquisa — CEP/ UTFPR Telefone:
(41) 3310-4943 (41)3310-4844, endereco eletrénico: coep@utfpr.edu.br..

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos neste
documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, € que posso interromper a minha
participacdo a qualquer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os dados coletados para o
estudo sejam usados para o prop6sito acima descrito.

Eu entendi a informacdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma coépia assinada e datada deste Documento DE ASSENTIMENTO
INFORMADO.

NOME DO ADOLESCENTE DATA
NOME DO PAI OU RESPONSAVEL LEGAL ASSINATURA DATA
NOME DO INVESTIGADOR ASSINATURA DATA

Endereco da Escola Em que sera realizada a pesquisa:

Colégio Estadual Castro Alves, Rua Itacolomi, 1550, Pato Branco/PR CEP 85501-240, telefone (46) 3224-
1682

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa para recurso ou reclamagdes do sujeito pesquisado

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR)

REITORIA: Av. Sete de Setembro, 3165, Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, telefone: 3310-4943, e-mail:
coep@utfpr.edu.br

Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via

com cada um de nos.
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APENDICE C - Questionario para tradutor/intérpretes de Libras

Nome: Formacio:

Sexo: () Masculino () Feminino Idade:

1. No dia a dia das aulas de Lingua Portuguesa vocé é inquerido pelos alunos surdos a traduzir
as davidas relacionadas a matéria?

() Sempre () Frequentemente ( ) As vezes () Nunca

2. Vocé possui formacdo em Lingua Portuguesa?
( ) Sim ( ) Naéo

3. Quais as maiores dificuldades exteriorizadas pelos alunos surdos no ensino aprendizagem

da Lingua Portuguesa?

4. Quais 0s aspectos da incluséo escolar que vocé considera positivo e negativo?

5. Vocé tem acesso prévio aos conteldos que serdo ministrados nas aulas de Lingua

Portuguesa? Como ocorre esta dindmica?

6. Como vocé descreve a incluséo do aluno surdo em salas de aula idealizadas para ouvintes?
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APENDICE D - Questionario para professores regentes de turmas da matéria de Lingua
Portuguesa

Nome: Formacéo:

Sexo: () Masculino () Feminino Idade:

1. Os alunos surdos mostram-se interessados pelos contetdos e participam das aulas?

() Sempre ( ) Frequentemente ( ) As vezes () Nunca

2. Qual seu dominio das condi¢des linguisticas dos alunos surdos?

() Excelente ( )Bom ( ) Razoavel () Ineficaz

3. Vocé se sente preparado para trabalhar didaticamente com alunos surdos?
( ) Sim ( ) Naéo

4. O que vocé pensa sobre a incluséo dos alunos surdos na escola regular com a presenca em

sala de aula do tradutor/intérprete de Libras?

5. Em funcdo da presenca do aluno surdo vocé mudou de alguma forma seu método de

ensino?
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APENDICE E - Questionario para alunos ouvintes

Nome: Série:

Sexo: () Masculino () Feminino Idade:

1. A presenca do intérprete interfere nas aulas?
() Sim ( ) Néo

2. Vocé se disponibiliza a participar de atividades junto aos alunos surdos? (grupos de
trabalho, apresentacdes, seminarios)
() Sempre () Frequentemente ( ) As vezes () Nunca

3. Qual sua sensagdo de aluno ouvinte ao dividir a sala com alunos surdos?

4. Que mudancas sdo necessarias no processo de ensino/aprendizagem para que todos

aprendam?
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APENDICE F - Questionario para alunos surdos

Nome: Série:

Sexo: () Masculino () Feminino Idade:

1. E oralizado?
( ) Sim () Néo

2. Utiliza algum aparelho, implante ou mecanismo que auxilia na audigdo e na fala?
( ) Sim ( ) Néo

3. Frequenta 0 CAES (Centro de Atendimento Especializado na Area da Surdez)? Se Sim,
expliqgue quais atividades sdo realizadas e como estas ajudam no processo de
ensino/aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa.

( )Sim ( ) Néo

4. O apoio do intérprete de libras, nas aulas de Lingua Portuguesa, atinge as suas
expectativas?

() Sempre () Frequentemente ( ) As vezes () Nunca

5. Vocé se sente a vontade para expressar suas opinides nas aulas?

() Sempre () Frequentemente ( ) As vezes () Nunca

6. Descreva suas dificuldades no ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa.

7. O que vocé pensa da escola inclusiva com o Intérprete de Libras?
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Ministério da Educagcao
Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Diretoria de Graduacgéo e Educagao Profissional

Resultado Parcial Edital 27/2013 — PROGRAD
DIRGRAD - Campus Pato Branco

Resultado Apoio a execucdo de Trabalhos de Conclusdo de Cursos — TCC

Area tematica — ACESSIBILIDADE

O Diretor de Graduagdo e Educacdo Profissional do Campus Pato Branco da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana, no uso de suas atribuicﬁés estatutdrias e
regimentais, torna pUblico o resultado parcial do Edital 27/2013 — PROGRAD, sobre o Apoio

a execucdo de Trabalhos de Conclusdo de Cursos — TCC Area tematica — ACESSIBILIDADE,

indicado no Anexo I.

Pato Branco, 24 de Setembro de 2013.

/f\ 1 Prof. Dr. Henrique Emilio Zorel J(;g.‘aa:a"
Henrique Emjli Zorel Junior pielorde Graduagdo & Educagio Profissional
% / UTFPR - Campus Pato Branco

Diretor de Gradugcéo e Educagdo Profissional
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P

- Anexo 1

Bolsista Orientador Titulo Projeto Académico
1 Prof, André Hekermann Buss | PROTOTIPO DE MULETAS COM SISTEMA DE AMORTECIMENTO Douglas Klaus
2 Prof, Genaro Marcial Mamani | DESENVOLVIMENTO DE UM PROTOTIPO OFF-ROAD MOTORIZADO Leomar Ulsenheimer
Gilapa PARA PESSOAS COM DIFICULDADES DE MOBILIDADE
3 Prof. José Valter Monteiro DIAGNOSTICO E PROPOSTAS PARA BARREIRAS DE Alexandre Fernando Picoloto
Largher & = ACESSIBILIDADE NA UTFPR, CAMPUS PATO BRANCO
4 Prof. Robison Cris Brito SISTEMA PARA CONTROLE DE FROTAS DO TRANSPORTE COLETIVO Evaldo Augusto Bianchi
COM ACESSIBILIDADE PARA DEFICIENTES VISUAIS
5 Prof. Robison Cris Brito SISTEMA DE LEITOR DIGITAL PARA DEFICIENTES VISUAL Thiago Martignoni
6 Prof. Robison Cris Brito SISTEMA DE AUTO-LOCALIZACAO PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA Lidiane Furlan Lopes
VISUAL
7 Prof. Robison Cris Brito SISTEMA DE LIGACOES TELEFONICAS PARA DEFICIENTES VISUAIS Felipe Cesar Maccari
UTILIZANDO SMARTPHONES
8 Profa. Rubia Eliza de Oliveira | APLICATIVO IDENTIFICADOR DE ESPACOS ACESSIVEIS PARAUSO Wiglan Elli Patriel Toscan Mariani
Schultz Ascari EM DISPOSITIVOS MOVEIS
9 Profa. Mirélia Flausino Vogel | ACESSIBILIDADE NA EDUCACAO PUBLICA: QUESTAO Tamisa Domeneghine Tiveroli

JURIDICA E DE CONSCIENTIZACAO SOCIAL

e
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‘Ministério da Educagio '
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA- -
: CAMPUS PATO BRANCO UF?PR
Curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés O R ST

- Pato Branco, 27 de janeiro de 2014

Ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal Tecnologxca do Parand —- UTFPR
A/c Thomaz Aurélio Pagioro
Coordenader do CEP/UTFPR

Autorizacio para Realizacgiio de Pesquisa

Eu, %”/7/”/@(/‘( (W?/ZL) /’%/c’/\ z///’COf 4

diretor/ coordenador/ responsavei da Universidade Tecnologlca Federal do Parana Campus Pato
Branco, venho, por meio deste informar V. Sa que autorizo a pmqmsadora Tamlsa Domeneghine
Tivéroli aluna do Curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés deste Campus, a realizar/

desenvolver a pesquisa intitulada INCLUSAO NA EDUCACIO PUBLICA: uma andlise do papel g

do tradutor/ intérprete de libras nas aulas de lingua portuguesa sob a orientacdo da Prof* MS.
Mirélia Flausino Vogel.
Declaro conhecer e cumprir as Resotuqﬁes Etxcas Brasileiras, em especxal a Resolugdo

' CNS 196/96. Esta instituigio estd ciente de suas responsabilidades do presente projeto de

pesquisa, ¢ de seu compromisso no resguardo da seguranga ¢ bem-estar dos sujeitos de pesquisa

nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necesséria para garantia de tal seguranga e bem-estar.




MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa: 2. Nimero de Participantes da Pesquisa:
INCLUSAO NA EDUCAGAO PUBLICA: uma andlise do papel do tradutor/intérprete de LIBRAS 20
nas aulas de Lingua Portuguesa. :

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguisti

5. Nome:

Tamisa Domeneghine Tiveroli

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

064.513.419-83 PARANA 773 CENTRO PATO BRANCO PARANA 85501061

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email: >
BRASILEIRO - ’ (46) 3225-1409 ttiveroli@gmail.com

12. Cargo:

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabilidades pela condug#o cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha ser4 anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagédo do mesmo.

Data: Qe ! O" IM_ ,-111.4;'!
Assinalura

13. Nome: 15. Unidade/Orgéo:

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO | 75.101.873/0004-32
PARANA

16. Telefone: 17. Outro Telefone:

(46) 3220-2511

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicdo ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugéo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigdo tem condigbes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

TEPR - C
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UNIVERSIDADE < Plataforma
TECNOLOGICA FEDERAL DO asil
COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: INCLUSAO NA EDUCACAQ PUBLICA: uma analise do papel do
: ) tradutor/intérprete de LIBRAS nas aulas de Lingua Portuguesa.
Pesquisador:
" Téamisa Domeneghine Tiveroli

Verséo:

1
CAAE:

26979414 7.0000.5547

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 006169/2014

Patrocionador Principal: Universidade Tecnologica Federal do Parana

Enderego: SETE DE SETEMBRO 3165
Bairro: CENTRO CEP: 80.230-901
UF: PR Municipio: CURITIBA

Telefone: (41)3310-4943 E-mail: coep@utfpr.edu.br
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UNIVERSIDADE -~ Plataforma
TECNOLOGICA FEDERAL DO %Oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INCLUSAO NA EDUCACAQ PUBLICA: uma analise do papel do tradutor/intérprete de
LIBRAS nas aulas de Lingua Portuguesa.

Pesquisador: Tamisa Domeneghine Tiveroli

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 26979414.7.0000.5547

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
Patrocinador Principal: Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 626.642
Data da Relatoria: 24/04/2014

Apresentacao do Projeto:

Seré realizado estudo com base em pesquisa de campo/observacdo e entrevistas em uma escola estadual
localizada no municipio de Pato Branco, sudoeste do Parana, a qual possui um grande numero de alunos
surdos incluidos na grade regular de ensino e conta com um CAES - Centro de Atendimento Especializado
na Area da Surdez.

Estima-se realizar um panorama do papel do tradutor/intérprete de LIBRAS com foco especifico nas
aulas de Lingua Portuguesa, com o objetivo de analisar o processo de ensino aprendizagem € quais 0s
efeitos deste para uma efetiva inclusdo desta minoria linguistica. Professores de Lingua Portuguesa,
tradutor-intérprete de LIBRAS, alunos surdos e colegas ouvintes, equipe pedagdgica, além de pais de
alunos e membros da comunidade serdo possiveis sujeitos da pesquisa.

O questionario semi estruturado sera composto por perguntas cobjetivas e dissertativas. A partir dos
resultados espera-se contribuir para efetivacdo da relevancia e dos direitos que englobam o papel do
tradutor/intérprete, além de contribuir para que o direito dos sujeitos surdos brasileiros, na condicéo de
alunos em classe regular de ensino, sejam respeitados conforme preveem os dispositivos legais e estes
sejam de fato incluidos na comunidade escolar, conforme prevé a politica atual de incluséo.

Enderego: SETE DE SETEMBRO 3165

Bairro: CENTRO CEP: 80.230-901
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3310-4943 E-mail: coep@utfpr.edu.br
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TECNOLOGICA FEDERAL DO %oﬂ

Continuacdo do Parecer: 626 642

Serdo abordados 20 individuos, neles compreendidos alunos surdos, colegas ouvintes, equipe
pedagodgica, pais de alunos € membros da comunidade.

Hipotese a ser testada: O papel do tradutor/intérprete de LIBRAS nas aulas de Lingua Portuguesa &
vital para o ensino aprendizagem dos alunos surdos que cursam o ensino fundamental e médio?

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar o papel do tradutor/intérprete de LIBRAS como mediador do conhecimento nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Objetivo Secundario:
Verificar se a atuacdo do tradutor/intérprete de LIBRAS esta em conformidade com o que prevé a legislacio
de LIBRAS.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
Dano com risco minimo a dimensao moral, intelectual, social, psicolégico ou cultural.

Beneficios:

O projeto e a realizac8o da pesquisa s8o importantes pois existem poucos estudos na area e esta necessita
de suporte para que a relevancia do papel do tradutor/intérprete de LIBRAS torne-se mais reconhecido e
gue as acdes politicas de inclusdo sejam efetivas para que os direitos previstos no decreto n°® 5626/05, que
regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 e dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras
sejam cumpridos, garantindo o acesso e permanéncia dos alunos surdos no ensino regular e o constante
aproveitamento deste.

Comentarios e Consideracgoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa atende aos requisitos da RESOLUCAO n° 466/12, do CONEP.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Folha de rosto e cronograma estdo adequados.

Recomendagoes:
Foram atendidas:

Endereco: SETE DE SETEMBRO 3165

Bairro: CENTRO CEP: 80.230-901
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3310-4943 E-mail: coep@utfpr.edu br
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UNIVERSIDADE Plataforma
TECNOLOGICA FEDERAL DO %wﬂ

Continuagé@o do Parecer: 626.642

Disponibilizado o questionario, a ser utilizado na pesquisa.
Com relacdo ao TCLE, foram especificados endereco completo dos pesquisadores e do local de
realizacdo da pesquisa.

No Termo de Assentimento, foram especificados 0 endereco completo dos pesquisadores e do local
de realizacdo da pesquisa, além da assinatura dos pais ou responsaveis pelo menor participante da
pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
N&o ha pendéncias.

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Lembramos aos senhores pesquisadores que, no cumprimento da Resolugéo 466/12, o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) devera receber relatérios anuais sobre o andamento do estudo, bem como a qualquer
tempo e a critério do pesquisador nos casos de relevancia, além do envio dos relatos de eventos adversos,
para conhecimento deste Comité. Salientamos ainda, a necessidade de relatério completo ao final do
estudo.

Eventuais modificacdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP-UTFPR de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificado e as suas justificativas.

CURITIBA, 25 de Abril de 2014

Assinador por:
Thomaz Aurélio Pagioro

(Coordenador)
Enderego: SETE DE SETEMBRO 3165
Bairro: CENTRO CEP: 80.230-901
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3310-4943 E-mail: coep@utfpr.edu.br
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