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FORMAGAO DE PROFESSORES PARA INCLUSAO: PLANEJAMENTO DE
ATIVIDADES PEDAGOGICAS A PARTIR DOS PRINCIPIOS DO DESENHO
UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

PRAIS, Jacqueline Lidiane de Souza.

INTRODUGCAO

A formacéo de professores e a organizagdo do ensino tém assumido papel
relevante diante do movimento de inclusdo educacional e das praticas pedagogicas
condizentes com esse processo no ensino regular (RODRIGUES, 2007). Dentre os
elementos que constituem a acdo docente estd o planejamento, que orienta o
trabalho pedagdgico em sala de aula com vistas, principalmente, aos conteudos, aos
objetivos, a metodologia e a avaliagao.

Tendo em vista os pressupostos e indicagdes legais para promover a
inclusdo escolar, nosso objetivo € apresentar uma proposta de acédo didatica
formativa direcionada, principalmente, aos académicos do curso de Pedagogia que
atuardo ou ja atuam como professores/pedagogos na Educacdo Basica, mas
também a licenciados de outras areas, interessados na formagao docente para a
Educacao Basica e a Educacao Superior.

Apresentamos, como produto educacional, uma Unidade Didatica, conforme
a proposta apresentada por Morrison (1931), desenvolvida no Brasil por Carvalho
(1969; 1978) e indicada por Damis (2006). A Unidade Didatica € um instrumento
técnico-pedagogico, originado do ato de ensino, que visa a desenvolver uma
educacéao escolar por unidades, de forma sistematizada e articulada, privilegiando a
relacdo entre o aluno e o professor, para promover aprendizagens significativas.

Assim, a proposta de organizacdo da aula articulando a estrutura do
conteudo de ensino em unidade amplas, significativas e coesas e a

aprendizagem do aluno tornaram-se elemento importante de mudanca da
escola e de auxilio ao professor (DAMIS, 2006, p. 116).

O plano de unidade indicado por Morrison (1931) representa uma busca pela

superagcao da fragmentacdo do conhecimento e da transmissdo de informacoes
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esparsas pelo professor aos alunos. Ele indica, ainda no inicio da década de 1930, a
necessidade de uma visdo global do conhecimento, do modo como se ensina,
propondo o ensino por “‘unidades”, o que permite aos alunos perceber a articulacao
entre os conteudos.

Essa proposta enseja tanto a organizagéo do ensino pelo professor quanto o
desenvolvimento da aprendizagem pelo aluno e fica expressa sua vantagem quando
percebemos “[...] um aspecto compreensivo e significativo do ambiente, de uma
ciéncia organizada, de uma arte, ou de uma conduta, que, sendo aprendidos, resulta
numa adaptacdo da personalidade” (MORRISON, 1931, p. 24-25). Essa adaptacéao
esta relacionada ao fato de o ensino ser ou ndo adequado para a aprendizagem do
aluno, com suas singularidades. Quando ela ocorre, possibilita um amoldamento da
compreensao significativa do objetivo de estudo, percebendo as relagcbes possiveis
e as interpretacdes no campo da realidade vivida pelo aluno.

Segundo Damis (2006), essa concepg¢ao de unidade possui dois elementos
essenciais: a unidade e a adaptagéo ao aluno, exigindo a organizagdo do processo
de ensino para que haja uma mudanga no entender e no agir do estudante,com
base no conjunto de experiéncias que lhe foram proporcionadas.

Desse modo, a coeréncia de uma Unidade Didatica existe para que o aluno
apreenda, das partes sequenciadas e associadas, a totalidade do conteudo na sua
relacdo com a sociedade e com a vida social. A qualidade do ensino sera observada
na permanéncia duradoura do conhecimento ena sua consisténcia quando aplicado
as experiéncias do aluno, na sua capacidade de aplica-lo a atividades reais, em sua
pratica social e cultural.

Carvalho (1969) explica que o ensino, na proposta de plano de unidades,
organiza experiéncias integradas em um todo significativo, estas sdo desenvolvidas
em um campo unitario que deve refletir constantemente sobre o todo que o abarca.
Nesse sentido, entendemos que, ao mesmo tempo em que estamos atuando em
uma parte do processo formativo de nossos participantes na pesquisa, ha a
necessidade de voltarmos para a compreenséo das contribuigdes inerentes a esse
processo formativo.

Com base nas ideias de Morrison (1931) e Carvalho (1969), as unidades séo
esquematizadas didaticamente pelo professor, partindo da identificacdo do
conhecimento prévio dos alunos diante de um novo conteudo, da apresentacéo de
atividades de estudos sobre o novo conteudo, verificando as aprendizagens

.



advindas do ensino e se necessario, redirecionando ou reorganizando para novas
aprendizagens. Destacamos que, no ensino por unidades didaticas, o professor
assume sua relevancia na organizagéo do ensino e na dire¢do da aprendizagem do
aluno, pelo modo em que dispde o conteudo, que programa as atividades, a analise,
e que integra as partes a totalidade do conhecimento apreendido.

Assim entendemos que, a0 mesmo tempo em que se ensina também
seapreende o proprio processo de aprendizagem, por meio da mediagéo
estabelecida e organizada pelo planejamento do docente, consistindo este, portanto,
em um momento de avaliagcédo de propria atuagao pedagdgica.

Ressaltamos que o termo “didatica” foi acrescentado por Carvalho (1969)
para representar o ato de ensinar por meio de unidades. Diante disso, segundo
Damis (2006, p. 121), essa “[...] autora buscou expressar a dimensao de dire¢cao de
aprendizagem e ensino desempenhada pelo professor”.

Nesse sentido, por intermédio dessas concepcdes do ensino por Unidades
Didaticas, é enunciada a organizagcdo de cinco momentos: a) exploragdo dos
conhecimentos que os alunos ja possuem sobre o tema ou problema a ser estudado;
b) apresentacdo do conteudo geral da unidade, sua importancia, contribuicdo e
aplicacao pratica na realidade do aluno por meio da exposicdo do professor; c)
assimilagao pela qual o aluno desenvolve seu processo de aprendizagem por meio
de estudos e coleta de dados.

Para tanto, € necessario que o docente oriente o processo e crie as
condi¢gbes adequadas para a apropriagdo dos conceitos a serem apresentados ao
longo do estudo do tema e/ou problema; d) organizacdo que consiste na
sistematizacdo das aprendizagens adquiridas, elaboracdo de sinteses e analises
que indiquem as partes e o todo do conteudo da unidade estabelecida; e) por ultimo,
a exposigdo ou culminancia em que o conteudo do tema ou o problema
desenvolvido durante a unidade é reelaborado pelos discentes (MORRISON, 1931;
CARVALHO, 1969; DAMIS, 2006).

Percebemos que todas as fases contribuem para que o aluno apresente as
apropriagbes do conteudo da unidade com base na organizagdo da atividade de
ensino proposta pelo professor. Desse modo, os discentes podem relatar suas
experiéncias, suaspesquisas, suas atividades didaticas e sua relacdo com o

conteudo advindo desse estudo.
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Ademais, ressaltamos que o ensino por unidades didaticas exige
predominantemente do docente a capacidade de organizar situagbes qualitativas
para a aprendizagem dos alunos, visto que, ao estabelecer os meios mais
adequados para o estudo e para a apropriacao dos conceitos a serem abordados
durante o tema ou problema, qualificara e potencializara a mediacdo durante o
processo de ensino e de aprendizagem.

Elaboramos uma Unidade Didatica a ser aplicada por meio de um curso de
extensdo sobre o planejamento de atividades pedagdgicas subsidiadas pelos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem, com o objetivo de contribuir
para o campo da formacgéo continuada docente durante a formacéo inicial, no que
tange a inclusdo educacional, na organizacdo das atividades pedagdgicas, por meio
da utilizacéo de estratégias coerentes (BORDENAVE; PEREIRA, 2011), no processo
de ensino e aprendizagem.

Cabe ressaltar nossa percepcdo de que, no atual contexto educacional e
formativo dos professores, o0 processo de ensino e de aprendizagem é
potencializado pela utilizacdo dos instrumentos tecnolégicos como recursos
pedagodgicos. Desse modo, este produto educacional foi organizado a partir da
utilizacdo e da descricdo de ferramentas tecnoldgicas digitais que pudessem ser
instrumentos didatico-pedagogicos, visando a contribuir para a pratica docente no
contexto da incluséo educacional.

Nesse sentido, surgiu a demanda por reconhecer a insercdo desses
recursos com fins pedagodgicos, exigindo conhecimento amplo de suas
especificidades tecnolégicas e comunicacionais, que pudessem se articular com a
metodologia de trabalho proposto (KENSKI, 2003).

Destacamos que, para constituir uma acao didatica formativa coerente com
0s pressupostos a serem analisados, percebemos a importancia de se discutir o uso
de recursos tecnoldgicos como meio de potencializar o processo educativo, sendo
instrumentos de mediagcdo entre o ensino e a aprendizagem. Partindo dessa
premissa, admitimos em nossa pesquisa que a tecnologia e os recursos advindos
dela podem maximizar possibilidades pedagodgicas de se apresentar um conteudo,
estuda-lo, pesquisa-lo e avalia-lo.

Além disso, os recursos tecnolégicos assumiram, em nossa investigagao, o
papel de qualificacdo e ampliacdodas alternativas de uma aula por meio do

planejamento docente e da intervengao pedagdgica, contemplando o uso desses




instrumentos no campo educacional (KENSKI, 2003). Desta maneira,
demonstraremos que a tecnologia esta a servigo dos profissionais da educagao para
que possam potencializar a mediagcédo entre o conhecimento e a apropriagao de um
conteudo pelo aluno, por caminhos diversos e pela interatividade.

Nossa proposta de acéo didatica formativa, indicada nesta Unidade Didatica,
sugere a aplicagdo por meio de um curso de extensdo, durante a formagéao inicial
docente, sobre o planejamento das atividades de ensino subsidiado pelos principios
do Desenho Universal para a Aprendizagem. Tal proposta serve para incentivar a
pratica pedagogica inclusiva, ou seja, a partir da problematizagdo da educagéao
inclusiva no ensino regular, pretendemos oferecer subsidios teoricos e praticos que
referenciem o planejamento de atividades de ensino. Além disso, interpretamos que
a proposta pode ser avaliada, adaptada e organizada para demais licenciaturas e
cursos de formagao docente.

Entendemos que o trabalho docente é aquele que direciona o processo de
ensino e aprendizagem de forma consciente, intencional e sistematizada. Sendo o
objetivo central "[...] a aprendizagem ou o estudo dos alunos [...]" (LIBANEO, 1994,
p. 222).

De acordo com Vasconcellos (2000, p. 79), "planejar é antecipar
mentalmente uma agao ou um conjunto de agdes a ser realizadas e agir de acordo
com o previsto". Como se V&, planejar diz respeito ndo s6 a pensar a agdao, mas a
agir conforme se pensou, ou seja, fazendo uso da praxis.

Segundo o dicionario Aurélio on-line (PLANEJAR, 2015), planejar significa
"definir antecipadamente um conjunto de ag¢des ou intengdes". Nesse sentido,
planejar € uma acgao racional de organizagao e coordenagao que visa a articulagao
com osobjetivos a serem alcangados. Por isso, o planejamento escolar compde-se
de um processo racional, organizado e sistematico da agao do professor, articulado

com a atividade educativa escolar e com o contexto em que se ensina, incluindo.

[...] tanto a previsdo das atividades didaticas em termos da sua organizagéo
e coordenacdo em face aos objetivos propostos, quanto a sua revisao e
adequacgao no decorrer do processo de ensino. O planejamento € um meio
para se programar as acbes docentes, mas & também um momento de
pesquisa e reflexdo intimamente ligado & avaliagdo (LIBANEO, 1994, p.
221).

Ressaltamos que os momentos pedagogicos que subsidiam esta Unidade

Didatica estdo em consonancia com os indicativos do Desenho Universal para a




Aprendizagem, que possibilita assumir principios no planejamento de ensino com
vista a inclusdo educacional. Assim, ao mesmo tempo em que apresenta esta
perspectiva aos participantes, a utiliza para compor este produto educacional.

Compreendemos que o planejamento do professor pressupde a presenga
das fases de planejamento e avaliagdo. O docente deve levar em conta atividades
educativas, objetivos, conteudo, metodologias e recursos necessarios para a
apropriagao do conhecimento pelos alunos. De acordo com Libaneo (1994, p. 222),
o planejamento também esta subsidiado em seus elementos - objetivos, conteudos e
métodos - por agbes politico-pedagdgicas, pois envolve "[...] uma atividade de
reflexdo acerca de nossas opcdes e acoes [...]".

Tais observagdes sobre o planejamento educacional levam a necessidade
de discutir a inclusdo escolar, a satisfagdo das necessidades de aprendizagem dos
alunos com ou sem deficiéncia e o sucesso dos aprendizes no contexto escolar.
Nesse processo estdo incluidos os alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE), isto é “[...] todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em fungdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1994, p. 3).

Ademais, concordamos com a ideia de Rodrigues (2007) de que a inclusao
pressupde uma reforma educativa. Esta deve permitir a convergéncia das intengdes
inclusivas e metodologias e recursos que possam potencializar as diferentes
capacidades de aprendizagem dos alunos, visando a aprender em conjunto. Assim,

a educacéo inclusiva pode ser definida como:

[...] reforma educacional que promove a educacgdo conjunta de todos os
alunos, independentemente das suas caracteristicas individuais ou estatuto
socio-econémico, removendo barreiras a aprendizagem e valorizando as
suas diferencas para promover uma melhor aprendizagem de todos
(RODRIGUES, 2007, p. 34).

Com base nessas discussoes, o ensino e a educagao de qualidade implicam
em condi¢des reais para o trabalho pedagdgico inclusivo que, por sua vez, esta
articulado com um projeto de escola, de sociedade e de paises inclusivos. No que se
refere a questdo da educagado para todos, traz novas demandas para o contexto
atual da instituicdo escolar, dentre elas a de repensar o planejamento da acgao
docente, reorganizando a pratica pedagdgica.

A fim de que as intengdes politicas e pedagdgicas sejam efetivamente

representadas em praticas inclusivas, entendemos que os principios do Desenho




Universal para a Aprendizagem sobre a organizagdo da atividade de ensino
contribuem qualitativamente para promover praticas inclusivas no contexto escolar.
Desse modo, € preciso entender que, numa abordagem de educagao
subsidiada pelo Desenho Universal para a Aprendizagem, a diversidade e a
diferenca entre os estudantes sdo vistas como orientadoras das praticas
pedagodgicas, da organizagdo dos objetivos, dos materiais, dos métodos e da
avaliacdo do professor que visardo a aprendizagem e envolvimento de todos em

sala de aula.

Entende-se por Desenho Inclusivo ou Universal um conjunto de
preocupagdes, conhecimentos, metodologias e praticas que visam a
concepgao de espagos, produtos e servigos, utilizaveis com eficacia,
seguranga e conforto pelo maior numero de pessoas possivel,
independentemente das suas capacidades (CORREIA; CORREIA, 2005, p.
29).

A escola que fundamenta suas praticas no Desenho Universal compreende o
curriculo como representacdo das especificidades de todas as criangas, nele é
percebido o dever de flexibilizacdo e planificacdo das necessidades de

aprendizagem do grupo heterogéneo que compde a sala de aula.

O Desenho Universal para Aprendizagem amplia o conceito de desenho
universal em dois modos basicos. Primeiro, ele aplica a ideia de
flexibilidade, inerente ao curriculo educacional. Segundo, ele coloca o
desenho universal um passo a frente, através do apoio ndo apenas ao
melhor acesso, a informagao dentro da sala de aula, mas também melhor
acesso a aprendizagem (CAST, 2011, s/p).

De tal modo, o Desenho Universal para a Aprendizagem consiste em um
conjunto de objetos, de ferramentas e de processos elaborados com base na
investigacado de principios norteadores de ambientes de aprendizagem acessiveis e
eficazes para todos.

O Desenho Universal para a Aprendizagem assume como principios
orientadores: (a) possibilitar multiplas formas de apresentagao do conteudo, de agao
e de expressdao desse conteudo pelo aluno, (b) proporcionar varios modos de
aprendizagem e desenvolvimento, organizados pelo professor para os alunos, e (c)
promover a participacao, o interesse e o engajamento na realizacdo das atividades
pedagodgicas (CAST, 2011).

Subsidiar o processo de ensino e aprendizagem pelo Desenho Universal

para a Aprendizagem é levar em conta os seguintes objetivos: (a) apresentar opgdes




para a percepg¢ao, para o uso da linguagem, de expressdes matematicas e simbolos,
de compreensdo, de atividade fisica, de expressdo e comunicacdo, de funcdes
executivas, (b) propiciar o incentivo ao interesse, oferecer suporte ao esforgo e a
persisténcia, além disso (c) fornecer opgdes para a autorregulagao (CAST, 2011).

Para elaboracdo das atividades, no movimento da inclusdo e das praticas
pedagogicas inclusivas, enfatizamos a relevancia do uso de tecnologias que podem
se constituir como um recurso ou um servigco que colabore para a apreensdo do
conhecimento pelo aluno (BERSCH, 2013).

Nessa perspectiva, no sentido mais amplo da revolugao tecnolégica, tais
recursos e servicos produzidos podem potencializar qualitativamente o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, promovendo a inclusdo e a autonomia no
processo educativo. Essa aprendizagem assume um carater essencial na produgao
e na elaboragdo de objetos de aprendizagem ao atender as especificidades dos
alunos, a fim de intensificar sua participagao e seu envolvimento na realizagao das

atividades educativas.

De acordo com o IMS, se a tecnologia aplicada ao aprendizado distribuido &
universalmente acessivel, este aprendizado tera potencial para atender
além de uma grande porcentagem de pessoas com desabilidades, pessoas
com dificuldades de aprendizado, preferéncias, estilos de aprendizagem
(visual, auditivo ou tatil) e habilidades particulares dos usuarios (IMS-
BARSTOW; ROTHBERG, 2008 apud MACEDO, 2010, p. 140).

Essa transformacado pedagodgica exige subsidios tedricos e metodoldgicos
que deverao atender as necessidades reais de aprendizagem. O ponto inicial do
processo de ensino e aprendizagem é a organizagdao do trabalho docente
estruturado e sistematizado pelo planejamento. Consequentemente, o ensino
direcionado a satisfacdo e a aprendizagem de todos os alunos encontra, nos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem, a possibilidade do
movimento de inclus&o escolar ser consolidado.

Dessa forma, elaboramos um produto educacional como um modo de
minimizar as dificuldades e maximizar as competéncias do planejamento docente
para inclusao por meio do emprego dos Principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem.

Foi necessario planejar este curso de modo a promover as acfes didaticas
inclusivas. Do mesmo modo, esta acdo didatica como estratégia formativa de

docentes esta subsidiada pelos principios do Desenho Universal para a




Aprendizagem, visando a contemplar maneiras diferentes de aprendizagem. Assim,
o planejamento desta Unidade Didéatica assume como principios orientadores:
possibilitar multiplas formas de apresentacdo, acdo e expressao do contetdo pelo
aluno e proporcionar varios modos de aprendizagem e desenvolvimento,
organizados pelo professor, para os alunos promovendo a participacdo, o interesse
e 0 engajamento na realiza¢do das atividades pedagdgicas.

Dessa forma, levando em conta todo processo formativo do profissional-
pesquisador, entendemos que a satisfacdo das necessidades de aprendizagem dos
alunos torna-se um objetivo e conhecimento primordiais, sendo imperativos, aos
docentes do ensino regular, a fim de cumprir com os pressupostos de uma educacao

inclusiva.

OBJETIVOS GERAIS DA UNIDADE DIDATICA

— Compreender os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem e
da educacao inclusiva.

— Sensibilizar futuros professores quanto a inclusdo educacional.

— Planejar atividades pedagogicas inclusivas subsidiadas pelo Desenho

Universal para a Aprendizagem.

CONTEUDO DA UNIDADE DIDATICA

Nesta Unidade Didatica, sera apresentado o estudo dos principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem, a partir da problematizacdo da pratica
docente na inclusdo educacional no ensino regular. Além disso, a Unidade Didatica
visa utilizar a descrever estratégias metodoldgicas que possam envolver futuros
docentes na elaboragdo de situagdes de aprendizagens significativas para os
alunos.

Do mesmo modo, esta acao didatica como estratégia formativa de docentes
esta subsidiada pelos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem

objetivando contemplar modos diferentes de aprendizagem.




Assim, torna-se requisito primordial aos docentes do ensino regular o
conhecimento referente ao imperativo de satisfacdo das necessidades de
aprendizagem dos alunos, a fim de cumprir com os pressupostos de uma educagao
inclusiva.

Consequentemente, sugerimos a aplicagdo desta Unidade Didatica com
futuros professores da Educagdo Basica, ou seja, académicos do curso de
Pedagogia como mecanismo de formacgao inicial, para que possam mobilizar
conhecimentos do contexto escolar e propor atividades reais para promover a
inclusdo educacional.

O quadro a seguir contém a estrutura das aulas, os conteudos, os objetivos
especificos, as atividades e a organizagdo da acdo didatica formativa (conteudo,
modos de agao educativa, ferramentas didaticas, organizacdo do espago de
aprendizagem). Esse quadro busca apresentar a Unidade Didatica em sua
organizacgao e os aspectos que foram considerados em sua elaboragao para atender

as necessidades formativas de licenciandos em Pedagogia.
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2:

Aula 1
Educacéao
inclusiva

e

- Aspectos
legais da
educacao
inclusiva;

- Conceitos e
definicbes  de
inclusao
educacional.

Objetivos
especificos

- Apresentar
conceitos de inclusao
educacional;

- Identificar a
legislacado e os
documentos oficiais
que subsidiam a

educagdo inclusiva
no Brasil;

- Propor uma
definicdo de inclusado
educacional,
considerando 0s
aspectos legais e
conceituais.

Conhecendo
participantes

(continua)

Questionario inicial -

(Apéndice A)

perfil dos participantes

Cronograma do curso (Apéndice B)

Teste seu poder de inclusao (Apéndice C)

Atividade 1 — Confecgao de
cracha

Papel cartado, cartolina

Atividade 2 - Dialogos
sucessivos e tempestade

Video "Um outro Olhar - Diversidade e Inclusao"
(PUCHALSKI, 2008)

de ideias/ nuvens de | Wordle®, cartolina e canetas coloridas

palavras

Atividade 3 — Roda de | Video "Inclusdo" (WEIKERSHEIMER, 2010) e
discussao perguntas problematizadoras

Atividade 4 — Estudo dos
pressupostos da educacgao
inclusiva

Aula expositiva dialogada
Slides (Apéndice D) e questdes norteadoras

Estudo orientado em equipes com suporte de
textos (Apéndices de E a J)

Phillips 66 e mapa conceitual (Cmaptools® e
Word®)

Roda de discussao com uso de slides (Apéndice K)
video "A Politica Nacional para a Educagao
Inclusiva: Avangos e Desafios" (HUNO, 2013)
Video "Qual a diferenga” (Globo, Programa
Fantastico, 2015)

Atividade 5 -
verdades sobre
pergunta circular

Mitos e
inclusao,

Questionario (Duarte, 2011) no Google Forms®

Pergunta circular no grupo fechado do Facebook®
e no WhatsApp®

-



Aua 3 e 4
Organizagdo da

atividade de
ensino para
inclusao

- Planejamento
- Principios do
Desenho
Universal para a
Aprendizagem:
das intengdes a
elaboragao de
atividades

Objetivos
especificos

- Explicar 0s
subsidios da
organizagao da
atividade de ensino
expostos no
planejamento
docente;

- Discutir sobre os

aspectos do
planejamento e os
principios do
Desenho  Universal
para a

Aprendizagem;

- Avaliar as intengoes
inclusivas com
praticas docentes no
processo de ensino e
aprendizagem

Atividade 1 — Circulo de
estudos e simpdsio

(continua)

Esclarecimentos e reflexbes das atividades

desenvolvidas

Perguntas para discussao entre os grupos

Atividade 2 -
dirigido

Estudo

Texto "Organizagdo da atividade de ensino para
inclusdo - Planejamento e Principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem" (Apéndice L)

Slides, imagens e video "O Porquinho e o Biscoito"
(SILVESTRI, 2010)

"Teste de poder de inclusao", elaborada por Maria
Teresa Eglér Mantoan (Apéndice C)

Atividade 3 — WebQuest e
Podcast

WebQuest com Google Sites® Apéndice M)

Podcast com Power Point® ou Prezi®

Aula 5 e 6
Atividades
subsidiadas pelo
Desenho
Universal para a
Aprendizagem

- Procedimentos
pedagodgicos
para a inclusao
de alunos
publico-alvo da
Educacéao
Especial

- Analisar
procedimentos
pedagodgicos para a
inclusdo de alunos
publico-alvo da
Educacéao Especial;

Atividade 1 — Estudo de
caso

Estudos de caso (Apéndice N)

<



Objetivos
especificos

- Planejamento
de atividades

pedagdgicas
inclusivas a
partir do
Desenho

Universal para a
aprendizagem.

- Selecionar um
conteudo a ser

ensinado na
Educagéao Basica;
- Propor uma

atividade pedagédgica
que leve em conta os

principios do
Desenho  Universal
para a
aprendizagem,;

- Planejar uma
atividade
considerando 0s
estilos de

aprendizagem e a
educacgao inclusiva

Atividade 2 — Elaboragao
de atividades pedagdgicas

(concluséao)

Pesquisa do conteudo, selegcdo de materiais e
recursos a serem utilizados

Atividade 2 — Elaboragao
de atividades pedagodgicas
(continuacgéo)

Elaboracdo de um plano de aula com a(s)
atividade(s) elaborada(s) com base nos principios
do Desenho Universal para a Aprendizagem

Encontro  final:
Apresentacao
dos planos de
aula

- Apresentacao
dos planos de
aula

- Apreciar as
propostas elaboradas
pelos participantes;

- Identificar as
contribui¢cdes e
consideragbes sobre
o curso de extensao

Apresentacao dos planos
de aula

Apreciacdo dos planos de
aula

Avaliacao do curso

Computador, projetor multimidia

Ficha de avaliagao para atividades (Apéndice O)

Questionario final - avaliagdo do curso de extensao
(Apéndice P)

Quadro 1 - Apresentagao geral da Unidade Didatica
Fonte: Autoria propria

-



Aulal e 2:
Educacéao inclusiva

Conteudos

>
=
o
=
®
N

- Aspectos legais da educacao inclusiva;

- Conceitos e definicdes de inclusao educacional.

Objetivos especificos
- Apresentar conceitos de inclusdo educacional;

- ldentificar a legislagdo e os documentos oficiais que subsidiam a educacéao

inclusiva no Brasil;

- Propor uma definicdo de inclusdo educacional, considerando os aspectos

legais e conceituais.



Procedimentos metodolégicos e estratégias

Conhecendo os participantes

Para conhecer o perfil do publico-alvo, aplicar (i) um questionario (Apéndice
A) para levantamento de informagdes pessoais, formagao profissional, nivel de
conhecimento sobre o tema, expectativas e motivagdo para o curso; (ii) entregar
para os participantes o cronograma (Apéndice B) do curso com datas, carga horaria,
local e conteudos a serem abordados; (iii) aplicar o questionario de avaliagao inicial,
a atividade denominada “Teste seu poder de inclusao”, elaborada por Maria Teresa
Egler Mantoan (Apéndice C), que permite aos participantes avaliar suas intencées
inclusivas no processo de ensino e aprendizagem por meio das praticas docentes.

Nesse momento inicial, os participantes devem avaliar as situacbes e
escolher aquela que consideram mais acertadas diante do contexto da inclusdo. No
momento de discutir as respostas do exercicio, a professora retomara a discusséo,
estabelecendo contrapontos entre respostas esperadas e as que foram escolhidas,
procurando demonstrar a correcdo de cada uma delas. Dessa forma, os
participantes avaliarao suas respostas e poderao construir seu conhecimento acerca

da atitude mais inclusiva entre as muitas que conheceram.

ATIVIDADE 1 — CONFECGAO DE CRACHA

O professor podera iniciar o curso com a confecgdo de um cracha, atividade
cujo objetivo é sensibilizar os participantes para as necessidades de aprendizagem
das pessoas com deficiéncia, além disso, eles entram em contato com a Libras e
com o Braille.

Primeiramente, o docente deve solicitar aos alunos que se organizem em
trios ou em duplas e definir quem gostaria de passar por uma experiéncia de
“cegueira”. Apos isso, entregar uma venda aos alunos que aceitaram a experiéncia,
eles a utilizardo durante esta atividade inicial. Quando esses alunos estiverem com
os olhos vendados, iniciar as explicagdes.

Orientar os alunos videntes e os “cegos” a confeccionar um cracha de mesa
na forma de um lapis que se apoia longitudinalmente sobre uma base de apoio. Em

seguida, entregar formas recortadas em cartolina (ver sugestdo na Imagem 1). O




professor deve descrever todos os detalhes dessas formas, sua textura e o que elas «
representam na montagem do cracha de mesa: (i) retdngulo em papel branco e liso
dobrado ao meio para compor a base que apoiara o “lapis” sobre a mesa; (ii)
triangulo amarelo e felpudo para formar a ponta onde se encontra o grafite no lapis;
(i) retdngulo verde liso para o corpo; (iv) pedacgo de fita azul frisada e retangulo

vermelho ondulado para formar a borracha encaixada na ponta oposta ao grafite.

Imagem 1 - Sugestao para pecgas do cracha de mesa
Fonte: Autoria prépria

Apods a retirada da venda dos alunos escolhidos, todos podem observar o
que montaram (cracha). Deve ser entdo entregue a todos os alunos: (i) o nome de
cada um, em caixa alta, (ii) um gabarito em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e (iii)
em Braille, para que o traduzam. Durante essa atividade com os nomes, devem ser
fornecidas informacdes sobre a Libras e sobre o Braille.

Os alunos elaboram um sinal em Braille para identificar seu cracha,
distinguindo o alfabeto manual (Libras) como utilizado apenas inicialmente em uma
conversa, compreendendo que este sinal sera sua identificacdo na comunidade
surda. Duvidas e novas contribuicbes sobre a realizagdo da atividade podem ser
apresentadas neste momento.

Os alunos videntes deverao orientar os alunos “cegos” durante a montagem
sem fazer por eles, sem pegar as pecgas e colocar na mao deles, eles devem fazer
sozinhos, sendo apenas direcionados e motivados pela fala dos colegas. Ao final da

colagem das pecas, os alunos podem tirar a venda e ver o lapis pronto.



Imagem 2 - Sugestao para confec¢ao do cracha de mesa
Fonte: Autoria prépria

Questionar, entdo, os alunos videntes e “cegos” sobre as sensacdes
presentes na realizagdo da atividade, sobreas ag¢des mais necessarias para a
execugao da tarefa, como orientagdo do professor, aluno realizando a atividade ou
uso dos materiais.

Esperamos que com esta agao os participantes problematizem a importancia
da orientagdo adequada, da selegdo dos materiais, da relevancia dos detalhes na
descricdo dos objetos, também do papel docente e das possibilidades de

aprendizagem.

ATIVIDADE 2 - DIALOGOS SUCESSIVOS E TEMPESTADE DE IDEIAS/ NUVENS DE PALAVRAS

ApoOs a elaboragdo do cracha, a proxima atividade tem como objetivo
sensibilizar os participantes para o encaminhamento metodoldgico a ser
desenvolvido por meio de um curta-metragem intitulado "Um outro Olhar -
Diversidade e Inclusao" (PUCHALSKI, 2008).

Em seguida a apresentacdo do video, deve-se entregar aos participantes
uma folha de papel sulfite e canetinhas coloridas, para que registrem quatro
palavras. Elas devem estar relacionadas ao tema geral a ser debatido "Formagao de
professores para inclusdo: planejamento de atividades pedagogicas a partir dos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem". Antes desse registro e para
facilita-lo, serao utilizadas duas estratégias de aprendizagem: dialogos sucessivos e

tempestade de ideias/ nuvens de palavras.




Primeiramente, os dialogos sucessivos devem ser desenvolvidos com o0s
alunos dispostos em semicirculo. Essa estratégia de ensino-aprendizagem tem por
objetivo "debilitar o dogmatismo e aumentar a flexibilidade mental mediante o
reconhecimento da diversidade de interpretagcbes sobre um mesmo assunto"
(BORDENAVE; PEREIRA, 2011, p. 169). Todos os participantes, aleatoriamente, irdo
fazer uma breve apresentacdo (nome, escolaridade, atuacao profissional) e expor
suas expectativas pessoais, seu conhecimento do tema e seus motivos para
participacdo no curso.

Esperamos, nessa conversa inicial com os participantes, que eles se sintam
seguros para expressar suas opinides e ideias, que estejam dispostos a ampliar seu
conhecimento, "desaprendendo" conceitos fragilizados e esvaziados de sentido
sobre o tema. Essa estratégia visa a enriquecer a relagdo de estudo do grupo e a
desenvolver flexibilidade mental nos alunos de "mente fechada", ou seja, com
dificuldade de aceitar outras opinides sobre dado assunto.

O proximo passo € o desenvolvimento de uma Tempestade de ideias ou
brainstorming. Na organizacdo do resultado dessa estratégia, sera utilizado um
programa informatico que produz uma nuvem de palavras, organizando-as, em
varias cores e tamanhos, com base no numero de mengdes feitas em determinado
texto. No inicio, entretanto, o professor organizara o resultado manualmente, no
quadro negro ou parede, junto com os participantes, listando as palavras em ordem

de maior para menor frequéncia como demonstrado abaixo:

(15) Formacgao
(12) Inclusao

(10)Dificuldade
(9) Atividades

(9) Ensino

(8) Aprendizagem
(7) Planejamento

Em paralelo, utilizar o Wordle®?, um programa on-line que cria nuvens de
palavras para a turma, indicando também aos participantes a forma de utilizacao.

a) Acesse o programa Wordle® e clique na opgao crio/create

> O Wordle é um programa gratuito (http://www.wordle.net/create) que cria as chamadas "nuvens de
palavras" para os usuarios. Como consiste em uma ferramenta da Web 2.0, para utiliza-lo é
necessario acesso a internet e um navegador atualizado. Assista ao tutorial elaborado pela Edu
Tecnologia disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=7TbLUcYuzNY.



https://www.youtube.com/watch?v=7TbLUcYuzNY
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Figura 1 - Pagina para criagiao de nuvem de palavras no Wordle®
Fonte: Feinberg (2014)

b) Digite as palavras, repetindo-as quantas vezes foram mencionadas entre

os participantes:

v
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Figura 2 - Digitagao de palavras para criagao de nuvem de palavras no Word/e®
Fonte: Feinberg (2014)
c) Clique na opg¢ao “Ir” para criar a nuvem de palavras, se necessario ative o
plugin. Na opcgao randomize ou aleatéria, € possivel escolher a forma de
apresentagao da nuvem de palavra. Apos escolher, salvar no computador a imagem

gerada, como no exemplo abaixo.
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Figura 3 - Nuvem de palavras no Wordle®
Fonte: Feinberg (2014)

Cabe ressaltar que todos os participantes devem ser incentivados a se
envolver na discussao e a colaborar na construcdo da atividade proposta, a fim de
que sejam indicadas as palavras e a relagao entre elas. Esta atividade inicial deve
ser retomada e seus resultados continuarao fixados em local visivel a todos durante

as aulas do curso

ATIVIDADE 3 — RODA DE DISCUSSAO

Apos tais discussdes e atividades iniciais, sdo relembrados o objetivo geral
do curso, os conteudos e as propostas de atividades a serem desenvolvidas. O
curso se voltara a explicitacdo de conceitos sobre inclusdo, aos aspectos legais e a
subsidios praticos para a elaboragao de atividades no contexto escolar inclusivo.

Diante de tais observagdes, podera ser utilizado um outro curta-metragem,
dessa vez de animagao, intitulado “Inclusdao" (WEIKERSHEIMER, 2010), produzido
no contexto universitario do curso Voyage, da Melies - Escola de Cinema, 3D e
Animacao. Por meio disso, promover uma discussdo a respeito do conceito de
inclusdo com base em perguntas problematizadoras: o que é inclusdao? O que
representa a bola, personagem do video? Por que ela ndo é aceita nos grupos?
Precisamos nos sentir aceitos na sociedade? Como os grupos sao formados? Por




que temos dificuldades para aceitar as diferengas? Como lidar com as insegurangas
diante da inclusdo? Vocé tem medo da inclusdo educacional? Como resistir a
exclusdo? No final dessa atividade, € importante que eles expressem por escrito
suas ideias e suas opinides, como comentario pessoal, para os encaminhamentos

metodoldgicos posteriores.

ATIVIDADE 4 — ESTUDO DOS PRESSUPOSTOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

A fim de identificar a legislagdo e os documentos oficiais que subsidiam a
educacéo inclusiva no Brasil, o professor elabora uma aula expositiva dialogada com
base nas principais leis e nos documentos oficiais, por meio de slides (Apéndice D),
com trechos que evidenciam a legitimidade e os pressupostos da educagao
inclusiva. E importante salientar a necessidade do uso de questdes norteadoras,
durante a exposicdo, para que o0s participantes exponham suas opinides e
experiéncias, bem como a compreensao deles a respeito da legislagao apresentada
e analisada.

A préxima estratégia tem por objetivo "desenvolver a capacidade de estudos
de um problema em equipe de forma sistematica" (BORDENAVE; PEREIRA, 2011,
p. 169). Para o segundo conteudo desta primeira parte do curso, os participantes
devem apresentar conceitos e defini¢des de inclusdo por meio do estudo orientado
em equipes com suporte de textos.

Sao organizados grupos para leitura e anadlise de textos previamente
selecionados (listados adiante). Os grupos deverao destacar: conceitos e definigdes
de inclusdo, caracteristicas principais desses conceitos e principais conhecimentos
sobre o tema, elaborando quadros conceituais para contribuir no encaminhamento
das discussodes do estudo orientado (modelos sdo apresentados nos apéndices de E

a J deste produto educacional).

1 Quadro conceitual - MAN,TOAN, 2015
MANTOAN, Maria Teresa Egler. O que é inclusao escolar. In: Inclusao escolar:
O que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo: Summus, 2015. p. 19-29.

2 Quadro conceitual - CARVALHO, 2004.

CARVALHO, Rosita Edler. Concepgdes, principios e diretrizes de um sistema
educacional inclusivo. In: _ Educag¢ao Inclusiva: com os pingos nos "is". Porto
Alegre: Mediacao, 2004. p. 77-84.




3 Quadro conceitual - DALLACQUA,; VITALIANO, 2004

DALL'ACQUA, Maria Julia Canazza; VITALIANO, Célia Regina. Algumas reflexdes
sobre o processo de inclusdo em nosso contexto educacional. In: VITALIANO, Célia
Regina (Org.). Formacdo de professores para inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais. Londrina: EDUEL, 2010. p. 17-30.

4 Quadro conceitual - SARTORETTO, 2011

SARTORETTO, Mara Lucia. Inclusdo: da concepg¢do a acdo. In: MANTOAN, Maria
Teresa Egler. O desafio das diferengas nas escolas. 4. ed. Petropolis: Vozes,
2011. p.77-82.

5 Quadro conceitual - SILVA, 2010

SILVA, Aline Maria da. Principios para alcangcar a inclusdo escolar. In:
___Educacao especial e inclusao escolar: histéria e fundamentos. Curitiba:
Ibpex, 2010. p. 100-108.

6 Quadro conceitual - SANCHES, 2005

SANCHES, Pilar Arnaiz. A educacao inclusiva: um meio para construir escolas para
todos no século XXI. In: Revista da Educagao Especial - Inclusdo, out/2005. p.7-
17.

Depois do estudo orientado por equipes, utilizar a técnica denominada
Phillips 66 a fim de que os participantes formulem ideias sobre a inclusdo
educacional com base no texto indicado. Essa estratégia "consiste na divisdo de um
grupo grande de alunos em pequenas fragbes de seis membros, que discutem um
assunto durante seis minutos" (BORDENAVE; PEREIRA, 2011, p. 169). Sugerimos
que (i) sejam explicitados os objetivos da estratégia, que (ii) seja disponibilizado
tempo suficiente para as discussdes dos grupos e que (iii) o arranjo seja montado
com base no numero de participantes do curso, assegurando, entretanto, a
organizacgao de seis grupos.

A estratégia retoma as discussbes realizadas na atividade inicial sobre
conceitos e definicbes de inclusdo educacional. E necessario disponibilizar um
minuto para o grupo eleger o lider. Ele sera responsavel por repassar as ideias
sobre inclusido para os outros grupos também em seis minutos.

Assim, cada lider passara seis minutos em cada grupo, apresentando
verbalmente as ideias discutidas sobre o assunto. Ao final dessa atividade, sera
importante que cada grupo construa um conceito e uma definigdo, em consenso.

Propde-se entdo a técnica do mapa conceitual, na qual a turma resumira

todo o conteudo sobre educacgao inclusiva estudado nessa primeira parte do curso.




O mapa pode ser elaborado no programa Cmaptools®® (uso de computador com «
projecao para visualizagdao da turma), em um documento do Word® (uso de
computador com projegao para visualizagao da turma) ou em folha sulfite (registro
manuscrito com canetas coloridas). As figuras 3, 4 e 5, a seguir, permitem a
visualizagdo dos mapas em cada suporte.

Exemplo usando folha sulfite:

Figura 3 - Criagdao de mapa conceitual em folha sulfite
Fonte: Autoria prépria

¥ O CmapTools é um programa on-line ou por download gratuito que permite aos usuarios criar mapas
conceituais. Como consiste em uma ferramenta da Web 2.0, para utiliza-lo, € necessario apenas
acesso a Internet e um navegador atualizado. O governo do Estado de Sdo Paulo, por meio da sua
Secretaria da Educacéo, elaborou um tutorial em video e o disponibilizou gratuitamente na rede social
YouTube. O enderego é:< https://www.youtube.com/watch?v=gKUrsvhyM78>.


https://www.youtube.com/watch?v=gKUrsvhyM78

Exemplo usando Cmaptools®:
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Figura 4 - Criagdo de mapa conceitual no CmapTools®
Fonte: CmapTools® (criado pela autora)

Exemplo usando Word®:
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Figura 5 - Criagao de mapa conceitual no Word®

Fonte: Word® (Criado pela autora)



Apoés cada grupo criar seu mapa conceitual, podera ser designado um aluno
para dividir este resultado com os outros grupos. Mais do que saber utilizar esses
recursos para a construgcdo do mapa conceitual, a turma precisa articular as ideias
apreendidas nas aulas do curso sobre o tema em debate.

A atividade deve ser seguida de uma roda de discussdo sobre o que diz
respeito ao contexto, a histéria e a legislagdo da inclusdo no Brasil, passando pelos
conceitos de exclusdo, segregacado, integracdo e de inclusdo. Utilizar slides
ilustrativos e explicativos com charges, imagens, topicos de estudo e frases curtas
sobre o conteudo abordado (Apéndice K).

Para finalizar, assistir ao video "A Politica Nacional para a Educacgao
Inclusiva: Avancgos e Desafios" (HUNO, 2013) como estratégia explicativa do tema
na roda de discussdo. O video mostra a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, com entrevistas de Maria Teresa Mantoan
(Faculdade de Educacéo da Unicamp), de Marcos Mazzota (Faculdade de Educagao
da USP), de Ulisses Araujo (Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da USP) e
faz parte de um programa que se refere ao Eixo Articulador - Educacgao Inclusiva do

Curso de Pedagogia Unesp/Univesp.
ATIVIDADE 5 — MITOS E VERDADES SOBRE INCLUSAO, PERGUNTA CIRCULAR

Esta atividade toma como base um texto sobre a inclusdo das pessoas com
deficiéncia que enumera 50 mitos e verdades sobre o assunto. Foram selecionados
14 dos itens publicados por Duarte (2011), referentes a aspectos da educagao da
pessoa com deficiéncia. Com base nele, elaboramos uma atividade on-line no
Google Forms®, programa no qual se pode criar formularios. Nesta atividade, para
cada frase apresentada, o participante deveria indicar "mito ou verdade" como
resposta. Ao concluir as questdes, teria o resultado de todas as suas respostas.

Sugere-se que seja criado um grupo fechado no Facebook® para que as
atividades, links, sugestoes, indicagcoes de video e informagdes sobre o curso sejam

postadas e compartilhadas entre os participantes.

* Para criar um formulario a partir dos Apps que o Google oferece é preciso ter uma conta neste
servidor e acesso a Internet para usufruir das ferramentas do sistema. Assim, com acesso a esta
opgao, poder-se-a criar, personalizar, compartilhar on-line os formularios (Google Forms), ter acesso
a um resumo dos dados e a analise dos resultados por meio de graficos emitidos pelo préprio sistema
e, no caso de respostas discursivas, organiza-las para futura interpretagéo. Acesso ao Google Forms:
<https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/>. Acesso em: 13 jun. 2016.

m


https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/

O formulario elaborado para este produto educacional esta disponivel na
internet® e pode ser utilizado como referéncia para elaboragéo de outros, baseados
em outros textos, se for desejo do professor. Ele foi disponibilizado no grupo criado
no Facebook®, pois o sistema recolhe as respostas para serem analisadas pelos
participantes, posteriormente. Os alunos, entdo, podem ter acesso a elas e comentar
sua participacao no questionario.

Com data previamente marcada e duracdo de aproximadamente uma hora,
foi feito um Chat em grupo, utilizando a rede social Facebook®. Sugerimos a
reflexdo, a discussdo das respostas do formulario, frente a cada frase, procurando
explicitar seus motivos. Essa estratégia visa a reflexdo sobre o reconhecimento de
direitos e a inclusdo, permitindo a participagao de todos na discussao, expressando
duvidas e ideias advindas das aulas do curso.

Apds a discussdo no chat do Facebook, utilizamos o aplicativo WhatsApp®’,
para realizar outra atividade: a “Pergunta Circular’, que consiste no debate, com
participagdo ativa de todos os estudantes, sobre a questdo (BORDENAVE;
PEREIRA, 2011, p. 168). Para isso, indicamos, primeiramente, o link do episddio do
programa "Qual a diferenga", exibido pelo Programa Fantéastico, da Rede Globo, no
dia 23/08/20158, sobre a inclusdo da crianca com deficiéncia no contexto escolar.
Promovemos, entdo, a discussao utilizando a questao problematizadora: Quais os
desafios para inclusdo educacional? Nessa atividade, € importante que, durante uma
semana, figuem abertas as discussdes do grupo até a préxima aula presencial.
Durante o debate, o professor deve mediar as ideias com novas perguntas, se

necessario.

5 Nesse caso, € necessario entrar em contato com a pesquisadora, pois o formulario ndo esta
permitindo acesso para ndo comprometer os resultados desta pesquisa. Endereco eletrdnico:
<https://docs.google.com/a/uenp.edu.br/forms/d/1sHMDZMZzp3K-DYYHdinaABHIDSxJYXEc2gxCvm
o0Yll/viewform>.

® Facebook & uma rede social que possui diversas ferramentas da Web 2.0. Nesta ferramenta,
utilizaremos a funcionalidade “Grupos”, que tem por objetivo representar o grupo do curso oferecido.
Para isso, € preciso que todos tenham uma conta neste aplicativo para que possam ser cadastrados
e adicionados ao grupo, bem como ter acesso a Internet. O professor designara um nome,
determinara a visibilidade, se sera publico ou restrito, e adicionara os participantes. A ferramenta
Grupo oferece uma aba chamada Documentos, que permite que os membros do grupo criem
documentos de forma colaborativa. Todos os membros podem abri-los, edita-los e salva-los. Além
disso, podem comunicar-se entre si, compartilhar materiais e criar um sistema colaborativo de estudo.
! WhatsApp € um aplicativo criado para smartphones que permite aos usuarios trocar mensagens,
audios, videos e imagens/fotos e fazer ligagbes aos seus contatos de maneira objetiva e instantanea.
Para uso desta ferramenta multiplataforma, é necessario: nimero de telefone celular, acesso a
Internet, versdes dos sistemas operacionais moéveis para Android, Windows Phone 8 ou iOS e
também pode ser utilizado pelo celular e pelo computador. Dentre as ferramentas, indicamos a opgao
de montar grupo com os participantes para desenvolver a atividade proposta: pergunta circular.
®Disponivel em:<http://g1.globo.com/fantastico/edicoes/2015/08/23.html>.



https://docs.google.com/a/uenp.edu.br/forms/d/1sHmDZMZzp3K-DYYHdjnaABHIDSxJYXEc2gxCvmo0YII/viewform
https://docs.google.com/a/uenp.edu.br/forms/d/1sHmDZMZzp3K-DYYHdjnaABHIDSxJYXEc2gxCvmo0YII/viewform
http://g1.globo.com/fantastico/edicoes/2015/08/23.html

Recursos didaticos ‘

- Folha sulfite e canetas coloridas;

- Computador, projetor multimidia e caixas de som;

- Curta-metragens, reportagens, slides, charges, artigos cientificos, capitulos de
livro, Wordle®, CmapTools®, Google Apps®, Google Forms®, WhatsApp®,
Facebook®.



Aula 3 e 4.
Organizacao da atividade
de ensino para inclusao

Conteudos
- Planejamento

- Principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem: das intencdes a elaboracao
de atividades
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Objetivos especificos

- Explicar os subsidios da organizacdo da atividade de ensino expostos no
planejamento docente;

- Discutir sobre os aspectos do planejamento e os principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem;

- Avaliar as intengdes inclusivas com praticas docentes no processo de ensino e
aprendizagem



Procedimentos metodolégicos e estratégias

ATIVIDADE 1 — CiRCULO DE ESTUDOS E SIMPOSIO

Iniciar a aula retomando o que foi trabalhado nas duas primeiras aulas do
curso € nas duas atividades on-line, por meio de um circulo de estudos. Essa
estratégia tem por objetivo "meditar coletivamente sobre um tema importante, com
ajuda de obras e pessoas para consulta, a fim de chegar a uma tomada de posig¢ao"
(BORDENAVE; PEREIRA, 2011, p. 168). Dessa forma, devem fazer uso de todo o
material utilizado na primeira parte do curso e das atividades desenvolvidas, a fim de
elencarem os conhecimentos mais relevantes sobre o tema adquiridos até o
momento no curso.

Apods essa atividade, informar aos participantes que irdo fazer um simpdésio,
cujo objetivo é "apresentar diversos aspectos de um mesmo tema ou problema para
fornecer informacdes e esclarecer conceitos" (BORDENAVE; PEREIRA, 2011, p.
168). Para tanto, dispor os alunos em cinco grupos e encarrega-los de uma pergunta
a ser respondida pelo grupo, com tempo entre vinte e trinta minutos: (i) a incluséao,
em nosso meio, tem se tornado realidade? Justifique; (ii) Que fatores marcam o
sucesso ou insucesso dos alunos em sala de aula?; (ii) Quais as influéncias do
planejamento docente para inclusao?; (iv) O que é preciso para ser um professor
inclusivo em sala de aula?; (v) Como ensinar a todos no contexto da inclusdo
educacional?

Posterior a organizagdao de cada grupo, escolher um representante para
compor o0 simposio. Para isso, pedir aos participantes que socializem as respostas
das perguntas e fomentem a discussédo, fazendo comentarios, levando a outros
questionamentos, ou ainda, relembrando e explicando conceitos relevantes sobre a
inclusdo educacional. Levar os participantes a entender a importancia do

planejamento de aulas que possam refletir sobre as intencdes a agao inclusiva.
ATIVIDADE 2 — ESTUDO DIRIGIDO
Em seguida, organizar o grupo em circulo, distribuir o texto de elaboracao

propria "Organizagdo da atividade de ensino para inclusdo - Planejamento e
Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem" (Apéndice L) e desenvolver




um estudo dirigido com apoio de slides, imagens e videos, a fim de explicar os
subsidios tedricos e praticos da organizagdo da atividade de ensino expostos no
planejamento docente®.

Além disso, pode-se chamar a atencdo dos participantes para leitura,
explicagbes e destaques do texto. Primeiramente, explicar que o planejamento
educacional, em sua amplitude, refere-se a um processo continuo e permanente que
ilustra 0 que e como sera ensinado um conteudo. Em segundo lugar, que o Desenho
Universal para a Aprendizagem néo se refere a um modelo unico, mas a uma
abordagem flexivel e que propicia uma orientacdo para a criagdo de objetivos,
métodos, materiais e avaliagdes educacionais que favoregam a aprendizagem de
todos, pois estd ajustada e adaptada a cada realidade educacional e as
necessidades individuais de aprendizagem. Explicar os conceitos presentes no
texto, tirar duvidas que surgirem durante o estudo, buscar exemplos do uso
adequado e inadequado dos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem.

Ademais, informar aos participantes que assistirdo a um video denominado "O
Porquinho e o Biscoito" (SILVESTRI, 2010), produzido pela ARC Productions —
Animation & Visual Efects, que mostra de forma criativa e divertida as tentativas
elaboradas pelo personagem para atingir um objetivo. Deixar que os participantes
expressem suas opinides diante do que assistiram e, posteriormente, finalize a aula
explicitando a importancia do objetivo para a aprendizagem, sendo este o ponto de
partida do planejamento e dos principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem na perspectiva da incluséo educacional.

Nesse momento do curso faz-se necessario reavaliar as respostas obtidas no
"Teste de poder de inclusao", elaborada por Maria Teresa Eglér Mantoan (Apéndice
C), na qual foram realizadas adaptagcbes que permitem aos participantes avaliar
suas intengdes inclusivas com praticas docentes no processo de ensino e
aprendizagem. A atividade deve ser desenvolvida individualmente e, depois, as
discussdes sobre as praticas mais inclusivas indicadas pelos alunos em cada caso
devem ser expostas. Assim, sera possivel reavaliar as intengdes inclusivas que

foram ampliadas ou compreendidas a partir do curso.

® Sugerimos o video: “Um breve olhar sobre UDL — Universal Design for Learning” (5), produzido pela
Cast, uma organizagéo sem fins lucrativos que procura expandir as oportunidades de aprendizagem
por meio do Desenho Universal para a Aprendizagem. Ele esta legendado em portugués e disponivel
no seguinte endereco eletronico: <https://www.youtube.com/watch?v=ItMJOB6ciksl&feature=youtu.be>.



https://www.youtube.com/watch?v=ltMJO6ciksI&feature=youtu.be

ATIVIDADE 3 — WEBQUEST E PODCAST

No final da aula, explicar sobre as atividades on-line a serem desenvolvidas
por meio da WebQuest DUA (PRAIS, 2016), cuja tarefa é a produgdo de um

' sobre o assunto. Ao final, o participante encontra um questionario para

Podcas
avaliacdo da atividade.

A WebQuest (Apéndice M) foi elaborada utilizando a ferramenta do Google
Sites® em que os participantes deverao, ao final da atividade, produzir um Podcast®
sobre o Desenho Universal para a aprendizagem e o planejamento docente na
perspectiva da inclusdo. E importante destacar que, serdo fornecidos um texto de
apoio, imagens ilustrativas e esquemas, bem como exemplos dos principios e
praticas do Desenho Universal para a aprendizagem em quatro areas do
conhecimento: Principios e Praticas, Linguagem, Matematica e Ciéncias e para que
possam ampliar os conhecimentos do grupo frente ao tema apds terem sido
discutidos em sala. O Podcast sera produzido em grupo como tarefa da WebQuest,
visando a reflexdes individuais e em grupo durante a atividade de analise das
praticas inclusivas contendo: um dos casos analisados na WebQuest, parametros da
educacéo inclusiva e dos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem,
objetivando explicar cada reflexdo realizada em cada conteudo.

Neste caso, indicamos a elaboragdo em grupo pelos participantes do curso
com o objetivo de comentarem e exporem suas opinides a partir do uso de gravacao

de video e/ou audio pelo celular e postarem no grupo organizado no Facebook®,

1% A WebQuest foi criada por Bernie Bogde em 1995. Consiste em uma proposta metodoldgica com o
uso da Internet de maneira criativa. E essencial na estrutura e elaboracdo de uma WebQuest conter:
introducdo - determina a atividade, tarefa - informa o software e o produto a serem utilizados,
processo - define a forma na qual a informacgéo devera ser organizada (livro, videos etc.), fonte de
informacao - sugere os recursos: enderecos de sites, paginas da Web, avaliagao - esclarece como o
aluno sera avaliado, conclusdao - resume os assuntos explorados na WebQuest e os objetivos
supostamente atingidos, créditos - informa as fontes de onde s&o retiradas as informagdes para
montar a WebQuest, quando pagina da Web coloca-se o link, quando material fisico coloca-se a
referéncia bibliografica. E também o espago de agradecimento as pessoas ou instituigdes que tenham
colaborado na elaboracdo. Ela pode ser disponibilizada de diferentes formas, e optamos por cria-la e
compartilha-la usando a ferramenta do Google Sites®.

" Podcast ¢ um arquivo de audio e/ou video que pode ter como objetivo: expor, informar, dar
Feedback, comentar, instruir, recomendar e/ou divulgar materiais auténticos. O uso desta proposta
metodologica no ensino volta-se para o conteudo e interacdo com os alunos, podendo ser
compartiihada entre os participantes, aluno/professores e demais colaboradores. Neste caso,
indicamos a elaboracdo pelos participantes do curso com o objetivo de comentar e expor suas
opinides a partir do uso de uma apresentacdo em Power Point® ou Prezi®, a serem capturados a
imagem e o audio por meio do softwareJing®.




podendo também utilizar como apoio uma apresentacdo em Power Point®"? ou
Prezi®'?a serem capturados a imagem e o audio por meio do software Jing®.
Explicar aos participantes que ambos os recursos permitirdo gravar o audio junto a
imagem do computador. Depois, devem enviar e postar o video no grupo fechado do
curso e ao professor para que ele avalie as reflexdes e os entendimentos produzidos
para esclarecer duvidas, complementar ideias, apontar conceitos e retomar os

conteudos abordados no inicio da quinta aula do curso.

Recursos didaticos
- texto, video;
- Computador, projetor multimidia

- WebQuest com Google Sites®, Podcast com Power Point® ou Prezi®.

12 power Point® é um programa que permite criar apresentacdes. Para utiliza-lo, € necessario baixar
e instalar a versao de acordo com o Windows de seu computador.

B¥prezi® ¢ um programa que também permite criar apresentacdes. Para sua utilizagdo, € necessario
baixar e instalar a versdo de acordo com o Windows de seu computador ou acessa-lo on-line
disponivel no site https://prezi.com

“ 0 Jing® é um software gratuito, desenvolvido por TechSmith, que, apés instalado no computador,
permite aos usuarios capturar e editar a tela, bem como gravar o audio durante essas agbes. O
programa inclui comandos de edigdo para destacar areas especificas ou escrever textos na imagem
fotografada. Como consiste em um software, necessita de algumas configuragdes minimas: sistema
operacional a partir de Windows 7, espaco livre de 8,2 MB, acesso a internet para fazer download. No
enderecgo eletronico <https://www.youtube.com/watch?v=0020MfJQT3A>, da Rede YouTube, ha um
tutorial com os passos para a instalagdo do programa e seu uso no computador com Windows®.

-


https://prezi.com/
https://www.youtube.com/watch?v=O020MfJQT3A

Aula b e 6:
Atividades subsidiadas
pelo Desenho Universal

para a Aprendizagem

Conteudos

- Procedimentos pedagdgicos para a incluséo
de alunos publico-alvo da Educacao Especial

- Planejamento de atividades pedagogicas
inclusivas a partir do Desenho Universal para a
aprendizagem.

Objetivos especificos

- Analisar procedimentos pedagogicos para a inclusdo de alunos publico-
alvo da Educacéao Especial,;

- Selecionar um conteudo a ser ensinado na Educacgao Basica,;

- Propor uma atividade pedagogica que leve em conta os principios do
Desenho Universal para a aprendizagem;

- Planejar uma atividade considerando os estilos de aprendizagem e a
educacgao inclusiva.
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Procedimentos metodolégicos e estratégias

ATIVIDADE 1 — ESTUDO DE CASO

Tendo em vista os conteudos abordados até o momento do curso, neste
momento o objetivo é o de que os participantes sejam capazes de pensar um
planejamento que considere os diferentes modos de aprendizagem, bem como
evidenciar as Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

Para tanto, utilizar a estratégia de ensino e aprendizagem denominada estudo
de caso, que tem por objetivo “desenvolver a capacidade analitica e preparar-se
para saber enfrentar situagdes complexas, mediante estudo coletivo de situagdes
reais ou ficticias” (BORDENAVE; PEREIRA, 2011, p. 168).

Serdo utilizados seis casos' (Apéndice N), a serem apresentados da
seguinte forma:

1) Lingua Portuguesa — produgéo de texto - aluno cego: assistir trecho do video “As
cores das flores” (ONCE, 2010);

2) Lingua Portuguesa — escrita/grafia - aluno surdo: dramatizagdo de um ditado de
palavras;

3) Matematica — operagdes - aluno com deficiéncia intelectual: atividade sobre
adicao e subtracao;

4) Educacgao Fisica — Esporte/Futsal - aluno com deficiéncia fisica: relato sobre uma
aula de Educacao Fisica com o conteudo de Esporte na modalidade de Futsal;

5) Arte — cores primarias e secundarias - aluno com altas habilidades: demonstrar e
descrever a explicagao sobre as cores primarias e secundarias;

6) Historia/Geografia/Ciéncia — identidade — alunos com transtornos globais do
desenvolvimento/espectro do autismo: aplicagdo de uma roda de conversa sobre a
identidade.

Cabe destacar a importancia de preparar cada caso a ser apresentado para o
grupo, de modo que envolva uma situagao verossimil de conflito, passivel de ser
interpretada pelo grupo, tendo em vista o objetivo de desenvolver a capacidade
analitica e o espirito cientifico.

No momento da aplicacdo de cada caso, utilizar os seguintes passos: (i)

enunciagao do caso; (ii) apresentacdo do caso (por exemplo, material fotocopiado,

15 Ver Apéndice N com explicagdes sobre as atividades para cada caso.




filme ou dramatizagao, etc.); (iii) descricdo e discussdo sobre o que identificaram
durante a apresentagdo do caso (0 que mais lhe chamou atencdo?); (iv) debate
sobre o caso; (v) consideragdes sobre problemas e desafios identificados (por que
este caso merece ser analisado?); (vi) explicagdo com uso de slides; (vii)
procedimentos pedagogicos especificos levando em conta a NEE em destaque; (viii)
sugestéo de alternativas pedagogicas frente ao caso estudado: o que vocé faria?

Ao final de cada atividade de estudo, o professor pode fazer comentarios,
perguntas, reinterpretagbes e novas perguntas, a fim de potencializar a participagéo
do grupo, tendo cuidado para nao inibir a liberdade de opinido e nenhum aluno. E
importante que as propostas sejam analisadas pelo grupo e favoregam a reflexao
sobre o que foi estudado. O professor também apresenta sua sugestdo para cada
caso analisado.

Vale a pena lembrar que esses casos servem a uma proposta de atividades
pedagodgicas com base nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem.
Essa proposta deve atender ndo so6 a crianga com NEE em destaque no caso, mas a

todos os alunos da sala em que ela esta incluida.

ATIVIDADE 2 — ELABORAGAO DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS

ApoOs esse estudo, a sexta aula abordara a pratica pedagogica inclusiva. Ela
sera dedicada a elaboracao de atividades subsidiadas pelos Principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem com vistas ao conteudo da Educacgao Basica nas
etapas da Educacao Infantii ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os
participantes podem ser divididos em grupos que apresentem interesses em comum
para que, de forma colaborativa, produzam coletivamente um plano de aula com
base em um conteudo da Base Nacional Comum: Lingua Portuguesa, Matematica,
Histéria, Geografia, Ciéncias e Arte. A intervencdo pedagodgica no estagio
supervisionado, durante a formagao inicial em Pedagogia, € desenvolvida nessas
matérias, portanto € possivel que os alunos ja tenham ministrado aulas nessas
disciplinas ou elas ainda sejam conteudo de sua pratica pedagogica atual.

De fato, seria importante que este curso fosse sincronizado com o periodo de
observacdo dos graduandos na turma em que desenvolverdo o estagio
supervisionado, composto por trés principais etapas: observagao, planejamento e
docéncia. Entendemos que essas etapas existem para que todo este processo




formativo de elaboragéo do plano de aula e das atividades pedagdgicas, pensando a
partir do curso, possa ser efetivamente aplicado e que, no planejamento, ja deve
estar indicado o modo de a inclusdo ser efetivada, ou seja, ja previstas agoes
pedagodgicas mais inclusivas.

A partir dos grupos e dos conteudos selecionados, os participantes
desenvolverdo, durante uma semana, de maneira ndo-presencial os seguintes
encaminhamentos: pesquisar o conteudo, selecionar materiais e recursos a serem
utilizados e elaborar um plano de aula com a(s) atividade(s) elaborada(s) com base
nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem. Cabe ressaltar que, no
plano de aula, ira conter: etapa, turma, disciplina, conteudo, objetivo geral (opcional),
objetivo(s) especifico(s), encaminhamento metodolégico (de forma detalhada, para
evidenciar os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem), recursos,

avaliacao, referéncias, apéndices e anexos (se houver).

Recursos didaticos
- texto, video, slides;

- computador, projetor multimidia.

o



Encontro final

Conteudo

- Apresentacao dos planos de aula

Objetivos especificos:
- Apreciar as propostas elaboradas pelos participantes;

- Identificar as contribuicdes e consideracdes sobre o curso de extensao.
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Procedimentos metodoloégicos e estratégias: «

No encontro final, os grupos vao apresentar suas propostas e apreciar as
demais, problematizando o uso dos principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem: o conteudo é apresentado de varias formas? O aluno pode agir e se
expressar de varias maneiras? Como vocé desperta o interesse e a motivacao para
a realizagao das atividades e participacao na aula?

Ao fim das apresentagdes, os participantes também avaliardo esta agao
didatica como estratégia formativa proporcionada por este curso, utilizando a ficha
de avaliagdo para atividades (Apéndice O) e questionario final - avaliagdo do curso
de extensao (Apéndice P)

Ainda preconizamos que a partir do curso os participantes do grupo possam
usar os conhecimentos adquiridos e o plano elaborado em instituicbes de ensino da
Educacdo Basica onde atuam ou atuardo, bem como vincular ao estagio
supervisionado em docéncia na Educacao Infantil ou nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e utilizar as atividades elaboradas no curso.

E que, no momento da intervengdo pedagdgica do estagio supervisionado,
por exemplo, os participantes possam acompanhar e observar a participacado e a
realizacdo das atividades por seus alunos. Para documentar esta intervencéao
pedagogica, sugerimos que os integrantes possam, quando o realizarem, elaborar
um relatorio descritivo e explicativo do processo de ensino e aprendizagem
promovido com seus alunos da Educagdo Basica, a partir dos conhecimentos
advindos do curso. Dessa forma, sera possivel perceber a mudanga conceitual do
participante em relagcdo a sua pratica pedagogica, bem como avaliar as propostas

previstas nos planos de aula.

Recursos didaticos
- texto, video, slides;

- computador, projetor multimidia.



Avaliacao

Entendemos que a avaliacdo deve ser continua e permanente, deve

acompanhar a aprendizagem dos participantes em cada momento do curso a fim de

ter elementos para desenvolver uma agao didatica estratégica, de formacgéo de

professores para inclusdo. Por isso, sugerimos os seguintes itens como instrumentos

avaliativos do curso:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

Caderno: os alunos devem registrar suas ideias, duvidas, atividades e
anotacoes;

Audio: para gravacdo dos encontros presenciais, arquivando falas dos
participantes e discussdes promovidas pelo grupo;

Questionario: para identificacdo inicial do perfil dos participantes,
avaliacdo inicial dos conhecimentos prévios e final sobre acbes
pedagogicas inclusivas (Teste do poder de inclusédo), avaliacdo da
acao didatica formativa (curso);

Ficha de avaliacdo das atividades: instrumento relevante que avalia
0s conhecimentos dos alunos e do professor, examinando o curso e
as atividades elaboradas por meio dos estudos desenvolvidos nesta
acao didatica;

Fotos: para registrar os momentos do curso, a fim de ilustrar e
representar as acées desenvolvidas no processo formativo;
Atividades: formacéo de arquivos das atividades desenvolvidas pelos
grupos com a ficha de avaliacdo realizada pelo professor e pelos
outros grupos;

Registros cursivos: para relatar pontos mais importantes em um
caderno (diario) de campo: percepcdes e impressdes dos objetivos de

cada encontro.

Esses instrumentos se somam aos trés momentos de grande importancia,

que sintetizam a avaliagao geral do curso. Primeiramente na aplicacao da WebQuest

(Apéndice M) sobre o planejamento docente para inclusdo; do roteiro escrito do

Desenho Universal para a Aprendizagem, da gravagao (audio, audio/imagem e




audio/video) e do questionario final. Estes sdo, na avaliagdo final do curso, os
instrumentos avaliativos que permitem verificar a apropriagdo do conteudo curso.

Em segundo lugar, a ficha de avaliagdo das atividades (Apéndice O), com o
emprego dos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem, permite uma
avaliacdo do uso desse conhecimento diante da pratica pedagdgica.

Por fim, no terceiro momento, sao também instrumentos importantes a
elaboracado, a apresentacédo e a avaliagdo do plano de aula, empregando principios
do Desenho Universal para a Aprendizagem que favorecam a aplicabilidade do
conteudo para a formacéao e pratica profissional como docente.

Considerando esses pressupostos avaliativos, apresentaremos um relato
(Apéndice Q) de uma aplicacdo deste produto a um grupo de graduandos de
Pedagogia. O Apéndice contém a descricdo dos momentos formativos e das
atividades produzidas ao longo do curso de extensdo, que sao dados para andlise
posterior de uma dissertacdo de mestrado.

Temos como intuito, apds a avaliagdo do produto educacional, de sua
aplicagao e das atividades desenvolvidas, poder produzir um livro digital que seja
utilizado como novo instrumento didatico pedagodgico. Esse, por sua vez, podera ser
uma fonte de referéncia e consulta para os profissionais da educacao brasileira que

almejam contribuir para uma pratica inclusiva no contexto escolar.

Consideragoes finais

Esta Unidade Didatica tem como pressuposto o processo formativo do futuro
professor. Ela se fundamenta na organizagao de uma atividade de ensino que busca
atender as necessidades basicas de aprendizagem dos alunos para consolidagao da
inclusdo educacional.

Acreditamos que essa organizagao deve considerar os pressupostos do
Desenho Universal para a Aprendizagem, podendo entdo levar a éxito praticas
inclusivas, auxiliando os docentes em sua pratica pedagogica.

Ademais, todo o processo sugerido nesta UD, visando a organizagado de
atividade de ensino subsidiada pelos principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem, pode ser referéncia para um programa de formagao de professores
que se volte para a inclusao de alunos com deficiéncia do ensino regular, em

qualquer etapa ou nivel da educacgao brasileira, seja em carater de formacéo inicial




ou continuada. «
Objetivamos que os processos de intervencdo e de avaliagdo propostos
promovam aspectos desencadeadores do processo de inclusdo no contexto do

ensino regular e, além disso, coeréncia na constru¢gdo de uma escola inclusiva.
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APENDICE A «

Ministério da Educacgao
r PR Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Campus Londrina
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias
Humanas, Sociais e da Natureza — PPGEN

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

QUESTIONARIO - Perfil do participante

Este questionario caracteriza-se como instrumento de coleta de dados para
pesquisa desencadeada pelo tema “Formacéo de professores para inclusdo”.

A coleta de dados € de responsabilidade da mestranda Jacqueline Lidiane
de Souza Prais, cursista da Pés-Graduacao stricto sensu/Mestrado em Ensino de
Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza - PPGEN, ofertado pela Universidade
Tecnolégica Federal do Parana — UTFPR, Campus de Londrina.

Sua colaboracdo em responder e entregar estas questdes é fundamental
para a realizacédo desta pesquisa.

Desde ja agradeco.

Observagoes:
e EM RESPOSTAS DISSERTATIVAS RESPONDA DE ACORDO COM SEUS
CONHECIMENTOS SOBRE O ASSUNTO QUESTIONADO.

1) Sexo: () feminino ( ) masculino

2) ldade:

3) Atualmente esta cursando:

() 1°ano do curso de licenciatura plena em Pedagogia
() 2°ano do curso de licenciatura plena em Pedagogia
() 3°ano do curso de licenciatura plena em Pedagogia
() 4°ano do curso de licenciatura plena em Pedagogia

4) Vocé cursou o Ensino médio na modalidade de formacdo de professores
(magistério):

( )sim

( )nédo

5) Profissdo atualmente:
( ) Estudante
() Estagiario remunerado na area da educacgao. Especifique:

() Professora na Educagao Basica. Especifique turma/idade:
() Outra. Especifique:

6) Em sua formacéao inicial houve alguma disciplina que contemplasse os conteudos
abaixo? Assinale abaixo as alternativas que representam estudos que ja realizou em
sua formacao inicial no curso de Pedagogia:



) Inclus&o educacional

) Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem

) Formacgéo de professores para incluséo

) Atividades inclusivas

) Atividades para criangas com dificuldades de aprendizagem
) Atividades para criangas com deficiéncia

N AN AN AN SN S

7) Em sua opinido, o que representa a formagao de professores para inclusao?

8) Em sua opinido o que representa os Principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem?

9) Vocé acredita ter conhecimento sobre o tema do curso: “FORMACAO DE
PROFESSORES PARA INCLUSAO: PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES
PEDAGOGICAS A PARTIR DOS PRINCIPIOS DO DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM”? Justifique.

10) Por que se inscreveu neste curso?
() interesse pessoal pelo tema

() formacao profissional

() certificacao




() producgao de materiais didaticos

() apoio para realizag&o de estagio supervisionado na docéncia
() contribuicdo para pratica pedagogica
(
1

) outro(s) Especifique:
1) Quais suas expectativas durante o curso que ira participar?

12) Consideragdes sobre o questionario e/ou contribuigdo sobre a pesquisa.

Agradeco sua participagao.



APENDICE B

Ministério da Educacgao

Universidade Tecnolégica Federal do Parana

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

Campus Londrina

Programa de P6s-Graduacédo em Ensino de Ciéncias

Humanas, Sociais e da Natureza — PPGEN

CRONOGRAMA DO CURSO

Curso: Formacédo de professores para inclusdo: Planejamento de atividades pedagdgicas a partir
dos Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem

Periodo de realizagdo: uma vez por semana, durante o ano letivo.

Puablico alvo: de 20 a 30 académicos do curso de graduagdo em Pedagogia

Data Carga Local Conteudo
horaria
4h Via e-mail dos | Contato inicial do curso: enviar cronograma do curso,
participantes questionario — perfil dos participantes (dados pessoais,
ideias sobre o tema, expectativas do curso, motivos e
interesse).e questionario — avaliag&o inicial do curso
(teste de poder de incluséo)
4h Atividade presencial | Encontro 1: Educagéo Inclusiva — aspectos legais
4h Atividade presencial | Leitura de texto — conceito e definicdes de inclusao
educacional
4h Atividade presencial | Encontro 2: Educagéo Inclusiva- conceitos e defini¢ao
2h Atividade on-line: | “50 mitos e verdades” - reconhecimento de direitos
Google Docs para inclusdo
2h Atividade on-line: | Pergunta circular: Desafios para inclusdo educacional
Grupo no WhatsApp
ou Facebook
4h Atividade presencial | Encontro 3: Organizagdo da atividade de ensino para
inclusao - Planejamento
4h Atividade presencial | Encontro 4: Organizagdo da atividade de ensino para
inclusdo - Principios do Desenho Universal de
Aprendizagem
4h Atividade on-line: Desenho Universal de aprendizagem e o planejamento
WEBQUEST docente
4h Atividade on-line: Teste seu poder de inclusao: reflexdes individuais
PODCAST
4h Atividade presencial | Encontro 5: Atividades subsidiadas pelo Desenho
Universal de Aprendizagem - procedimentos
pedagogicos para inclusdo de alunos publico-alvo da
Educagao Especial
4h Atividade presencial | Encontro 6: Atividades subsidiadas pelo desenho
universal de aprendizagem - Planejamento de
atividades pedagodgicas inclusivas, atividade pratica em
grupos: selecionar conteudo e objetivos relacionados a
uma turma na Educacgédo Basica, propor atividade(s)
que considerem os principios do Desenho Universal de
Aprendizagem
10h Atividade pratica em | Pesquisa, selecdo de materiais a serem utilizados e
grupo (ndo- | planejamento da aula com a(s) atividade(s)
presencial) elaborada(s).
6h Atividade presencial | Encontro 7 - final: Apresentacdo e apreciagdo das
propostas,
Avaliagao final do curso.
Total: | 60h

m



APENDICE C

TESTE DE PODER DE INCLUSAO

Crédito de imagem: http://jornalggn.com.br/cateqoria/inclusao

Professor, vocé esta preparado para trabalhar com a inclusdao em sala de aula?
O teste, bem como seu gabarito, sera apresentado no primeiro dia do curso:

Para esse breve questionario, as regras sao:

1. Colocar-se na condi¢ao dos professores(as) que aqui apresentaremos.

2. Escolher a alternativa que vocé adotaria em cada caso, mas sem pensar muito,
respondendo com o que vem mais rapido a cabeca.

3. Descobrir e aprender mais sobre si mesma(o).

Responda as questoes:

1. A professora Sueli procura incluir um
aluno com deficiéncia intelectual em
sua turma de 12 série. Tudo caminha
bem em relacdo a socializagdo desse
educando, mas diante dos demais
colegas o atraso intelectual do aluno é
bastante significativo. Nesse caso,
como vocé resolveria a situacao?

(A) Encaminharia o aluno para o
atendimento educacional
especializado oferecido pela escola?
(B) Solicitaria a presengca de um
professor auxiliar ou itinerante para
acompanhar o aluno em sala de aula?
(C) Esperaria um tempo para verificar
se o0 aluno tem condi¢cdes de se
adaptar ao ritmo da classe ou
precisaria de uma escola ou classe
especial?

2. Julia é uma professora de escola
publica que ha quatro anos leciona na
22 série. Ha um fato que a preocupa
muito atualmente: o que fazer com
alguns de seus alunos, que estao
cursando pela terceira vez aquela
série? Para acabar com suas
preocupagdes, qual seria a melhor
opgao?

(A) Encaminha-los a uma sala de
alunos repetentes, para ser mais bem
atendidos e menos discriminados?

(B) Propor a direcdo da escola que
esses alunos sejam distribuidos entre
as outras turmas de 22 série, formadas
por alunos mais atrasados?

(C) Reunir-se com os professores € a
diretora da escola e sugerir que esses
alunos se transfiram para turmas da
mesma faixa etaria e até mesmo para
as classes de Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), caso algum ja esteja
fora da idade propria do ensino
fundamental?



http://jornalggn.com.br/categoria/inclusao

3. Cecilia € uma adolescente com
deficiéncia intelectual associada a
comprometimentos fisicos; ela esta
frequentando uma turma de 32 série do
ensino fundamental, na qual a maioria
dos alunos € bem mais nova que ela. A
professora percebeu que Cecilia esta
desinteressada pela escola e muito
apatica. Qual a melhor saida, em sua
opinido, para resolver esse caso?

(A) Chamar os pais de Cecilia e relatar
o0 que esta acontecendo, sugerindo-
Ihes que procurem um psicélogo para
resolver o seu problema?

B) Avaliar a proposta de trabalho
dessa série, em busca de novas
alternativas pedagdgicas?

(C) Concluir que essa aluna precisa de
outra turma, pois a sua condigao fisica
e problemas psicologicos prejudicam o
andamento escolar dos demais
colegas?

4. Numa 22 série de ensino
fundamental, em que ha alunos com
deficiéncia intelectual e outros com
dificuldades de aprendizagem,
relacionadas a outros motivos, o
professor Paulo estd ensinando
operacgbes aritméticas. Esses alunos
nao conseguem acompanhar o0
restante da turma na aprendizagem do
conteudo proposto. O que vocé faria,
se estivesse no lugar do professor
Paulo?

(A) Reuniria esse grupo de alunos e
Ihes proporia as atividades facilitadas
do curriculo adaptado de Matematica?
(B) Distribuiria os alunos entre os
grupos formados pelos demais colegas
e trabalharia com todos, de acordo
com suas possibilidades de
aprendizagem?

(C) Aproveitaria o momento das
atividades referentes a esse conteudo
para que esses alunos colocassem em
dia outras matérias do curriculo, com o
apoio de colegas voluntarios?

5. Fabio € um aluno com autismo que «

frequenta uma turma de 32 série. E o
seu primeiro ano em uma escola
comum e ele incomoda seus colegas,
perambulando pela sala e interferindo
no trabalho dos grupos. Que decisdes
vocé tomaria para resolver a situacéao,
caso fosse o (a) professor (a) desse
grupo?

(A) Solicitaria a diregdo da escola que
retirasse Fabio da sala, pois o seu
comportamento esta atrapalhando o
desempenho dos demais alunos e o
andamento do programa?

(B) Marcaria uma reunido com o
coordenador da escola e solicitaria
uma avaliagdo e o encaminhamento
desse aluno para uma classe ou uma
escola especial?

(C) Reuniria os alunos e proporia um
trabalho conjunto com a turma em que
todos se comprometeriam a manter
um clima de relacionamento
cooperativo de aprendizagem na sala
de aula?

6. Guilherme é uma crianga que a
escola chama de ‘“hiperativa”. Ele
gosta muito de folhear livros de
historias. Ocorre que frequentemente
rasga e/ou suja as paginas dos livros,
ao manusea-los sem o devido cuidado.
O que vocé |he diria, caso fosse seu
(sua) professor(a)?

(A) “Hoje vocé nao ira ao recreio,
porque rasgou e sujou mais um livro."
(B) “Vou ajuda-lo a consertar o livro,
para que vocé e seus colegas possam
ler esta linda histéria.”

(C) “Agora vocé vai ficar sentado nesta
mesinha, pensando no que acabou de
fazer.”



7. Norma € professora de uma 42 série
de ensino fundamental e acabou de
receber um aluno cego em sua turma.
Ela ndo o conhece bem, ainda. No
recreio, propdée a turma um jogo de
queimada. E nesse momento que
surge o problema: o que fazer com
Paulo, um menino cego? Arrisque uma
“solugao inclusiva” para esse caso.

(A) Oferecer-lne outra atividade,
enquanto os demais jogam queimada,
fazendo-o entender o risco a que essa
atividade o expde e a responsabilidade
da professora pela seguranga e
integridade de todos os seus alunos.
(B) Perguntar ao Paulo de quais jogos
e esportes ele tem participado e se ele
conhece as regras da queimada.

(C) Reunir a turma para resolver a
situacdo, ainda que na escola nao
exista uma bola de meia com guizos.

8. Maria José é professora de escola
publica e esta as voltas com um aluno
de uma turma de 5?2 série. Ele tem 12
anos, € muito agressivo e mal-
educado, desbocado, desobediente e
nao se submete a autoridade dos
professores nem a das demais
pessoas da escola;, sempre arruma
uma briga com os colegas, dentro da
sala de aula, ameagando-os com um
estilete. O que vocé faria no lugar
dessa professora aterrorizada?

(A) Estabeleceria novas regras de
convivéncia entre todos e, em seguida,
analisaria com a turma os motivos que
pode nos levar a agir com violéncia?
(B) Enfrentaria as brigas, retirando o
aluno da sala de aula e entregando-o a
direcao da escola?

(C) Tentaria controlar essas situacoes,
exigindo que o menino entregasse o0
estilete, para que os demais alunos se
acalmassem?

9. Sérgio € um aluno surdo. Ele tem 13
anos de idade e frequentou, até o
momento, uma escola de surdos. Esse
aluno esta no seu primeiro dia de aula
em uma escola comum. A professora,
percebendo que Sérgio ndo fazia
leitura labial, procurou a diretora da
escola para questionar a admisséao
desse aluno em sua turma, uma vez
que ele ndao sabe se comunicar em
Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Se
vocé fosse a professora de Sérgio,
antes de tomar essa atitude:

(A) Chamaria os pais desse aluno e os
convenceria de que a escola de surdos
era mais apropriada para as
necessidades dele?

(B) Procuraria saber quais as
obrigagdes e direitos desse aluno e
buscaria o recurso adequado a
continuidade de seus estudos na
escola comum?

(C) Providenciaria a presenga de um
intérprete de Libras, solicitando um
convénio com uma entidade local
especializada em pessoas com
surdez?

Gabarito:
Obs: discutir e mostrar aos alunos do
curso apenas no primeiro dia do curso.

Conte os pontos e confira o seu poder
de inclusdo, ou melhor, a sua
imunidade ao virus da exclusao:
1a)3b)2c) 1

2a)1b)2c)3
3a)2b)3c)1
4a)1b)3c)2
5a)1b)2c)3
6a)1b)3c)2
7a)1b)2c)3
8a)3b)1c)2
9a)1b)3c)2




Resultado:

De 27 a 23 pontos

Imune a exclusao!

Vocé esta apto(a) a enfrentar e vencer
o virus da excluséo, pois ja entendeu o
que significa uma escola que acolhe
as diferengas, sem discriminagbes de
qualquer tipo. Compreendeu também
que a inclusdo exige que o0s
professores atualizem suas praticas
pedagdgicas para que possam
oferecer um ensino de melhor
qualidade para todos os alunos.
Parabéns! Nao se esqueca, porém, de
que o atendimento educacional
especializado deve ser assegurado a
todos os alunos com deficiéncia, como
uma garantia da inclusao.

De 22 pontos a 16 pontos

No limite.

Vocé precisa se cuidar! Atencao, pois
vocé esta vivendo uma situagdo de
fragilidade em sua saude educacional.
Cuidado! E preciso que vocé tome
uma decisdo e invista na sua
capacidade de se defender do virus da
exclusdo. Quem fica indeciso entre
enfrentar o novo, no caso, a inclusao
de todas as criangcas nas escolas
comuns, € incluir apenas alguns, ou
seja, o0s alunos que conseguem
acompanhar a maioria, esta vivendo
um momento dificil e perigoso. Vocé

esta comprometendo a sua
capacidade de ensinar e a
possibilidade dos alunos de aprender
com alegrial!

De 15 a 9 pontos

Altamente contaminado.

Tome todas as providéncias para se
curar dos males que o virus da
exclusdo lhe causou. Ha muitas
maneiras de se cuidar, mas a que
recomendamos é um tratamento de
choque, porque o estrago é grande!
Vocé precisa, urgentemente, se tratar,
mudando de ares educacionais,
tomando inje¢cbes de animo para
adotar novas maneiras de atuar como
professor(a). Outra medicacao
recomendada € uma alimentacao
sadia, muito estudo, troca de ideias,
experimentacodes, ousadia para mudar
0 seu cardapio pedagaogico.

Tente colocar em pratica o que tem
dado certo com outros que se livraram
desse virus tdo voraz e readquira o
seu poder de profissional competente.
Boa recuperacéo!

Criado por: Maria Teresa Eglér
Mantoan e publicado no livro Humor e
Alegria na educagao (Summus, 2006).
Adaptado por: Jacqueline Lidiane de
Souza Prais (2015)

.



APENDICE D «

Questdes norteadoras para estudo dos aspectos legais da Educacéao Inclusiva

1. O que séo politicas publicas? Qual a sua funcédo?
2. Qual a importancia das politicas publicas para inclusdo educacional?
3. Qual a relacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos com a

inclusao?

Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 - Artigo 1° e 2°.
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf

4. Na constituicdo de 1988 ha elementos que reforgcam os direitos humanos?

Constituicdo de 1988 - Artigo 1° e 208
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm

Lei 7.853, de 1989, dispde sobre o0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia,
sua integracao social — Artigo 2°
http://www3.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/1989/7853.htm

Estatuto da Crianca e do adolescente, de 1990 - Artigo 53 e 54
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm

Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos: satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem, em Jomtien, 1990: artigo 3° e 4°
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291 por.pdf

Declaracdo de Salamanca, de 1994, sobre principios, politicas e praticas na area
das necessidades educacionais especiais — integra com énfase nos fatores
relativos a escola

http://portal.mec.qgov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

5. Qual a semelhanca dos principios fundamentais da Constituicdo Federal e
dos principios do ensino da LDBEN n° 9394/967


http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001394/139423por.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www3.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/1989/7853.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDBEN: Artigo 3° e Capitulo V ‘
da Educacao Especial com os artigos 58, 59 e 60.
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL 03/leis/L9394.htm

6. Com a terminologia adequada para pessoas que tém deficiéncia?
Obs: Esta questdo visa pontuar que o uso correto da terminologia € especialmente

importante em instituicdes que se disponham a trabalhar a inclusdo.

Texto complementar -

SASSAKI, Romeu Kazumi. Como chamar as pessoas que tém deficiéncia?
Revista da Sociedade Brasileira de Ostomizados, ano I, n. 1, 1° sem. 2003, p.8-11.
[Texto atualizado em 2009]

http://www.planetaeducacao.com.br/portal/artigo.asp?artigo=1855

7. Aincluséao é direito e/ou dever? De quem?

Resolucdo n° 2, de 2001 que institui Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacéo Basica: integra com énfase nos principios

http://portal.mec.qov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf

A Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva,
de 2007: Capitulo IV e VI.

http://peei.mec.gov.br/arquivos/politica nacional educacao especial.pdf

8. Qual o papel da escola frente a inclusao?

9. O que significa “satisfagao das necessidades basicas de aprendizagem”?

10. O que significa NEE — necessidades educacionais especiais?

11. De que forma a LDBEN aborda os principios da inclusdo educacional?

12.Quais os principios que regem as diretrizes da inclusdo educacional no
Brasil?

13.0 que se entende por Educacao Especial na perspectiva inclusiva?


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L9394.htm
http://www.planetaeducacao.com.br/portal/artigo.asp?artigo=1855
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://peei.mec.gov.br/arquivos/politica_nacional_educacao_especial.pdf

14. Quem sdo as pessoas com deficiéncia? Dentro do conceito exposto na «
Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o

que significa “em interagéo”?

Decreto n° 6.949, de 2009 que promulga a Convencéao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 2007 — Preambulo, artigo 1°, 2° e 24.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm

APENDICE E
Quadro conceitual - MANTOAN, 2015

Elaboragao de quadro conceitual a partir do texto “O que é inclusdo escolar” (MANTOAN, 2015).

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. O que é inclusdo escolar. In: Inclusdo escolar: O que é?
Porqué? Como fazer? S&o Paulo: Summus, 2015. (p. 19-29)

Conceito e
definigoes de
inclusao

- ainclusao imp&e rompimento e reviravolta;

- exige a extingao das categorizagbes e das oposigdes excludentes;

- defende uma educagédo voltada a cidadania global, plena, livre de preconceitos,
que reconhece e valoriza as diferengas;

- mexe com as associagdes de pais que adotam paradigmas tradicionais de
assisténcias as suas clientelas;

- afeta professores de educagéo especial, que se sentem temorosos de perder o
espago que conquistaram nas escolas e classes especiais;

- envolve ainda grupos de pesquisa das universidades

- integragdo: o aluno tem acesso as escolas por meio de um leque de
possibilidades educacionais, que vai de inser¢ao as salas de aula do ensino
regular ao ensino em escolas especiais;

- inclusdo: questiona nao somente as politicas e a organizagdo da educagao
especial e da educagdo comum como também o préprio conceito de integragao;

- € incompativel com a integracdo, pois prevé a insergdo escolar de forma radical,
completa e sistematica;

- defende que todos os alunos devem frequentar as salas de aula no ensino
regular;

- as escolas inclusivas propdem um modo de organizag¢ao do sistema educacional
que considera as necessidades de todos os alunos, estruturando em fungao
dessas necessidades;

- visa a qualidade do ensino das escolas e atingindo todos os alunos que
fracassam nas salas de aula;

Caracteristicas
principais

- a necessidade e a emergéncia do novo;

- a urgéncia de adotar o novo para ndo sucumbir ao que é velho e ultrapassado;

- transgredir e ultrapassar as fronteiras do conhecimento;

- clareza de seus propdsitos para defendé-los;

- reinterpretar conhecimentos e agoes;

- a exclusao escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras;

- & dado énfase na ignorancia do aluno diante dos padrbes de cientificidade do
saber escolar;

- busca a articulagao, flexibilidade, interdependéncia e transversalidade entre as
partes que se conflitavam em nossos pensamentos, agbes e sentimentos;

- persistem professores do ensino regular que afirmam que nao estdo preparados
para ensinar a todos os alunos.

Ideias
relevantes
sobre o tema

- agir, pensar, propor, refazer, aprimorar, retificar, excluir e ampliar para manter ou
superar paradigmas;

- descortinar as condigdes em que aprendemos e compreendemos 0 mundo;

- democratizagao da escola e da educagao;

- a fragmentagéo do ensino reflete em praticas pedagdgicas excludentes;

- 0 conhecimento evolui por recomposicdo, contextualizacdo e integracdo de
saberes em redes de entendimento;

- ha infindaveis debates sobre inclusao parcial e total;

- hd movimentos que exigem dos poderes publicos a manutencao dessa situacao
de excluséo;

- na integrac&o escolar: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de
mudar para se adaptar as suas exigéncias.




APENDICE F
Quadro conceitual - CARVALHO, 2004

Elaboragao de quadro conceitual a partir do texto “Concepgdes, principios e diretrizes de um sistema

educacional inclusivo” (CARVALHO, 2004).

CARVALHO, Rosita Edler. Concepgoes, principios e diretrizes de um sistema educacional inclusivo.

In: Educacao Inclusiva: com os pingos nos "is". Porto Alegre: Mediagao, 2004. (p. 77-84).
Conceito e - fundamenta-se em: Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, Declaracao
definicdes de | Mundial sobre Educagdo para Todos, Satisfacdo das Necessidades Basicas de
inclusao Aprendizagem, Declaragédo de Salamanca e Linha de Agéo;

- oferece respostas educativas adequadas as necessidades individuais de
aprendizagem de todos e cada um de seus aprendizes;

- exige articulacdo e intercambio dos organismos mundiais, internacionais e
nacionais;

- um sistema educacional inclusiva procura enfrentar a fragmentacao interna
existente e que busca diversificadas formas de articulagcéo, envolvendo todos os
setores nacionais, além da cooperagéao internacional;

- a educagéao especial passa a ser entendida como um conjunto de servigos e de
recursos de apoio, orientado para a educagao regular, em beneficio de todos os
aprendizes;

- se fundamenta nos principios democraticos;

- permite o desenvolvimento pleno a personalidade dos individuos, fortalecendo o
respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais;

- em suma, os sistemas educacionais inclusivos sao subsidiados pelos principios e
valores: direito a educagdo, direito a igualdade de oportunidades, escolas
responsivas e de boa qualidade e o direito de aprendizagem;

- promove o aprimoramento da pratica pedagdgica, descentrando-a do ensino
para foca-la na aprendizagem;

Caracteristicas

- mudangas no nosso dia a dia sdo decorrentes dos avangos da ciéncia e da

principais tecnologia colocando a servico do homem recursos e possibilidades até entédo
considerados utépicos;
- as mudangas ocorrem por meio de um processo e ndo imediatamente;
- é necessario enfrentar as fragmentacdes para gerar planejamentos articulados;
- exige desconcentracdo e a descentralizagao politica-administragdo promovendo
a participagao, especialmente, dos professores;
- representa igualdade de oportunidades;
- respeito as necessidades individuais;
- melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem (respostas educativas
das escolas);
- melhorais das condigdes de trabalho dos educadores;
- maior participacao das familias e da sociedade em geram;
- remocé&o de barreiras para aprendizagem e para a participacdo;
- considerada um processo que permite colocar valores em pratica, sem
pieguismos, caridade, filantropia, pois esta alicergada em principios que conferem
igualdade de valor a todas as pessoas;
- explicita diretrizes inclusivas para nortear os planos da educagéo;

Ideias - inspira-se nos direitos de todos a educagado, “em igualdade de condigbes de
relevantes acesso e permanéncia na escola” (art. 206, inciso | da Constituicdo Brasileira de

sobre o tema

1988)

- visa “ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho” (art. 205);

- impera o desafio de efetivar, na pratica, os direitos assegurados a todos, para
que possam se beneficiar da educagao de qualidade;

- as leis, os textos tedricos e os discursos asseguram os direitos, mas o que os
garante sao efetivas agdes;

- mais que prever ha que prover recursos de toda a ordem, permitindo que os
direitos humanos sejam respeitados, de fato;

- devemos ter crenga no potencial humano; a certeza de que todos podem
aprender e de que existe a vontade sincera de provocar mudangas.




APENDICE G
Quadro conceitual - DALL'ACQUA; VITALIANO, 2010

Elaboragao de quadro conceitual a partir do texto “Algumas reflexdes sobre o processo de inclusdo
em nosso contexto educacional” (DALL'ACQUA,; VITALIANO, 2010).

DALL'ACQUA, Maria Julia Canazza; VITALIANO, Célia Regina. Algumas reflexdes sobre o processo
de inclusdo em nosso contexto educacional. In: VITALIANO, Célia Regina (Org.). Formagao de
professores para inclusido de alunos com necessidades educacionais especiais. Londrina:

EDUEL, 2010. (p.

17-30).

Conceito e
definigoes de
inclusao

- assumir varios significados;

- defendem a colocacao de todos os estudantes, independente do grau e tipo de
incapacidade, ‘apenas e s6 na classe comum, da escola préxima a sua residéncia,
e a eliminacado total do atual modelo de prestacdo baseado num continuum de
servigos de apoio de ensino especial,

- por outro lado, o termo é também utilizado apenas para nomear a proposta de
colocagdo em ambientes com o minimo possivel de restricdo, que mantém como
melhor opgéo a classe comum, embora se admita a possibilidade de servigos de
apoio (como professores especializados e servigos centrados na classe comum),
ou da escolarizagdo combinando classes comuns com classes de recursos, ou
ainda em classes especiais parciais ou autocontidas, em escolas especiais ou
residenciais;

- tenta abolir toda e qualquer forma de exclusao social;

- as vezes, é compreendido de uma forma restrita, apenas em relagao a insergao
dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns;

- vem se consolidando desde aos finais do século XX;

- esta alicergado nas proposicdes expressas na Declaragdo Mundial de Educacgéao
para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994);

- parte do principio que a escola é um direito de todos os cidadaos;

- ora considerado uma utopia, ora como uma mera retérica, ou ainda como
‘manobra de diversao’ face aos reais problemas da escola;

- e torna “a luta contra as exclusdes”;

- desenvolve tal processo nas escolas, construindo e instaurando ideais
democraticos e revolucionarios;

Caracteristicas

- estamos em tempos de incluséo;
- considera a legitimidade de ter direitos, e define e estabelece os deveres de

principais quem deve prové-los;
- direitos requerem, necessariamente, deveres correlatos. E a um direito, seja ele
qual for, deve antepor-se o dever de garanti-lo;
- prevé o atendimento e respeito as diferengcas, que implica mudancas,
especialmente nos procedimentos relacionados ao curriculo escolar e ao sistema
de avaliagao;
- a ineficiéncia dos sistemas de ensino é generalizada e tem se manifestado nos

Ideias diferentes niveis;
relevantes - indices revelam as desigualdades regionais nas matriculas;

sobre o tema

- necessidade de superacéo das desigualdades sociais;

- necessidade de priorizar o oferecimento de oportunidades educacionais
adequadas a todos os educandos;

- a garantia do direito a educagdo com qualidade para os alunos com NEE é ainda
mais deficitaria;

- hd uma tendéncia em n&o analisar o processo de inclusdo em sua totalidade seja
reflexo da sua complexidade, visto que cada categoria de excluidos sendo eles
por fatores e processos distintos requerem mudancas distintas na estrutura de
nosso sistema social, em especial, no escolar para que possam ser efetivamente
incluidos.




APENDICE H
Quadro conceitual - SARTORETTO, 2011

Elaboragao de quadro conceitual a partir do texto “Inclusdo: da concepgéo a agédo” (SARTORETTO,

2011).

SARTORETTO, Mara Lucia. Inclusdo: da concepgéo a agéo. In: MANTOAN, Maria Teresa Egler. O
desafio das diferengas nas escolas. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2011. (p.77-82)

Conceito e
definigoes de
inclusao

- a possibilidade de ver, de refletir, de analisar a escola sob todos os seus
aspectos;

- incluir significa compreender, abranger, fazer parte, pertencer, processo que
pressupde, necessariamente e antes de tudo, uma grande dose de respeito;

- sO é possivel onde houver respeito a diferenca e, consequentemente, a adogao
de praticas pedagodgicas que permitam as pessoas com deficiéncias aprender e ter
reconhecidos e valorizados os conhecimentos que sao capazes de produzir,
segundo seu ritmo e na medida de suas possibilidades;

- qualquer procedimento, pedagdgico ou legal, que ndo tenha como pressuposto o
respeito a diferenga e a valorizagdo de todas as possibilidades da pessoa
deficiente nao é incluséo;

- ndo é favor para pessoas com deficiéncia, ela € um direito;

- pressupde formacgao de professores;

- condiz com melhores condigbes de aprendizagem para todas as criangas com ou
sem deficiéncia nas redes regulares;

- para sua efetivam ha obstaculos relacionados a politicas publicas, acessibilidade,
equipamentos e materiais didaticos, atendimento educacional especializado,
formagao continuada para os professores baseada nas reais necessidades e
condic¢des do trabalho docente;

Caracteristicas
principais

- a escola ndo esgota sua tarefa na mera transmissao de informagoes;

- a escola inclusiva, que se preocupa em oferecer condi¢des para que todos
possam aprender, € aquela que busca construir no coletivo uma pedagogia que
atenda todos os alunos e que compreenda a diversidade humana como um fator
impulsionador de novas formas de organizar o ensino e compreender como se
constroem as aprendizagens;

- as escolas especiais existem para oferecer atendimento educacional
especializado, e ndo educacgéao especial;

- 0 atendimento educacional especializado tem por escopo garantir os alunos com
deficiéncias especiais a possibilidade de aprenderem o que ¢ diferente do ensino
comum e desenvolver aquelas habilidades de que eles necessitam para poderem
ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia;

Ideias
relevantes
sobre o tema

- em grego: épora - possibilidade de ver e analisar uma figura de todos os seus
lados, sob todos os angulos;

- a experiéncia de conviver com a diversidade, tdo necessaria para a vida, nunca
sera exercida num ambiente educacional segregado, onde a diversidade humana
nao esteja representada;

- alunos com e sem deficiéncia sdo excluidos da escola;

- 0 argumento do despreparo dos professores néo pode continuar sendo alibi para
impedir a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias;

- se nao estamos preparados, precisamos urgentemente nos preparar;

- os desafios da pratica e os problemas do dia-a-dia nos mostraram a necessidade
de uma fundamentacéo tedrica sélida e permanente;

- os fatores que dificultam e frustram a implantacdo de praticas inclusivas nas
escolas, em nenhum momento, deve servir de pretexto ou desculpa para impedir a
consolidagdo de escolas verdadeiramente inclusiva.




APENDICE |
Quadro conceitual - SILVA, 2010

Elaboragao de quadro conceitual a partir do texto “Principios para alcangar a inclusao escolar”

(SILVA, 2010).

SILVA, Aline Maria da. Principios para alcangar a inclusao escolar. In: Educacgao especial e
inclusao escolar: histéria e fundamentos. Curitiba: Ibpex, 2010. (p. 100-108).

Conceito e
definigoes de
inclusao

- Salend (2008): quatro principios = acesso para todos os alunos, aceitagcao dos
pontos fortes e desafiadores dos alunos assim como da diversidade, préticas
reflexivas e instrugdes diferenciadas, nogdes de comunidade e colaboragéo;

- oferecida para todos os alunos igual oportunidade de acesso a curriculos
desafiadores, atrativos e flexiveis;

- chance dos alunos experienciar propostas educacionais que sdo consistentes
com suas habilidades e necessidades;

- evidencia que a pratica pedagdgica tradicional, baseada apenas na transmissao
de conhecimento, € ineficaz para ensinar grande parte dos alunos;

- entende a pratica do professor baseada nas necessidades, nas potencialidades e
nos interesses dos alunos;

- € necessario que todos acreditem e sigam os principios basicos;

- ha resisténcia quanto a proposta da inclusao total,

Caracteristicas
principais

- as escolas inclusivas devem criar ambientes adequados para suprir as
especificidades dos alunos necessidades educacionais especiais;

- a escola deve iniciar um processo de revisdo de sua estrutura, refletindo sobre
novas formas de desenvolver e implementar o curriculo, transmitir, contetdos e
propor atividades;

- satisfagao com o continuum de servigos de educacao especial e ndo querem que
ele deixe de existir, alguns tipos de dificuldades, devido a sua gravidade, podem
se beneficiar mais de servigos educacionais oferecidos fora da escola regular;

- a escola regular ndo tem capacidade para lidar com todas as dificuldades
apresentadas pelos alunos, ja que em alguns casos ha a necessidade de recurso
técnicos especializados e servigos de apoio diferenciados;

- em alguns casos, as dificuldades dos alunos estdo relacionadas com seus
mecanismos de aprendizagem e, por isso, precisardo de estratégias e recursos
diferenciados que nem sempre a escola regular tem condi¢cbes de oferecer;

- o direito de escolha sobre os servigos educacionais deve ser garantido ao aluno
e aos seus familiares;

- ha evidéncias empiricas de que servigos oferecidos fora da sala comum da
escola regular podem ser benéficos para alguns alunos com determinados tipos
de dificuldade;

- nao existe um corpo de evidéncias empiricas consistentes sobre as vantagens
do modelo de inclusao total, assim o continuum de servigos deve ser preservado;

Ideias
relevantes
sobre o tema

- salas de aula inclusivas sdo aquelas que promovem a aceitagao e equidade, que
valorizam a capacidade que todos os individuos possuem para aprender e
contribuir com a sociedade;
- considerar a diversidade como ponto de partida leva a aceitagao da diferenca,
em vez de estigmatizagao.




APENDIC[E J
Quadro conceitual - SANCHES, 2005

Elaboragao de quadro conceitual a partir do texto “A educagéao inclusiva: um meio para construir

escolas para todos no século XXI” (SANCHES, 2005).

SANCHES, Pilar Arnaiz. A educacéo inclusiva: um meio para construir escolas para todos no século
XXI. In: Revista da Educagao Especial - Inclusdo, out/2005. (p.7-17).

Conceito e
definigoes de
inclusao

- caracteriza-se pela nao discriminagao das deficiéncias, da cultura e do género;

- refere-se a todos os alunos de uma comunidade escolar sem nenhum tipo de
excecgao;

- planeja-se que as escolas devem ser comunidades que atendam a todos, ja que
as diferencas humanas sdo naturais, diga-se existem, havendo, porém a
necessidade de adaptar a aprendizagem a cada crianga (Tierney, 1993);

- entende que a educacgao deve chegar a todos, e com este fim determina dois
objetivos;

- por um lado, o reconhecimento da educagdo como um direito, e, por outro, a
consideracdo da diversidade como um valor educativo essencial para a
transformacgao das escolas;

- reconhece a diversidade existente entre os alunos de uma classe, determinando
que eles recebam uma educagédo de acordo com suas caracteristicas, uma vez
que incrementa as possibilidades de aprendizagem para todos (Daniels y Garner,
1999, Stainback & Stainback y Moravec, 1999);

- defende uma educacgdo eficaz para todos, sustentada em que as escolas,
enquanto comunidades educativas, devem satisfazer as necessidades de todos os
alunos, sejam quais forem as suas caracteristicas pessoais, psicolégicas ou
sociais (com independéncia de ter ou nao deficiéncia);

- estabelece os alicerces para que a escola possa educar com éxito a diversidade
de seu alunado e colaborar com a erradicagdo da ampla desigualdade e injustica
social;

- deve ser entendida como uma tentativa a mais de atender as dificuldades de
aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional;

- um meio de assegurar que os alunos, que apresentam alguma deficiéncia,
tenham os mesmos direitos que os outros, ou seja, os mesmos direitos dos seus
colegas escolarizados em uma escola regular;

- assume que a convivéncia e a aprendizagem em grupo € a melhor forma de
beneficiar a todos, ndao somente as criangas rotuladas como diferentes (Forest &
Pearpoint, 1992);

- propde-se a aumentar a participagao de todos os alunos no curriculo escolar e a
reducéo da exclusao escolar e social;

- € 0 meio mais efetivo de combater as atitudes discriminatdrias;

- ha existéncia de apoio necessario para aprender;

- & aquele em que na escola inclusiva todos os alunos sintam-se incluidos;

- € uma atitude, um sistema de valores, de crencas, ndo uma agdo nem um
conjunto de agbes. Centra-se, pois, em como apoiar as qualidades, e, as
necessidades de cada aluno e de todos os alunos na comunidade escolar, para
que se sintam bem-vindos e seguros e alcancem éxitos (Arnaiz, 1996, p. 27-28);

- é uma forma melhor de viver. E o oposto da segregacdo e do “apartheid”
(Pearpoint & Forest 1999, p.15);

- processo de incremento da participacdo dos alunos nas culturas, curriculos e
comunidades de suas escolas locais e da redugdo da sua exclusdo dos mesmos,
sem esquecer que a educagao abarca muitos processos que se desenvolvem fora
das escolas [...] Processo sem fim, em vez de um simples continuo dentro da
educacéo geral (Ainscow, 2001, p. 293 — 294).

- € o modo de avangar” (Dyson, 2001, p. 146).

- centra-se em como apoiar as qualidades e as necessidades de cada um e de
todos os alunos na comunidade escolar, para que se sintam bem vindos e seguros
e alcancem o éxito;

- requer pensar na heterogeneidade do alunado;

- defende a passagem da educagdo segregada para um sistema inclusivo
caracterizado por uma aprendizagem significativa centrada na crianga;




- reivindica uma acdo educativa que responda de maneira mais eficaz a
diversidade de todos os alunos;

- se apoia na crenga de que € possivel identificar um conjunto de caracteristicas
organizativas;

- provém essencialmente do trabalho desenvolvido pela UNESCO em prol de
queeducacgao chegue a todas as criangas em idade escolar;

- reconhecimento decisivo acontece em 1994 com a Declaragao de Salamanca;

- deve desenvolver programas que respondam a vasta variedade de
caracteristicas e necessidades da diversidade do alunado, fazendo um esforco
especial no caso das criangas marginalizadas e desfavorecidas;

- representa uma defesa explicita a igualdade de oportunidades enumeradas no
contexto dos direitos humanos como conjunto e, de maneira particular, nos direitos
humanos das criangas;

- estabelece, assim, um debate social, educativo e de recursos tendendo ao
desenvolvimento da educacao;

- necessita de escolas capazes de educar a todas as criangas;

— centra-se em como apoiar as qualidades e as necessidades de cada um e de
todos os alunos na escola;

- a educacgao inclusiva € um meio privilegiado para alcangar a inclusao social;

- supde uma ruptura a respeito dos pressupostos da integracao escolar;

- apresenta tendéncias alternativas que ampliam e fazem avangar a atengéo a
diversidade do alunado, dada as fortes criticas relacionadas com o processo
integrador (Peralta, 2001);

- centraram-se em conseguir que as pessoas com deficiéncia fossem integradas
nas salas comuns das escolas regulares ou na mais adequada para elas;

- todos os alunos sdo membros de direito da classe regular, sejam quais forem
suas caracteristicas pessoais;

- estabelece uma forte critica ao modelo deficitario implicito nas praticas de
integracao escolar;

- traca um modelo curricular que inspira sobre como reformar as escolas, as
praticas educativas e a formagéo dos professores, com o fim de proporcionar uma
educacao de qualidade ajustada as caracteristicas de todos alunos;

- supde a melhoria das praticas educativas para todos os alunos e para o conjunto
da escola (AINSCOW, 1998);

- reconhece a reconstrugdo das necessidades especiais, em termos de melhoria
da escola e do desenvolvimento do professor;

- faz com que o professor estabeleca como ponto prioritario a resolugdo de
problemas em grupo, visando a colaboragao, posto que requer revisar e eliminar
crencas e conceitos sobre a natureza das dificuldades de aprendizagem e a busca
de novas alternativas;

INTEGRACAO INCLUSAO

Competicao Cooperacao/solidariedade
Selecao Respeito as diferencas
Individualidade Comunidade

Preconceitos Valorizacao das diferencas
Visao individualizada Melhora para todos
Modelo técnico-racional Pesquisa reflexiva

Caracteristicas

- aprender a fazer, esta diretamente ligado a aprender a conhecer e se refere a
possibilidade de influir sobre o préprio meio;

principais - a educagao inclusiva € antes de tudo uma questéo de direitos humanos;
- enfatiza a necessidade de avancgar até outras formas de atuacdo, em
contraposicdes as praticas que tém caracterizado a integra¢do escolar,
- a proposta do REIl é clara: todos os alunos, sem exceg¢do, devem estar
Ideias escolarizados na classe de ensino regular, e receber uma educacgao eficaz nessas
relevantes classes;

sobre o tema

- defende a necessidade de reformar a educagdo geral e especial para que se
constitua como um recurso de maior alcance para todos os alunos;




APENDICE K
Indicagcoes de assuntos para roda de discussao

1 Percurso historico: negligéncia, institucionalizagdo, escolas/classes especiais,

integracao e incluséo

2 Inclusao versus exclusao
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Figura 1 — Conceitos e representagao
Fonte: Vitorino (2014)

3 A escola é para todos: inclusao direito do cidadao

4 Sistema Nacional de Educacgao: a cada direito corresponde um dever.

5 O conflito entre o direito a educacéao e o dever de educar na histéria brasileira

6 O contexto estrutura para exclusao versus o discurso exponencial para inclusao
(FRIGOTTO, 2010)

7 A inclusdao acontece quando “se aprende com as diferencas € ndo com as
igualdades” (FREIRE, 1988).

8 Ensinar para igualdade e/ou para diversidade?

9 Como perceber uma atitude inclusiva neste movimento?

Obs: sugere-se que as imagens ilustrativas sejam pesquisadas no Google Imagens,
utilizando as seguintes palavras-chave: inclusédo, inclusdo educacional, exclusao
social, criangas na escola.



APENDICE L
ORGANIZAGAO DA ATIVIDADE DE ENSINO PARA INCLUSAO:
PLANEJAMENTO E PRINCiPIOS DO DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM

PRAIS, Jacqueline Lidiane de Souza.
jacqueline_lidiane@hotmail.com

Neste texto, discutimos sobre a organizacdo do ensino e apresentamos
brevemente o referencial teérico acerca dos principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA).

Para tanto, entendemos que o planejamento de atividades pedagodgicas
realizado pelo professor tem como pressuposto a intencdo de ensinar o que vai ao
encontro do objetivo do aluno, que é aprender. O planejamento €& parte da agéo
educativa, sendo que os objetivos, conteudos e métodos sdo mais que um momento
de prever agdes pedagodgicas. Para Libaneo (1994, p. 222), envolvem "uma
atividade de reflexdo acerca de nossas opg¢des e agoes |[...]".

Cabe esclarecer que o termo design universal ou desenho universal ou,
ainda, desenho inclusivo, foi desenvolvido por profissionais da area da arquitetura

que corresponde a:

[...] um conjunto de preocupacgdes, conhecimentos, metodologias e praticas
que visam a concepc¢ao de espagos, produtos e servigos, utilizaveis com
eficacia, seguranga e conforto pelo maior nimero de pessoas possivel,
independentemente das suas capacidades (CORREIA; CORREIA, 2005,
p.29).

Tais preocupagdes refletiram no processo de ensino e aprendizagem no que
tange a educacgao inclusiva: como organizar o ensino de maneira que um maior
numero de alunos aprenda? Calcados nesse questionamento e também em
preocupagdes com a organizagao do ensino inclusivo, na década de 1990, Anne
Meyer e David Rose, junto a um grupo de pesquisadores nos Estados Unidos (CAST
- Center for Applied Special Technology), difundiram a concepg¢ao do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA)*, visando melhorar o processo de ensino e
aprendizagem.

Sublinhamos que ha discordancia na tradugdo do termo e que optamos por
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), entendendo que ha uma proposta

didatica que satisfaz as necessidades de aprendizagem para um maior numero de

®Em inglés: Universal Design for Learning (UDL).
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alunos em sala de aula, ou seja, um desenho didatico para o planejamento de
atividades que € adequado aos diversos modos de aprendizado e, assim, propicia
ao docente instrumentos adequados para o processo pedagdgico.

Em 2002, esses pesquisadores, em parceria com David Gordon (diretor de
comunicagdes da CAST), publicaram um livro no qual, com base nas contribui¢cdes
da neurociéncia, apontaram principios e praticas norteadoras da aprendizagem,
usando tecnologias digitais (MEYER; ROSE; GORDON, 2002). Esses estudos
descrevem o funcionamento do cérebro na aprendizagem, como podemos visualizar

na Figura 1 a seguir, como sublinham Meyer, Rose e Gordon (2014).
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Figura 1 - O cérebro e a aprendizagem
Fonte: Meyer, Rose e Gordon (2014)

Portanto, segundo Meyer, Rose e Gordon (2014), seria por meio da ativagao
dessas areas do cérebro que ocorrera a efetiva aprendizagem. Esses pressupostos
suscitaram a investigacao de um ensino organizado para aprendizagem de todos,

tendo como conceito relevante que:

O Desenho Universal para a Aprendizagem amplia o conceito de desenho
universal em dois modos basicos. Primeiro, ele aplica a ideia de
flexibilidade, inerente ao curriculo educacional. Segundo, ele coloca o
desenho universal um passo a frente, através do apoio ndo apenas ao
melhor acesso, a informagado dentro da sala de aula, mas também melhor
acesso a aprendizagem (CAST, 2011).

Assim, o DUA incide na elaboracdo de um conjunto de objetos, ferramentas e




processos pedagodgicos que visam acessibilidade para aprendizagem dos alunos.
Esse, por sua vez, assume como principios norteadores (Figura 2): possibilitar
multiplas formas de apresentacdo do conteudo, de acdo e expressao do conteudo
pelo aluno e proporcionar varios modos de aprendizagem e desenvolvimento
organizados pelo professor para os alunos promovendo a participagao, interesse e

engajamento na realizagao das atividades pedagogicas (CAST, 2011).

REDES DE RECONHECIMENTO

O "Qué?" da aprendizagem

Como é que reunimos os
factos e categorizamos aquilo
que vemos, escutamos e

lemos. Identificacdo de letras,

palavras e/ou estilos de
autores s3o tarefas de
reconhecimento

Apresentar a informag3o e
conteludos de diferentes
formas.

Mais formas de Fornecer
Multiplos Significados de
Representagdo

DESENHO UNIVERSAL
PARA A APRENDIZAGEM

REDES ESTRATEGICAS
O "Como" da aprendizagem

Planear e realizar tarefas.
Como €& que organizamos e
exprimimos as nossas
ideias. Escrever um ensaio
ou resolver um problema
de matematica s3o tarefas
estratégicas.

Diferenciar as diferentes
formas que os estudantes
conseguem expressar
aquilo que sabem.

Mais Formas de Fornecer
Multiplos Significados de
Ac3o e Express3do

REDES AFETIVAS

O "Porqué" da aprendizagem
6&9}

Como é que os aprendizes
se envolvem e se mantém
motivados. Como é que se
mantém excitados,

desafiados, ou interessados.

estas s3o dimensdes
afetivas.

Estimular o interesse e a
motivag¢3o para a
aprendizagem.

Mais Formas de Fornecer
Multiplos Significados de
Envolvimento.

Figura 2 - Principios norteadores do Desenho Universal para a Aprendizagem
Fonte: Meyer, Rose e Gordon (2014)

Tais principios do DUA s&o traduzidos em objetivos na consecucado do
planejamento docente para o processo de ensino e aprendizagem (Figura 3):
proporcionar opgdes para a percepgao, para o uso da linguagem, expressoes
matematicas e simbolos, compreensao, atividade fisica, expressao e comunicacgao,
funcdes executivas, além de propiciar o incentivo ao interesse, oferecer suporte ao

esforco e a persisténcia e fornecer opgdes para a autorregulagao (CAST, 2011).
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Principios Orientadores do

Desenho Universal da Aprendizagem

L. Proporcionar Modos Muttiplos

de Apresentacao

1: Proporcionar opeoes para 2 percepcao

1.1 Oferecer melos de personallzacao na ap cao
da Informacao
1.2 Oferecer alternativas a informac3o awditiva

1.3 Oferacer alternativas 3 Informacao visual

2: Oferecer opgoes para © uso da linguagem, expressoes
matematicas e simbolos

2.1 Esclarecer a terminologia e simbolos
2.2 Esclaracer a sintaxe e 3 estrutura

2.3 Apolar a descodificacdo do texto, notacoes matematicas
e simbolos

2.4 Promover a compreensao em diversas inguas
2.5 Hustrar com exemplos usando diferentes media

3: Ofsrecer Opgoes Para a Compreens3o

3.7 Ativar ou providenciar conhedamentos de base
3.2 Evidendciar iteracoes [patterns), pontos essencials, idelas

principals e conexoes
3.2 Orlentar o processarmeanto da Informacado, a visualizacao
€ amanipulacao
34M o sferr e o ge AL

IL Proporcionar Modos Muiltiplos
de Ac3o e Expressao

4 Proporcionar opgfes para a attvidade fissca

4.1 Diversificar os métodos de resposta € o percurso
42 Otimizar o 202550 3 Instrumentos & tecnologlas de apolo

5: Oferecer cpges par a SXprassio € 2 COmunicacso

5.1 Usar melos mediaticos multiplos para a comunicac3o

5.2 Usar instrumentos multiplos para a construcao
e COMposicao

5.3 Construlr fluéncias com nivels graduals de apoio a pratica
& a0 desempenho

N
6: Oferecer opgoas para as funcoes executivas

6.1 Orlentar o estabelecimento de metas adeguadas
62 Apoiar a planificacso e glas de de & 10
63 Interceder na geréndia da informacao e dos recursos

6.4 potencializar 2 capacidade de monitorizar o progresso

Ill. Proporcionar Modos Miiltiplos

de Autocenvolvimento (Engagement)

7: Proporclonar OpCOes para Incentivar o interesse

7.1 Cumizar a escolha Individual e a autonomia
7.2 Oumizar a refevancia, o valor e a autenticidade
7.3 Minémizar 3 Inseguranca & a anstadade

8: Oferecer opcoes para © suporte ao esforco e & parsisténdla
8.1 Blevar a relevancia das metas e objetivos

8.2 Variar as exIgéncias € 0s Tecursos para otimizar os desafios
3.3 Promover a colaboracao e o sentido de comunidade

8.4 Elevar o reforco ao saber adquirido

9- Oferecer opges para a autoiregulacso

9.1 Promover axpectativas e antecipacoes que otimizem
a3 motvacao
9.2 Facilizar a capacidade individual de superar dificuldades

9.3 pesenvolver 2 Hacao & a refl 3

Aprendentes diligentes e sabedores Aprendentes estratégicos e direconados Aprendentes motivadas e determinadas

@ CAST

Figura 3 - Principios orientadores e objetivos do Desenho Universal para a Aprendizagem

Fonte: Cast (2011)
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De tal modo, os professores devem propor multiplas formas de: apresentacao
do conteudo ativando a area de reconhecimento, de expressao dos alunos sobre
sua aprendizagem ativando a area estratégica, e envolvimento e engajamento dos
alunos ativando a area afetiva de aprendizagem em que estdo o desejo e prazer por
aprender, persisténcia, atencdo (BERSCH, 2014).

Diante dos pressupostos politicos da inclusdo educacional, dos subsidios
tedricos para a organizagéo da atividade de ensino e dos principios orientadores do
DUA, acreditamos que este movimento ilustra e explicita “as intengdes em praticas
verdadeiramente inclusivas com carater qualitativo do ensino e da aprendizagem de
todos” (PRAIS; ROSA, 2014, p. 369).

Em uma abordagem de educagédo subsidiada pelo Desenho Universal de
aprendizagem, as praticas pedagogicas, organizagdo dos objetivos, materiais,
métodos e avaliagdo do professor sao norteados pela diversidade e modos de
aprendizagem contida na sala de aula, que, por sua vez, devem visar a
aprendizagem e envolvimento de todos em sala de aula.Entendemos que a escola

que se fundamenta nestes principios,

[...] compreende o curriculo como representagao das especificidades de
todas as criangas, o qual é percebido na necessidade de flexibilizagdo e
planificagdo das necessidades de aprendizagens de um grupo heterogéneo
que possuimos em sala de aula (PRAIS; ROSA, 2014, p. 367-368).

Nesse sentido, para elaboragdo das atividades pedagogicas, apresenta-se a
relevancia do uso da Tecnologia Assistiva (TA). Segundo Bersch (2013) a TA se
refere a um conjunto de recursos e servigos que visam contribuir para autonomia,
independéncia e inclusao da pessoa com deficiéncia de forma qualitativa e com mais
possibilidades.

Dessa forma, a tecnologia se apresenta como uma ferramenta estratégica
para plena inclusdo da pessoa com deficiéncia em todos os aspectos da vida
humana. Este conceito, por sua vez, emerge da discussdao e reflexdo sobre o
desenho universal e acessibilidade que aperfeicoam suas capacidades e participar
do contexto social.

Assim, ao mesmo tempo em que fornece apoio de inclusdo digital,
potencializa sua participacdo e envolvimento na realizagcdo das atividades
educativas e sociais. A tecnologia assume um carater essencial na producao e

elaboracao de objetos de aprendizagem ao atender as especificidades dos alunos.




De acordo com o IMS, se a tecnologia aplicada ao aprendizado distribuido é
universalmente acessivel, este aprendizado tera potencial para atender
além de uma grande porcentagem de pessoas com desabilidades, pessoas
com dificuldades de aprendizado, preferéncias, estilos de aprendizagem
(visual, auditivo ou tatil) e habilidades particulares dos usuarios (IMS-
BARSTOW; ROTHBERG, 2008 apud MACEDO, 2010, p. 140).

A esse modo Sonza (2013) afirma que por meio desses recursos tecnoldgicos
apresenta que pessoas com limitacbes visuais, auditivas e motoras podem ter

ampliadas suas possibilidades de inclusao, pois:

O propésito das Tecnologias Assistivas reside em ampliar a comunicagao, a
mobilidade, o controle do ambiente, as possibilidades de aprendizado,
trabalho e integragdo na vida familiar, com os amigos e na sociedade em
geral (SONZA, 2013, p. 199-200).

Este enfoque esta voltado para as possibilidades de aprendizado, pensando
que ao modo que a organizacdo do ensino planifique atividades que atenda as
necessidades de aprendizagens dos alunos, mais acessivel a aprendizagem estara
e, consequentemente, fortalecendo e assegurando o direito de educagéao a todos.

Portanto, independente se ha ou ndo uma aluno com deficiéncia em sala de
aula, reconhecemos que os alunos sao diferentes e desenvolvem modos diferentes
de aprender. Para tanto, a organizagdo do ensino que supere a inflexibilidade do
curriculo e atividades isoladas ou adaptadas para um aluno, para ter como
parametro a heterogeneidade dos alunos, permite um planejamento de atividades
para todos a partir de um curriculo amplo e unico que se afunila nas caracteristicas e
potencialidades a serem representadas durante o processo de aprendizagem.

No que se refere ao ensino, o uso das novas tecnologias propicia maior
acesso e flexibilidade da informagao por meio de textos, sons, videos, imagens,
objetos, movimentos, entre outros, e desta forma um conteudo pode ser
representado com diferentes recursos. E, assim, surgem dois conceitos relevantes:
versatilidade e transformabilidade da midia digital.

Para Bersch (2014), um texto escrito pode ser primeiramente apresentado em
forma de video, som e/ou foto, e numa segunda carateristicas configurar-se nas
necessidades de aprendizagem dos alunos: em audio para aquele que n&o enxerga
ou que nao sabe ler (dislexia ou deficiéncia intelectual), em conteudo sinalizado ou
legendado para alunos surdos, por exemplo. Tais conceitos evidenciam que os
objetos de aprendizagem se expondo de maneira versatii ou podendo sofrer
mudancas para sua apresentacdo oferece caminhos para habilidades e

-



conhecimentos dos alunos de multiplos modos. «
Salientamos que pensar no uso de Tecnologias Assistivas e nos fundamentos

do DUA ultrapassa a concepcédo de objetos e ambientes acessiveis, mais sim em
repensarmos o processo de ensino e aprendizagem que leve em conta o respeito e
reconhecimento das diferengas entre os alunos. E, dessa forma, se faz necessario
desenvolvermos novas praticas pedagogicas fundamentadas na abordagem do
DUA, da acessibilidade para a aprendizagem e para o conhecimento visando uma

educac¢ao humanizadora e tendo a educagao como um direito humano.
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APENDICE M
_ Estrutura e contetidos da WebQuest DUA
INTRODUCAO

Bem-vindo a WEBQUEST sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)!
Esta WEBQUEST tem por objetivo que o aluno entenda os principios do Desenho
Universal para a aprendizagem, identifique os aspectos relevantes ao planejamento
docente na perspectiva da inclusdo e, por fim, analise exemplos dos principios e
praticas frente ao tema ampliando seus conhecimentos no que tange a pratica
pedagdgica inclusiva.

Desejo muito sucesso nesta atividade,

Excelente viagem pela web e enriquecedoras aprendizagens!!!

Bons estudos!

TAREFA

Produzir, em grupo, um Podcast de dois a cinco minutos com tema "Desenho
Universal para a Aprendizagem e o planejamento docente na perspectiva da
inclusao".

Podcast — consiste em um arquivo de audio ou video.

FORMATOS: Audio, Video, Screencast (Captura de tela, tutoriais), Enhanced
Podcast (imagem + locugao);

TIPOS/OBJETIVO: Expositivo ou Informativo, Feedback ou Comentarios, Instrugcoes
e/ou recomendacgdes, Materiais auténticos.

PROCESSO
Para realizagéo da tarefa desta WebQuest é necessario que:

1 Responda a pergunta: Quais as quatro etapas principais do plano de aula? Para
serve o planejamento docente?

2 Assistir ao video Desenho Universal da Aprendizagem (DUA):
https://www.youtube.com/watch?v=1tMJOG6ciks|&feature=youtu.be

* destaque os trés perguntas basicas sobre os principios do DUA para o
planejamento.

3 Analisar o quadro teorico sobre os principios orientadores do DUA:
http://www.udlcenter.org/sites/udicenter.org/files/Guidelines 2.0 Portuguese.pdf
* anote os principios orientadores e as ag¢des pertinentes a cada um deles.

4 Escolher e assistir um dos videos abaixo:

Principios e praticas: https://www.youtube.com/watch?v=pGLTJw0GSxk

Matematica: https://www.youtube.com/watch?v=KuTJJQWnMaQ

Ciéncias: https://www.youtube.com/watch?v=dTxFYf50I-4

Linguagem: https://www.youtube.com/watch?v=zE8N8bnllgs

* Para aquele que selecionar analise a aplicagao dos principios nas discussdes e
atividades propostas, verificando se as ac¢des estdo condizentes com os principios
do DUA justificando suas respostas.

5 Agora € so articular as ideias que foram construidas neste processo e elaborar um
Podcast:
NAO SE ESQUECAI!!! Redija um roteiro de leitura, pontos principais, treine e


https://www.youtube.com/watch?v=ltMJO6ciksI&feature=youtu.be
http://www.udlcenter.org/sites/udlcenter.org/files/Guidelines_2.0_Portuguese.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=pGLTJw0GSxk
https://www.youtube.com/watch?v=KuTJJQWnMaQ
https://www.youtube.com/watch?v=dTxFYf50l-4
https://www.youtube.com/watch?v=zE8N8bnIlgs

cronometre o tempo.

* Apresentacao e boas vindas ao ouvinte;

* Quais as quatro etapas principais do plano de aula? Para serve o planejamento
docente?

* Destaque os trés perguntas basicas sobre os principios do DUA parao
planejamento.

* Principios orientadores e as agdes pertinentes a cada um deles.

* Mencione o video que escolheu, analise a aplicagao dos principios nas discussoes
e atividades propostas, verifique se as acgdes estdo condizentes com os principios do
DUA justificando suas respostas.

* Conclusdo: Qual a importancia do DUA para o planejamento docente para
inclusdo?

RECURSOS

* texto

* quadro tedrico
* videos

AVALIAGAO

CRITERIOS PARA AVALIACAO:

Realizacdo, desempenho, participacdo e cumprimento de todas as propostas de
atividades;

O Podcast produzida em grupo deve apresentar clareza e coeréncia, argumentacgao
de ideias levando em consideragdao O PROCESSO indicado para a articulacdo das
ideias por meio das leituras, analises e interpretagdes sobre um dos videos
indicados.

Ao concluir poste seu Podcast no Grupo Fechado que criamos para o curso.

CONCLUSAO

A partir desta WebQuest objetivamos que o aluno compreenda que os principios do
DUA contribuem para um novo olhar pedagogico na medida em que reflete e almeja
intengdes e praticas inclusivas.

CREDITOS

Autora:

Jacqueline Lidiane de Souza Prais

Formacéao: Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Norte do Parana
- Campus de Cornélio Procépio (UENP/CCP) em 2011. Especialista em Educagao
Especial Inclusiva (2012-2013) e em Politicas Publicas para a Educacéo (2013-
2014), ambas pela UENP/CCP. Mestranda no Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza - PPGEN pela Universidade
Tecnolodgica Federal do Parana (UTFPR) - Campus Londrina.

QUERO SUA AVALIACAO!

Sua opinidao é muito importante para a avaliagdo desta WebQuest, acesso o link
abaixo e avalie esta atividade.

https://docs.google.com/forms/d/11BsomY CrEU8RbV5xmuNL1gAzSusWeTE88IfifR3
3XyQ/viewform?usp=send form

Agradeco sua participagao!



https://docs.google.com/forms/d/1lBsomYCrEU8RbV5xmuNL1qAzSusWeTE88lfifR33XyQ/viewform?usp=send_form
https://docs.google.com/forms/d/1lBsomYCrEU8RbV5xmuNL1qAzSusWeTE88lfifR33XyQ/viewform?usp=send_form

APENDICE N

ESTUDO DE CASOS
Etapas de estudo e analise — enunciacdo, apresentacido, descricdo e discussao,
debate, procedimentos pedagdgicos especificos, proposicbes e alternativas
pedagodgicas.

1° estudo de caso
- Enunciagao: O caso a ser analisado se refere a disciplina de Lingua Portuguesa no

conteudo de producéo de texto no 5° ano.

- Apresentacdo: No video “As cores das flores” disponivel no link
https://www.youtube.com/watch?v=s6NNOeiQpPM (4min08seg) estamos numa aula
em que a professora pede aos alunos que escrevam um texto sobre as cores das
flores. Dentre as criangas ha um aluno cego.

Observacgao: pausar o video em 3min e 15seg.

- Descricao e discussao: o que mais lhe chamou a atengao?

Observagdes importantes a serem destacadas: a orientacdo da professora para
realizacdo da atividade é sucinta, sem detalhamento dos requisitos, apenas mencao
de que ndo ha limites para o tamanho do texto, o aluno ndo sabe ao certo qual
caminho seguir e menciona que seria por meio de uma pesquisa, seus colegas
descrevem suas percepcdes durante este processo, a professora de apoio ndo
oferece contextualizagdo do tema e orientagao para realizagdo da atividade, o aluno

usa tecnologias assistivas (leitor de tela, maquina braile, livro infantil em alto relevo).

- Debate: por que este caso merece ser analisado?

* papel do professor e do professor de apoio;

* explicagdo e orientacdo nas atividades a serem desenvolvidas além da sala de
aula;

* tema relacionado ao contelido estudado.

- Procedimentos pedagdgicos especificos: deficiéncia visual

Conteudos para slides:

Aluno com cego e aluno com baixa visao
« E o comprometimento parcial (de 40 a 60%) ou total da visdo. Ndo sdo
consideradas pessoas com deficiéncia visual aquelas que podem ser

corrigidas com o uso de lentes ou cirurgias.



https://www.youtube.com/watch?v=s6NNOeiQpPM

+ Critérios estabelecidos pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) para «
classificagao:

- Baixa visao (leve, moderada ou profunda): comprometimento parcial de 40 a

60% da visao

- Préximo a cegueira: quando a pessoa ainda € capaz de distinguir luz e

sombra.

- Cegueira: quando nao existe qualquer percepgao de luz.
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Figura 1 - Acessibilidade é um pré-requisito para inclusao educacional
Fonte: Disponivel em http://www.somostodosnos.com.br/o-caminho-para-a-inclusao-
social-acessibilidade.html

Incluséo escolar de alunos cegos e alunos com baixa visao

- promover, por meio do uso de recursos didaticos, situagdes e vivéncias cotidianas
que estimulem a exploragao e o desenvolvimento pleno dos outros sentidos;

- selecionar, confeccionar ou adaptar recursos abrangentes ou de uso especifico;

- usar recursos tecnoldgicos, equipamentos e jogos pedagogicos contribuem para
que as situagcdes de aprendizagem sejam significativas para todos os alunos tendo
como parametro as experiéncias sensoriais;

- privilegiar no planejamento nas atividades quais as possibilidades de sua
realizacdo por meio de descrigao, informacao tatil, auditiva, olfativa e qualquer outra

referéncia que favorecam a configuracao do cenario ou do ambiente.

Recursos — tecnologia assistiva
Baixa visdo: o uso de lentes de aumento, prancha de leitura, lupas, telescépios,


http://www.somostodosnos.com.br/o-caminho-para-a-inclusao-social-acessibilidade.html
http://www.somostodosnos.com.br/o-caminho-para-a-inclusao-social-acessibilidade.html

auxilio de bengalas e de treinamentos de orientagao. «
Préximo a cegueira e Cegueira: emprega o sistema braile para ler e escrever, utiliza

recursos de voz para acessar programas de computador, uso de bengala e

treinamento de orientagcdo e de mobilidade.

Complementar uso do video: aluno com baixa visao

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_6o0aeyoAKfE

Video retirado do DVD de orientacdes aos professores da escola regular: A inclusao

do aluno com baixa visdo no ensino regular do MEC.

- Proposigdes e alternativas pedagogicas: o que vocé faria?

Observacao: repetir ou dar continuidade ao video iniciado para este estudo de caso.

- Proposta: encaminhamento metodolégico
Como trabalhar cores com alunos cegos?

As cores devem ser apresentadas aos alunos cegos por meio de
associacbes e representagcbes que possibilitem compreender e aplicar
adequadamente o vocabulario e o conceito de cores na fala, na escrita, no contexto
da escola e da vida. Assim, as cores podem ser associadas aos elementos da
natureza, aos aromas, as notas musicais e a outras simbologias presentes na
experiéncia dos alunos. As atividades escolares que se baseiam na visualizagao de
cores podem ser adaptadas por meio da utilizagdo de texturas, de equivaléncias, de

convencodes ou de outros recursos nio visuais.

1. Neste caso, 0 mais relevante para problematizar esta no estudo do tema que
os alunos produzirdo o texto e a orientagao clara da professora;

2. Portanto, podemos permanecer com o mesmo tema, porém antes de planejar
a atividade de producao de texto, selecionar textos disponiveis em Braille a
qual este aluno ¢ alfabetizado;

3. Realizacdo da leitura e estudo dos textos junto aos alunos, esclarecendo
duvidas e pesquisando no laboratério de informatica do uso do leitor de tela;

4. Ampliagcdo o estudo solicitando aos alunos que tragam para proxima aula
flores para experiéncia sensorial dos tipos encontrados e discussdes sobre

formas e cores;


https://www.youtube.com/watch?v=_6oaeyoAKfE

5. Elaboragédo de legenda para as cores decidindo junto aos alunos qual sera «

utilizado: textura, aroma, nota musical;

Sugestao:

LIVAO TOTALMENTE INCLUSIVO

Som, dasy Cone »

.

Marcelo
a

Figura 2 - O Som das Cores, de Paula Teixeira
Edigao/reimpressao:2012
Fonte: PlatanoEditora

6. Solicitagcdo aos alunos a leitura dos textos trabalhados em aula
atenciosamente no contraturno. Na maquina Braille disponivel o aluno deve
anotar as informagdes que considerar relevantes e possa produzir as
sucessivas versoes de seus proprios textos;

7. Explicagdo e orientagdo aos alunos sobre que tipo de texto irdo produzir
distinguindo sua funcdo e objetivo, a data de entrega para corregdes, ao
longo das produgdes individuais ou coletivas, garantir a participagdo dos
alunos mediando as contribui¢bes da turma;

8. Com os textos em maos a professora deve enumerar oralmente os problemas
gerais evidenciados nos textos e, logo, conversar com cada aluno sobre os
ajustes e consideragdes a serem feitas no texto;

9. Conversa com o professor de apoio ou com o professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Sala de Recursos Multifuncionais —
deficiéncia visual (SRM/DV) ou ainda em uma instituicdo especializada na
area da deficiéncia visual para que as versdes dos textos e o produto final
sejam sempre copiados em Braille, para que o aluno cego também tenha
acesso ao resultado do trabalho;



10.0s alunos podem apresentar o texto produzido lendo para turma e ao final, a «
professora pode conduzir quais as contribuigdes de cada texto sobre o tema e

conteudo estudado.

Indicacoes retiradas, criadas e/ou adaptadas dos materiais abaixo:

AMPUDIA, Ricardo. O que é deficiéncia visual?. In: Revista Nova Escola, ago,
2011. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/formacao/deficiencia-visual-
inclusao-636416.shtml>. Acesso em: 20 out. 2015

INCLUSAO. Roteiro didatico: producéo de texto e deficiéncia visual. In: Revista
Nova escola. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-
1/roteiro-didatico-producao-texto-10-20-anos-636206.shtml?page=7.1>. Acesso em:
21 out.2015

ORRICO, Helio; CANEJO, Elizabeth; FOGLI, Bianca. Uma reflexdo sobre o cotidiano
escolar de alunos com deficiéncia visual em classes regulares. In: GLAT, Rosana
(Org.). Educacgao inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7letras,
2007.

SA, Elizabet Dias de.; CAMPOS, Izilda Maria de.; SILVA, Myriam Beatriz Campolina.
Atendimento Educacional Especializado: deficiéncia visual. Formagao continuada

a distancia de professores para o Atendimento Educacional Especializado. Brasilia:
SEESP/SEED/MEC, 2007.

2° estudo de caso
- Enunciagao: O caso a ser analisado se refere a disciplina de Lingua Portuguesa no

conteudo de escrita e grafia no 3° ano.

- Apresentacdo: Dramatizagcdo de uma cena. Em uma sala de aula, a professora
sorteia palavras e realiza um ditado usando as seguintes palavras: menino, coelho,
telefone, pipoca, livro. Dentre as criangas ha um aluno surdo. A professora usa
apenas a linguagem oral para pronunciar as palavras que estao fora de um contexto
e foram definidas aleatoriamente. O intérprete avisado das palavras que conteriam
no ditado, procurou uma figura para cada palavra e durante o ditado mostra apenas
para o aluno surdo pedindo a ele que sinalize em LIBRAS. Assim, a professora
recolhe os registros dos alunos para correcdo, mas a atividade do aluno surdo foi
corrigida pelo intérprete, pois enquanto ele sinalizava, em uma folha marcava os

acertos e erros de cada palavra na Lingua de Sinais.



Lista com palavras — professor Lista com as figuras — intérprete

MENINO

COELHO

ABACAXI :
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Quadro 1: Lista de palavras e figuras para o ditado
Fonte: Autoria prépria com imagens de sites livres

- Descricao e discussao: o que mais lhe chamou a atengéao?

Observagdes importantes a serem destacadas: o planejamento da professora para
realizacdo da atividade partiu de palavras soltas, o intérprete mostra as imagens
apenas para o aluno surdo, € exigido do aluno surdo o registro das palavras em

Libras e ndo em Lingua Portuguesa.

- Debate: por que este caso merece ser analisado?

* palavras devem estar dentro de um contexto de estudo;

* papel do professor e do intérprete;
* alfabetizacado do aluno surdo: 12 LIBRAS, 22 |eitura e escrita da Lingua Portuguesa;

* explicagdo e orientacdo nas atividades a serem desenvolvidas em sala de aula

junto ao aluno surdo.




- Procedimentos pedagogicos especificos: deficiéncia auditiva e surdez

e E a perda parcial ou total da audigéo, causada por ma-formacédo (causa
genética), lesdo na orelha ou nas estruturas que compdem o aparelho
auditivo.

e Costuma-se classificar a deficiéncia auditiva aqueles que tém a perda
parcial que ndo permiti que a pessoa oucga entre 50 a 91 decibéis, acima
de 91 ou perdas auditivas totais caracterizam a surdez.

e Tem-se em vista que aquele que usa a Lingua de Sinais € considerado
surdo, mesmo que este possua um aparelho auditivo caracterizado como
deficiéncia auditiva, usa aparelho de aplicacdo de som, é oralizado, a
cultura surda prefere esta denominacao do que deficiéncia auditiva por

fazer uso da Libras.
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Figura 3 - O uso da Lingua de Sinais
Fonte: Disponivel em http://www.planetaeducacao.com.br/acessodehumor

Incluséo escolar de alunos surdos: possibilidades e estratégias

- utilizar a linguagem de sinais, gestos naturais, dramatizagdo, mimicas, desenhos
como recursos para facilitar a compreensdao dos textos que estejam sendo
trabalhados em aula;

- proferir frases completas, ndo exagerando na articulagdo das palavras nem na
velocidade da fala;

- utilizar sempre a escrita no quadro de giz e diagramas de qualquer tipo de material

m


http://www.planetaeducacao.com.br/acessodehumor

escrito, slides, transparéncias, desenhos entre outros, para escrever as palavras-
chave;

- utilizar recursos e materiais adaptados durante o processo de ensino e
aprendizagem, a exemplo do treinador da fala, tablado ou softwares educativos;

- no caso de alunos que realizam a leitura labial ou que estejam desenvolvendo esta
capacidade, manter o rosto do professor em determinada localizagcdo de forma que
fiqgue iluminado pela luz durante a pronuncia das palavras; falar sem movimentar
muito cabega ou o corpo para que o aluno registre a leitura da fala;

- fazer sintese e resumir conclusdées para favorecer a apreensao das informacodes
abordadas verbalmente;

- buscar atividades utilizando materiais visuais como fotos em revistas, figuras em

livros, palavras ou frases em jornal.

- Proposicdes e alternativas pedagdgicas: o que vocé faria?
Complementar com o uso do video: Grupo de alunos surdos do Distrito Federal
criam desenhos animados mostrando as dificuldades que enfrentam - 2min 45seg

disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=JWg89UpwKzw

- Proposta: encaminhamento metodoldgico

Como trabalhar a Lingua Portuguesa com alunos surdos?

A educacgao bilingue - sendo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) a primeira e a
Lingua Portuguesa, a segunda lingua - € um direito dos alunos surdos garantidos
pelo Decreto Federal n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Com apoio do intérprete
em sala de aula e trabalho colaborativo com o Atendimento Educacional
Especializado na area auditiva, o ensino da Lingua Portuguesa se da por meio de
um processo. Por isso € importante (re) conhecer quais elementos apreendidos pelo
aluno, pois ao chegar a Educacéao Infantil ou ao 1° ano, espera-se que eles saibam
comunicar-se em Libras e sejam capazes de escrever o proprio nome. Mas vale
lembrar que essas criangas comegam o Ensino Fundamental sem conhecimento da
Lingua Portuguesa falada e, assim a sala de aula no ensino regular, o intérprete, no
Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais —
deficiéncia auditiva (SRM/DA) ou instituicado especializada na area auditiva na qual
devem preconizar a educacgao bilingue e ndo excluir o ensino da Lingua Portuguesa

escrita para o aluno surdo.



https://www.youtube.com/watch?v=JWg89UpwKzw

1 Neste caso, evidenciamos que as palavras utilizadas estdo fora de um
contexto, bem como o intérprete interfere diretamente na avaliagédo do aluno
apenas utilizando como critério o emprego de Libras, e o professor exime-se
de sua funcao e responsabilidade para com o aluno surdo;

2 Portanto, podemos permanecer com a mesma proposta de atividade: ditado
de palavras, porém devemos levar em consideragao que o aluno surdo deva
estar sendo ou ja alfabetizado em Libras;

3 Antes de planejar esta atividade de registro, o professor deve selecionar
palavras de estudo/conteudo que vem sendo trabalho nas aulas (podendo ser
de qualquer disciplina), disponibilizar o texto para leitura e explicar aos alunos
a atividade que sera desenvolvida a partir do texto para que haja uma leitura
minuciosa,;

4 Pode ser relevante mesmo ja sendo um texto estudado em sala, que os
alunos grifem palavras desconhecidas e esclaregam duvidas com o professor
€ no caso do aluno surdo o intérprete pode contribuir nesse momento para
sinalizagao em Libras;

5 Em seguida, em regime de colaboragdo com o intérprete pesquisar figuras
que representam cada palavra;

6 No momento do ditado, o professor sorteia a figura, monstra a todos os
alunos e, logo, expressa oralmente a palavra a ser escrita e intérprete sinaliza
em Libras para que o aluno surdo escreva a palavra referente ao sinal em
Lingua Portuguesa;

7 Apo6s a realizacdo desta atividade é importante que as figuras, palavras e
sinal em Libras fiqguem em um mural, cartaz, glossario em sala de aula, para o
momento da corregao.

Obs: dependendo do conteudo que esta sendo representado por figuras pode ser

substituida por objetos.

Sugestao:
* Dando sequéncia aos eixos da Lingua Portuguesa (leitura, oralidade e escrita) e

estudo do conteudo, propor aos alunos uma produgao coletiva, em pequenos grupos
ou individual sobre este tema. Assim, mesmo que, em um determinado prazo, os
alunos surdos nao alcancem os mesmos resultados obtidos pelos alunos ouvintes,

eles precisam participar de todas as aulas e contribuiram para melhor se




expressarem pela escrita. Se o aluno surdo ainda n&o for capaz de escrever um «
texto, faga com que ele contribua para as atividades escrevendo listas ou frases

sobre o tema abordado;

* O importante é que ele sempre conte com algum apoio visual. O professor deve

registrar todas as atividades e utilizar recursos diferenciados - como letras méveis ou

cores diferentes para designar elementos distintos de uma frase, por exemplo;

* Apos a finalizacdo da producao textual os alunos podem ler suas producdes € no

caso do aluno surdo o intérprete vai traduzindo enquanto ele sinaliza em Libras para

0s colegas as ideias escritas.

Indicacoes retiradas, criadas e/ou adaptadas dos materiais abaixo:

AMPUDIA, Ricardo. O que é deficiéncia auditiva?. In: Revista Nova Escola, ago,
2011. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/formacao/deficiencia-auditiva-
inclusao-636393.shtml>. Acesso em: 20 out. 2015

DAMAZIO, MirleneFerreria Manchado. Atendimento Educacional Especializado:
pessoa com surdez. Formacgao continuada a distancia de professores para o
Atendimento Educacional Especializado. Brasilia: SEESP/SEED/MEC, 2007.

INCLUSAO. Roteiro didatico: producéo de texto e deficiéncia auditiva. In: Revista
Nova escola. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-
1/roteiro-didatico-producao-texto-10-20-anos-636206.shtml?page=7.2>. Acesso em:
21 out.2015

DIAS, Vera Lucia; SILVA, Valéria de Assumpcao; BRAUN, Patricia. A inclusao do
aluno com deficiéncia auditiva na classe regular: reflexao sobre a pratica
pedagdgica. In: GLAT, Rosana (Org.). Educacgao inclusiva: cultura e cotidiano
escolar. Rio de Janeiro: 7letras, 2007.

3° estudo de caso
- Enunciagdo: O caso a ser analisado se refere a disciplina de Matematica no

conteudo de adicéo e subtragao no 1° ano.

- Apresentacao: Em uma sala de aula, a professora entrega uma atividade referente
ao conteudo de adigao e subtragdo para que os alunos resolvam os problemas
matematicos. Dentre eles ha um aluno com deficiéncia intelectual. Observagao:

entregar a atividade que a professora usou neste conteudo.
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1) Resoclva as operagdes e, depois, circule o resultado ao lado.
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Figura 4 — Atividade escolhendo os resultados

Fonte: Disponivel em
http://magatividadeseducativas.blogspot.com.br/2011/03/matematica-subtracao-e-adicao-1-e-2-
ano.html

- Descricao e discussao: o que mais lhe chamou a atencao?

Observagdes importantes a serem destacadas: ndo ha orientagdo da professora
para realizagdo da atividade proposta, ndao ha contexto para formulacido dos
problemas, ndo expressa o dominio de quantidades pelos alunos, ndo material ou

recurso de apoio para resolugao.

- Debate: por que este caso merece ser analisado?
* as situagdes-problemas devem estar dentro de um contexto de estudo;

* importancia do planejamento da atividade de acordo com os conhecimentos de


http://magatividadeseducativas.blogspot.com.br/2011/03/matematica-subtracao-e-adicao-1-e-2-ano.html
http://magatividadeseducativas.blogspot.com.br/2011/03/matematica-subtracao-e-adicao-1-e-2-ano.html

quantidade dos alunos;

* uso de recursos e materiais de apoio que enriquecem e valorizam o processo de

aprendizagem;

* explicagdo e orientagdo nas atividades a serem desenvolvidas em sala de aula

junto aos alunos.

- Procedimentospedagadgicosespecificos: deficiénciaintelectual

Restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria,
que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida
diaria, causada ou agravada pelo ambiente econbémico e social.
Essadefinigaoratifica a deficiéncia como uma situagao;

Deficiéncia mental X deficiéncia intelectual,

Pessoas com deficiéncia intelectual ou cognitiva costumam apresentar
dificuldades para resolver problemas, compreender ideias abstratas (como as
metaforas, a nogdo de tempo e os valores monetarios), estabelecer relagbes
sociais, compreender e obedecer a regras, e realizar atividades cotidianas -
como, por exemplo, as agdes de autocuidado;

A capacidade de argumentagao desses alunos também pode ser afetada e
precisa ser devidamente estimulada para facilitar o processo de inclusao e
fazer com que a pessoa adquira independéncia em suas relagbes com o
mundo;

Nao se esgota na sua condigdo organica e/ou intelectual e nem pode ser
definida por um unico saber. Ela € uma interrogacao e objeto de investigagao

de inumeras areas do conhecimento.

-



QUEM NAC ENTENPEOD,
LEVANTE A MAD

O QUE VOCE NAOG NATA, PESPE MARCO
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Figura 5 - Dificuldade de demonstrar a sua capacidade cognitiva

Fonte: Disponivel em http://sanavria.blogspot.com.br/2012_05 01_archive.html

A pratica pedagdgica com alunos com deficiéncia intelectual incluidos no ensino
regular
- oferecer atividades em que os conteudos advém da sua propria experiéncia;

- ampliar os conceitos sobre os conhecimentos prévios;

- para ensinar a adicdo e a subtragdo para alunos com deficiéncia intelectual é
essencial considerar as nogdes que ele ja carrega sobre as quantidades;

- conhecer a crianga e os conhecimentos que possui sobre cada conteudo;

- utilizar diferentes formas de linguagem (expressao de sua aprendizagem).

- Proposicdes e alternativas pedagdgicas: o que vocé faria?
* Complementar com o video Deficiéncia intelectual 6min 04seg disponivel em https:

[lwww.youtube.com/watch?v=ess5 j-QWZI

- Proposta:
Como trabalhar matematica para alunos com deficiéncia intelectual?

Devem ser oferecidas situagdes, envolvendo agdes em que o préprio aluno
teve participacao ativa na sua execugao e/ou fagcam parte da experiéncia de vida
dele. Essa pratica difere de todo modelo de atuagao privilegiado até entdo pela
Educacao Especial. Trabalhar a ampliagado da capacidade de abstracdo nao significa



http://sanavria.blogspot.com.br/2012_05_01_archive.html
https://www.youtube.com/watch?v=ess5_j-QWZI
https://www.youtube.com/watch?v=ess5_j-QWZI

apenas desenvolver a memoria, a atengdo, as nog¢des de espacgo, tempo,
causalidade, raciocinio l6gico em si mesmo. Nem t&do pouco tem a ver com a
desvalorizagado da acéo direta sobre os objetos de conhecimento, pois a agdo € o
primeiro nivel de toda a constru¢gdo mental.

No contraturno, o Atendimento Educacional Especializado na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) pode contribuir exercitando mais as contagens e os
procedimentos de calculos. E importante uma conversa com a familia também para
que o aprendizado da adicdo e da subtracdo faca também sentido fora da escola.
Conhecer o contexto desse aluno é importante para sugerir situagdes que se
relacionam ao cotidiano dele. Quanto mais usual for a situagdo proposta, melhor
sera a compreensao dos problemas.

Se necessario, antecipe ou repita as atividades propostas e retome os
conteudos ja trabalhados. Mesmo que ndo adquira os conhecimentos ao mesmo
tempo em que a maioria da turma, ajustes nas atividades podem fazer com que ele

participe das aulas e progrida nos conhecimentos que envolvem esse conteudo.

1 Neste caso, evidenciamos que a atividade proposta esta fora de um contexto,
bem como o nao levou em consideragdo a aprendizagem do conceito de
quantidade pelos alunos;

2 Antes de planejar esta atividade de registro dos conteudos de adigdo e
subtragao, o professor deve explicar os conteudos ao aluno de forma visual e
auditiva, fazendo uso de recursos ilustrativos (concretos) de modo que os
alunos possam compreender e significar conceitos basicos;

3 Podemos sugerir como proposta a aula passeio até um supermercado para
quantificagcdo numérica dos itens comprados tendo como objetivo posterior
fazer uma salada de frutas;

4 Inicialmente, como em qualquer outra aula, s&do explicados os objetivos do
passeio para os alunos: comprar frutas para salada de frutas;

5 No decorrer da aula sdo exploradas diferentes vivéncias em uma roda de
conversa como, por exemplo: usando figuras ilustrativas para cada fruta e
registrar as frutas que os alunos conhegcam e ja comeram, quais sao as frutas
de preferéncia da turma para salada de frutas;

6 Registro de uma lista ilustrativa de cinco frutas que serdo compradas no

supermercado e levar também uma lista paralela com as outras frutas que




ndo foram selecionadas e poderdo substituir alguma fruta que

encontrarmos no supermercado;

Lista de compra — frutas

Selecionadas N&o selecionadas

Péssego

A N

-

n, £
V

Péra

Abacaxi Laranja

Quadro 2 - Lista de compras/frutas
Fonte: Autoria préopria com imagens de sites livres



7 No momento do passeio e compra das frutas, verificar junto aos alunos a
quantidade de cada fruta necessaria para fazer a salada de frutas criando
situacbes problemas de adigcdo e subtracdo, solicitando que os alunos em
grupo registrem tais exercicios ou também criem registros sobre o passeio em
relagdo as quantidades compradas e re(criem) situagdes problemas
encontrados na compra ou a partir dela;

8 Ainda, vale identificar as caracteristicas de cada fruta e conferir se todas as
frutas foram encontradas ou n&o, quais precisaram ser substituidas e por qual
foram;

9 Apéds o retorno para a sala de aula, os alunos sao organizados em grupo e
com a mediacgao da professora séo instigados a elaborar os enunciados dos
problemas, o qual pode ser feito com a utilizagdo de figuras e/ou desenhos;

10 Feito isso, sugere-se que uma divisdo de tarefas nos grupos. Um ou dois
alunos escrevem, outro desenha, outro pinta, outro cola figuras, enfim, todos
tém sua participacao efetiva na atividade;

11 Em seguida, cada grupo apresenta a situagdo problema que foi criada e o
professor podera intervir e promover uma discussao sobre o0s exercicios
apresentados;

12 Por fim, fazer a salada de frutas e durante este processo pode surgir outras
situagdes como proporgdo como, por exemplo: tamanho e quantidade de uma
fruta em relacao a outra;

13 No momento do ditado, o professor sorteia a figura, monstra a todos os
alunos e, logo, expressa oralmente a palavra a ser escrita e intérprete sinaliza
em Libras para que o aluno surdo escreva a palavra referente ao sinal em

Lingua Portuguesa.

Sugestao:
* Podem ser usadas planilhas que auxiliem os alunos a organizar seus pensamentos
e a organizagao temporal dos acontecimentos do passeio e do estudo. Como mostra

0 quadro a segquir:



O que fizemos?

g‘“n

| SE.
Escols Supermercado Cnacdo de situscdes Apresentscso e Ssladadefrutss
Compra & registro problemss resolugs"o dos problemsas

Quadro 3 - Organizagao temporal dos acontecimentos do passeio e do estudo
Fonte: Autoria prépria com imagens de sites livres

Indicacoes retiradas, criadas e/ou adaptadas dos materiais abaixo:

AMPUDIA, Ricardo. O que é deficiéncia intelectual?. In: Revista Nova Escola, ago,
2011. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/formacao/deficiencia-
intelectual-inclusao-636414.shtml>. Acesso em: 20 out. 2015.

ATIVIDADE DE MATEMATICA: adicdo e subtragdo para anos iniciais do ensino
fundamental. Disponivel em:
<http://magatividadeseducativas.blogspot.com.br/2011/03/matematica-subtracao-e-
adicao-1-e-2-ano.html>. Acesso em: 21 out. 2015.

FONTES, Rejane de Souza et al. Estratégias pedagdgicas para a inclusado e alunos
com deficiéncia mental no ensino regular. In: GLAT, Rosana (Org.). Educagao
inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7letras, 2007.

GOMES, Adriana Limaverde et al. Atendimento Educacional Especializado:
deficiéncia mental. Formagao continuada a distancia de professores para o
Atendimento Educacional Especializado. Brasilia: SEESP/SEED/MEC, 2007.

INCLUSAO. Roteiro didatico: adi¢éo e subtragéo para 1°. 2° e 3° anos. In: Revista
Nova escola. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-
1/roteiro-didatico-adicao-subtracao-1-2-3-ano-matematica-637802.shtml?page=7.4>.
Acesso em: 21 out. 2015.

4° estudo de caso
- Enunciagao: O caso a ser analisado se refere a disciplina de Educacgao Fisica no

conteudo de Esporte/Futsal no 5° ano.

- Apresentacao: Relato sobre uma aula de Educacéao Fisica com o conteudo de atleti
smo na modalidade de corrida. Na quadra de esportes aproximadamente 22 alunos,
dentre eles um aluno deficiéncia fisica cadeirante com paraplegia total (perda total

das fungcbes motoras dos membros inferiores), e o professor anuncia que irdo trabalh




ar hoje com a pratica do futsal. Jodo, aluno com deficiéncia fisica, pergunta ao profe
ssor: o que vou fazer? Ele responde: vocé ndo consegue e entdo ficar aqui comigo o

bservando e depois vou pedir uma pesquisa sobre este esporte.

- Descri¢ao e discussao: o que mais lhe chamou a atencéo?

Observagdes importantes a serem destacadas: o professor nega a possibilidade de
participagdo, utiliza de uma afirmacédo discriminatéria “ndo consegue”, solicita
realizacdo de pesquisa apenas para o aluno que ndo participou da pratica dos
exercicios.

- Debate: por que este caso merece ser analisado?

* participagao nas aulas;

* afirmacgdes discriminatdrias e limitadores da aprendizagem dos alunos;

* atividade de pesquisa como fonte de investigacao.

- Procedimentos pedagdgicos especificos: deficiéncia fisica

e Sao complicagdes que levam a limitacdo da mobilidade e da coordenacédo
geral, podendo também afetar a fala, em diferentes graus;

e As causas sao variadas - desde lesdes neuroldgicas e neuromusculares até
ma-formagdo congénita - ou condicbes adquiridas, como hidrocefalia
(acumulo de liquido na caixa craniana) ou paralisia cerebral;

e Os principais tipos de deficiéncia fisica, segundo o Decreto n° 3.298 de 20 de
dezembro de 1999, sdo: paraplegia, perda total das fun¢gdes motoras dos
membros inferiores; tetraplegias, perda total da fungdo motora dos quatro
membros e hemiplegia, perda total das fun¢gées motoras de um hemisfério do
corpo. Ainda sao consideradas as amputagdes, os casos de paralisia cerebral
e as ostomias (aberturas abdominais para uso de sondas).

e As criangas com deficiéncia fisica, em geral, tém comprometimento da
coordenagao motora, porém dependendo da area do cérebro afetada, pode
apresentar, também, dificuldades na aquisicao da linguagem, na leitura, na

escrita, na percepgao espacial € no reconhecimento do proprio corpo.
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Figura 6 - Areducado da autonomia da pessoa com deficiéncia fisica

Fonte: Disponivel em
https://www.google.com.br/search?g=charge+cego+acessibilidade&espv=2&biw=1366&bih=599&tbm
=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0CCsQsARgFQoTCNiUy6PI8sgCFYWGkAod4RsJHg#imgrc=
MmMdBwWBLILUPNjM%3A

Acessibilidade e o aluno com deficiéncia fisica: principios para a aprendizagem

- conhecer o aluno e suas caracteristicas e limitagdes fisicas para elaboragao de
atividades utilizando procedimentos recursos de ensino adequados as necessidades
de aprendizagem;

- organizar uma escola inclusiva é instituir os padrdes ideais para acessibilidade em
prédios e edificagbes que sao definidos pelo documento da Associagao Brasileira de
Normas Técnicas "NBR 9050 - Acessibilidade a edificagdes, mobiliario, espacos e
equipamentos urbanos";

- Para facilitar a mobilidade dos alunos nas atividades desenvolvidas em sala, utilizar
tecnologias assistivas ou aumentativas;

- Fazer a planificacdo nas atividades para permitir a participagdo de todos e valorize
outros aspectos além do movimento, para que a crianga seja protagonista nas agoes
que realiza;

- desenvolver, se necessario junto ao professor de apoio a Comunicacao Alternativa
e Ampliada (CAA) por meio de prancha, blocos de palavras ou ainda software de

comunicagao que possam possibilitar a comunicacéo dos alunos.

- Proposicoes e alternativas pedagdgicas: o que vocé faria?

Complementar utilizando o video “Inclusédo: O que precisa mudar nas escolas?” 6 mi

-


https://www.google.com.br/search?q=charge+cego+acessibilidade&espv=2&biw=1366&bih=599&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0CCsQsARqFQoTCNiUy6Pl8sgCFYWGkAod4RsJHg#imgrc=mMdBwBLILUPnjM%3A
https://www.google.com.br/search?q=charge+cego+acessibilidade&espv=2&biw=1366&bih=599&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0CCsQsARqFQoTCNiUy6Pl8sgCFYWGkAod4RsJHg#imgrc=mMdBwBLILUPnjM%3A
https://www.google.com.br/search?q=charge+cego+acessibilidade&espv=2&biw=1366&bih=599&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0CCsQsARqFQoTCNiUy6Pl8sgCFYWGkAod4RsJHg#imgrc=mMdBwBLILUPnjM%3A

n 06 seg disponivel https://www.youtube.com/watch?v=0G6WxHv395g

- Proposta:

Como trabalhar futsal com alunos com deficiéncia fisica/paraplegia?

Devem ser oferecidas situag¢des, que envolvam acdes em que o proprio aluno teve

participacao ativa na sua execucgao e/ou facam parte da experiéncia de vida dele.

1

Neste caso, evidenciamos que a atividade proposta pelo professor aos alunos
excluiu a participagédo do aluno com deficiéncia fisica. E que uma atividade de
pesquisa sobre Futsal seria solicitada apenas a ele, por ndao executar os
conceitos do futsal na aula;

Podemos sugerir como atividade o Futsal com as méos, isto €, segue as
mesmas regras apenas diferencia que neste o jogo os dois times usam as
maos para fazerem o gol e os alunos devem ficar sentados e se arrastar;
Inicialmente, como em qualquer outra aula, indicamos um encaminhamento
metodoldgico que explicita as intencionalidades com a proposta de inclusao
educacional. No planejamento o professor pensa e pesquisa: 1° O que faz? —
permite articular com a acdo cotidiana; 2° O que pensa? — permite articular
com o pensamento sobre ela e; 3° O que sente? — permite articular sobre o
sentido dado a ela;

Observagao: sugerimos que o professor pega, na aula anterior, que os alunos
assistam a um video de um jogo de futsal;

Inicia-se a aula, dentro da quadra de esportes da escola, apresentando as
informacdes necessarias sobre o tema da aula: futsal.

Em seguida, indaga-se sobre o que os alunos sabem do tema da aula
(informagdes e experiéncias). Abre-se, nesse momento, a possibilidade de
refletir sobre o conhecimento deles, que por sua vez, podem expressar
oralmente ou mostrar fundamentos deste esporte usando uma bola.

A partir dos conhecimentos e das experiéncias trazidos pelos alunos com as
informacdes oferecidas por ele (fase exploratéria), tanto na parte conceitual
quanto na procedimental o professor realiza a integragdao ou sintese destas
experiéncias, informagdes e conhecimentos;

O professor entdo questiona sobre o video que pesquisaram e assistiram

perguntando sobre as regras deste jogo: numero de jogadores, objetivo do

-


https://www.youtube.com/watch?v=0G6WxHv395g

jogo, bola e gol, entre outras que podem partir dos alunos também como «

duvidas e comentarios sobre o que viram;

» Em seguida, apresenta aos alunos, apds o conhecimento das regras deste
j0go, um novo jogo: o futsal com as méaos;

» Ao final, em grupos os alunos devem registrar com desenhos, figuras e frases
a interpretagdo e demonstragdo dos graus de dominio conceitual que
atingiram mediante o trabalho coletivo ou grupal no jogo do futsal com as

maos.

Indicacoes retiradas, criadas e/ou adaptadas dos materiais abaixo:

AMPUDIA, Ricardo. O que é deficiéncia fisica?. In: Revista Nova Escola, ago, 2011.
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636413.shtml >. Acesso em: 20 out. 2015

INCLUSAO. Roteiro didatico: identidade e autonomia na educacéo infantil. In:
Revista Nova escola. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/creche-pre-
escola/roteiro-didatico-identidade-autonomia-creche-634707.shtml?page=7.3>.
Acesso em: 21 out. 2015.

LIBANEO, José Carlos; PIMENTA, Selma Garrido (Coords.). Metodologia do ensino
de educacao fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

MONTEIRO, Alessandra Andrea; ALMEIDA, Telma Teixeira de Oliveira Almeida.
Educacao Fisica no ensino fundamental com atividades de inclusao. 2. ed. Séao
Paulo: Cortez, 2010. (Oficinas aprender fazendo)

PIRES, Claudia; BLANCO, Leila de Macedo Varela; OLIVEIRA, Mércia Cabral de.
Alunos com deficiéncia fisica e deficiéncia multipla: um novo contexto de sala de
aula. In: GLAT, Rosana (Org.). Educagao inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio
de Janeiro: 7letras, 2007.

SCHIRMER, Carolina et al. Atendimento Educacional Especializado: deficiéncia
fisica. Formacéao continuada a distancia de professores para o Atendimento
Educacional Especializado. Brasilia: SEESP/SEED/MEC, 2007.

5° estudo de caso
- Enunciacao: O caso a ser analisado se refere a disciplina de Arte no conteudo de

cores secundarias no Pré-escolar Il (5 anos).

- Apresentacado: Dramatizar: conversar antecipadamente com um participante do



curso para ser um dos alunos que possui altas habilidades e assim demonstrar a «
explicagdo dada pela professora na aula de Arte sobre as cores secundarias, sendo
que dentre os alunos ha Felipe que possui altas habilidades/artistica.
A professora inicia a aula falando: “Vamos conhecer as cores primarias”?”, os
alunos respondem “ Sim!!!”, Felipe responde: “o0 azul, o amarelo e o vermelho?”.
A professora nédo responde a pergunta e os alunos se entreolham. Usando
fichas nas cores azul, amarelo e o vermelho, a professora apresenta aos alunos as
cores e pede para que eles registrem essas cores pintando os desenhos em forma

de circulo.

AMARELO VERMELHO AZUL

Obs: entregar aos participantes esta ficha.

Quadro 4 - Ficha para colorir
Fonte: Autoria prépria

Em seguida, a professora diz “Ha abaixo trés circulos, o que vamos fazer
agora”?. Felipe responde ironicamente: “Pintar”. A professora continua, vamos colorir
usando as cores secundarias agora. Observacgao: verificar se dentre os alunos do
curso coloriu os dois circulos (acima e embaixo) com as cores primarias e comentar:
“Eu nado pedi para pintar os circulos abaixo. Quem mandou vocé pintar? Fez tudo
errado” Felipe escreve as cores e pinta, e leva até a professora a atividade
finalizada enquanto ela organiza seus materiais. Ela observa a atividade e diz: “Eu
nao mandei vocé pintar, era para fazer junto com a professora e com os amigos. Vai
sentar no seu lugar e fazer tudo de novo (entregando outra ficha)”.

Assim, a professora segue com a explicagcdo da atividade: “Agora no

primeiro espago escrevam: laranja e pinte com esta cor o circulo abaixo, o outro



escreva e pinte com a cor roxa, € no ultimo verde”. Ndo repetir a orientagcdo da «
atividade e aguardar que todos terminem. ApoOs isso, a professora fala para os
alunos: “Agora sim, essas sdo as cores secundarias: verde, roxo e laranja”.
Enquanto isso, Felipe esta usando os lapis de cor produzindo um desenho. A
professora pergunta: “O que vocé pensa que esta fazendo”? e ele responde: “usei as
cores que aprendemos para fazer uma paisagem que tem na frente da minha tia na
praia. Misturei o amarelo e vermelho, misturei azul e amarelo, e azul o verde com o

vermelho para fazer o marrom. Gostou professora”. E mostra o desenho a ela.

Figura 7 - Uma das obras de Joao Victor, onde ele retrata uma paisagem
litoranea
Fonte: Disponivel em: http://saci.org.br/?modulo=akemi&parametro=30861

- Descricao e discussao: o que mais lhe chamou a atengéao?
Observagdes importantes a serem destacadas: a atividade e os objetivos da
atividade nao estdo claros, orientacdo e explicagdo da professora durante a

atividade, nao valorizam dos conhecimentos prévios dos alunos.

- Debate: por que este caso merece ser analisado?

* participacao dos alunos nas aulas;

* valorizagao do conhecimento prévio dos alunos para ampliar investigacdes sobre o
conteudo;

* atividade de pesquisa como fonte de investigagao.


http://saci.org.br/?modulo=akemi&parametro=30861

- Procedimentos pedagogicos especificos: altas habilidades/superdotacéo

Caracteriza-se por notavel desempenho e elevada potencialidade em
qualquer das seguintes aspectos isolados ou combinados: capacidade
intelectual geral, aptiddo académica especifica, pensamento criativo ou
produtivo, capacidade de liderancga, talento especial para artes visuais, artes
dramaticas e/ou musica e capacidade psicomotora;

O superdotado pode ter qualquer perfil, do mais bagunceiro ao brago direito
da professora, passando pelo timido. O que o torna diferente € a habilidade
acima da média em uma area especifica do conhecimento. Isso pode ter
razdes genéticas ou ter sido moldado pelo ambiente em que o aluno vive.
Raramente, os superdotados tém multiplas habilidades. Portanto, uma boa
pista para encontra-los é reparar no desempenho e no interesse maior por um
determinado assunto.

Capacidade Intelectual Geral: deve ser compreendida como curiosidade

intelectual, poder de observacao, habilidade para abstrair, atitude de
questionamento e flexibilidade de pensamento;

Aptiddo Académica Especifica: se refere aos alunos que apresentam um

desempenho excepcional na escola, que tiram notas acima da média em
testes de conhecimento e demonstram, de modo geral, alta habilidade para
as tarefas académicas;

Pensamento Criativo e produtivo: estdo presentes em estudantes que

apresentam ideias originais e sao capazes de perceber relagdes entre
conceitos aparentemente distintos, apresentando solugdes alternativas e

criativas para os problemas propostos;

Capacidade de Lideranca: inclui aqueles estudantes que emergem como
lideres sociais ou académicos de um grupo.

Talento Especial para Artes visuais e cénicas: englobam os alunos que

apresentam habilidades superiores para pintura, escultura, desenho,
filmagem, danga, canto, teatro e para tocar instrumentos musicais;

Capacidade Psicomotora: sao identificadas naqueles estudantes que

apresentam proezas atléticas, incluindo também o uso superior de

habilidades motoras refinadas, necessarias para determinadas tarefas.

-
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Figura 8 - Derrubando mitos: génios versus professores
Fonte: Disponivel em http://multimeios.seed.pr.gov.br/resourcespace-
seed/pages/view.php?ref=20152&k=

s Trabalhar com alunos com altas habilidades requer, antes de tudo, derrubar
dois mitos. Primeiro: esses estudantes, também chamados de superdotados,
nao sao génios com capacidades raras em tudo - sé apresentam mais
facilidade do que a maioria em determinadas areas. Segundo: o fato de eles
terem raciocinio rapido nao diminui o trabalho do professor. Ao contrario, eles
precisam de mais estimulo para manter o interesse pela escola e desenvolver

seu talento - se ndo, podem até se evadir.

Trabalhando com alunos de altas habilidades no ensino regular

- observar se ele apresenta, isolada ou cominadas, algumas das caracteristicas
citadas mais acima;

- identificar suas altas habilidades e planejar atividades que permitem que explore
seus interesses e possibilidades de aprofundamento;

- desenvolver e promover agdes paralelas as aulas como pesquisas, experiéncias e
técnicas diversificadas;

- estimula o espirito critico e investigativo dos alunos;

- propor que os alunos apresentem seus projetos de pesquisa, colaborando e
apoiando seu desenvolvimento e realizagao;

- evidenciar o apoio de Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao

presente no municipio para enriquecimento ou aprofundamento de seus interesses.



http://multimeios.seed.pr.gov.br/resourcespace-seed/pages/view.php?ref=20152&k
http://multimeios.seed.pr.gov.br/resourcespace-seed/pages/view.php?ref=20152&k

- Proposicdes e alternativas pedagogicas: o que vocé faria?

Complementar utilizando o video “Ligado em Saude - Altas Habilidades” 26min 15 se

g disponivel https://www.youtube.com/watch?v=KLQFreZ9LsI

- Proposta:

Como trabalhar cores primarias e secundarias na Educacgao Infantil?

1

Neste caso evidenciamos que a atividade e os objetivos da atividade néao
estao claros, a orientacéo e explicacdo da professora durante a atividade, nao
valoriza os conhecimentos prévios dos alunos;

Portanto, podemos permanecer com o mesmo tema, cores primarias e
secundarias, porém antes de planejar o estudo e atividade a professor
organizara os recursos que ira utilizar;

Iniciar a aula avisando os alunos que eles irdo fazer uma experiéncia durante
uma histdria que ela ira contar.

Indicamos o poema: Unido de Cores por Maria Socorro Teixeira de Castro
( Florzinha) - Licenca CreativeCommons, disponivel em

http://www.recantodasletras.com.br/infantil/452646

Antes de comecar a histéria, a professor questiona os alunos quem conhece
essas cores: O [l o amarelo e o JEHMEIME (mostrando massinhas de
modelar, lapis de cor e tintas com essas cores); - deixar com que os alunos
falem e mostrem o conhecimento dos nomes das cores, associacdo com
objetos presentes na sala;

Em seguida, a professora explica que essas sao cores naturais e puras, pois
nasceram assim: “Nao sei por que, nem onde € nem como, sO sei que elas
nasceram assim!”; e que sdo denominadas de primarias, ou seja, as primeiras
cores;

Assim, inicia a contar a historia propondo a experiéncia com as cores:

O . o amarelo e o [EHNEIRG

se reuniram para uma linda aquarela formar,

e, cada uma delas,

queria a cor mais bela ficar!

-


https://www.youtube.com/watch?v=KLQFreZ9LsI
http://www.recantodasletras.com.br/infantil/452646

E, comegaram a pensar:
Somos as cores primarias,
nao podemos viver solitarias !
Como iremos fazer,

pois se ficarmos sozinhas,
uma linda aquarela

jamais poderemos ser !
Precisamos ser unidas!

Se nos juntarmos, com certeza

tornaremos a vida mais colorida !

E, depois de muito pensar,

o azul, foi logo falando:

Ao vermelho quero me juntar!

Vou me emocionar de felicidade,

pois o azul com o vermelho,

formardo o... (observagao: organizados em trés grupos 1° mistura as tintas na cor
vermelha e azul; 2° as massinhas e 3° pintam cor sobre cor. Apds verificar a cor que
surgiu) roxo,

a cor que lembra a saudade !

E, a cor vermelha,

apressada também falou:

Eu me junto com o amarelo,

para formar a cor... (observacgao: organizados em trés grupos — podem ser trocados
os materiais utilizados na primeira experiéncia - 1° mistura as tintas na cor vermelha
e azul; 2° as massinhas e 3° pintam cor sobre cor. Apés verificar a cor que surgiu)
laranja,

uma fruta bem gostosa

que agrada qualquer crianca !

E, o amarelo, feliz e cheio de confianga,
disse as cores amiguinhas:

Eu vou me juntar ao azul,




e, juntas, formaremos o... (observacdo: organizados em trés grupos — e assim «
podem ser trocados os materiais utilizados na primeira e segunda experiéncia - 1°

mistura as tintas na cor vermelha e azul; 2° as massinhas e 3° pintam cor sobre cor.

Ap0s verificar a cor que surgiu) verde

que é a cor da esperancga !

Assim, as cores se uniram,
e, que linda aquarela formaram,
pois novas cores surgiram,

e, a vida mais bela tornaram !

5 Durante a experiéncia se algum aluno ja saber sobre a mistura das cores e
dizer: “Vai ficar verde!”. Utilize como mecanismo de desafio: “Sera? Vamos
verificar se isso vai acontecer?” e assim confirme ou demonstre a partir da
resposta dada pelo(s) aluno(s);

6 Apos a finalizagdo de toda experiéncia propor o registro desta experiéncia
(indicagédo abaixo) na qual eles podem escolher quais materiais vao utilizar:

massinha, tinta ou lapis de cor;

+

Amarelo Azul

Vermelho Amarelo Laranja
‘ * .
Azul Vermelho Violeta

Figura 9 — Cores primarias e secundarias
Fonte: Disponivel em http://www.fcnoticias.com.br/mistura-de-cores-para-dar-
azul/



http://www.fcnoticias.com.br/mistura-de-cores-para-dar-azul/
http://www.fcnoticias.com.br/mistura-de-cores-para-dar-azul/

7 Ao final, questionar os alunos: da mistura das cores primarias o que «
aconteceu? Entdo como sdo chamadas essas cores que surgiram: a cor
laranja, a cor verde, a cor roxa? E assim, explicar o conceito de
coressecundarias.

8 Por fim, pedir aos que criem um desenho utilizando as cores primarias e
secundarias e que também podem fazer outras experiéncias para surgir
outras cores para usarem em sua ilustragdo. Deixar os desenhos elaborados
pelos expostos e pedir para que expliquem as cores que utilizaram, quais
experiéncias novas que fizeram e descreverem sua producao.

9 Sugestao:

Para ampliagdo do estudo das cores o professor pode propor durante a
experiéncia a elaboragdo de uma legenda usando texturas ou formas para
cada cor ou ainda usar livros infantis que utilizam essa associagao. Como

porexemplo:

Figura 10 - A Borboleta Bela Aprende sobre Formatos
Fonte: Colegao: Viver e Aprender

Titulo: Autor: Nathalie Jane Parker

Editora: Todolivro

Ano: 2009



Indicacoes retiradas, criadas e/ou adaptadas dos materiais abaixo: @

BRASIL. Saberes e praticas da inclusao: desenvolvendo competéncias para o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com altas
habilidades/superdotacéo. 2. ed. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashabilidades.pdf>. Acesso em: 24 ou
t. 2015.

DELPRETTO, Barbara Martins de Lima; GIFFONI, Francinete Alves; ZARD, SinaraP
ollom. A educagao especial na perspectiva da inclusao escolar: altas habilidades
/superdotacao. Brasilia: MEC/Universidade Federal do Ceara, 2010. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=712
1-fasciculo-10-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 24 out. 2015.

PLETSCH, Marcia Denise; FONTES, Rejane de Souza. O atendimento educacional
de alunos com altas habilidades: uma pratica em construgéo. In: GLAT, Rosana
(Org.). Educacgao inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7letras,
2007.

RODRIGUES, Cinthia. Repletas de necessidades: Criancas superdotadas também
precisam de atendimento especializado. In: Revista Nova Escola, ago, 2009.
Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/formacao/altas-habilidades-
489225.shtml>. Acesso em: 20 out. 2015.

6° estudo de caso

- Enunciagdo: O caso a ser analisado se refere as disciplinas de Ciéncias, Histéria e
Geografia na area de Natureza e sociedade envolvendo o conteudo de identidade no

Pré | (4 anos) da Educacéo Infantil.

- Apresentacao: Aplicar junto aos participantes do curso a atividade de roda de
conversa a partir do conteudo familia na disciplina de histéria. Dentre as criangas ha
um aluno com espectro do autismo: Henrique. Henrique tem 4 anos e esta
comegando a usar a linguagem oral para expressar ideias e opinides, mas ainda
com bastante dificuldade, prefere sempre desenhar ou apontar o que quer fazer ou
fez. A professora inicia a aula pedindo para os alunos se organizarem em circulo
para roda da conversa. Em seguida, informa que o tema sera “Quem €& vocé?”.
Assim, cada aluno vai se expressando oralmente sobre suas caracteristicas: o que
gostam ou nao de fazer, caracteristicas fisicas, preferéncias em comidas,

brinquedos e cor. Todos comecam a falar junto e Henrique solta um grito e as



criangas se assustam com o comportamento dele.

Em seguida, a professora pede “Um de cada vez, Mariana vocé o que gosta
de fazer?”. Quando chega a vez de Henrique a professora faz a mesma pergunta.
Ele se esquiva, olha para os lados e vira de costas. As criangas comegcam a rir e a
professora se aproxima dele: “quer pintar?”. Ele se levanta, vai até o armario pega
uma folha e um ponte de giz de cera, senta-se no chdo e comega a desenho. Tudo
isso é observado pela professora e pelos alunos que dizem: “Agora sim, deixa ele
quieto 18”. A professora da continuidade a atividade e pede aos alunos para
registrarem algumas das informagbes feitas em grupo (atividade abaixo). Porém
Henrique permanece pintando e desenho. A professora coloca a atividade ao lado
dele no chdo e o aluno expressa suas ideias de forma adequada: olhos azuis, cabelo

castanho e lapis de cor azul.
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Figura 11 — Atividade “Quem é vocé”
Fonte: Disponivel em: http://www.ideiacriativa.org/2013/02/projeto-identidade-e-
autonomia-educacao.html

- Descricao e discussao: o que mais lhe chamou a atencao?

Observagdes importantes a serem destacadas: a interagao social das criangas, o
aluno apresenta dificuldade em iniciar e manter uma conversa, evita o contato visual
e demonstra aversdo ao toque do outro, mantendo-se isolada, prefere ater-se a
objetos no lugar de movimentar-se junto das demais criangas, usa a linguagem nao-

verbal ou escrita/desenhos para expressar suas ideias.

- Debate: por que este caso merece ser analisado?

-


http://www.ideiacriativa.org/2013/02/projeto-identidade-e-autonomia-educacao.html
http://www.ideiacriativa.org/2013/02/projeto-identidade-e-autonomia-educacao.html

* interagdo social entre alunos e professor

* caracteristicas do aluno com espectro do autismo

* organizagao e explicagao da atividade

- Procedimentos pedagogicos especificos: Transtornos Globais do Desenvolvimento

e Transtornos Funcionais Especificos (TFE)*’

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) s&o disturbios nas

interacbes sociais reciprocas que costumam manifestar-se nos primeiros
cinco anos de vida. Caracterizam-se pelos padrées de comunicacio
estereotipados e repetitivos, assim como pelo estreitamento nos interesses e
nas atividades. Os TGD englobam os diferentes transtornos do espectro
autista, as psicoses infantis, a Sindrome de Asperger, a Sindrome de Kanner
e a Sindrome de Rett.- Com relagdo a interagao social, criangcas com TGD
apresentam dificuldades em iniciar e manter uma conversa. Algumas evitam o
contato visual e demonstram aversdao ao toque do outro, mantendo-se
isoladas. Podem estabelecer contato por meio de comportamentos nao
verbais e, ao brincar, preferem ater-se a objetos no lugar de movimentar-se
junto das demais criangas. Agdesrepetitivassaobastantecomuns.

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento também causam variagbes na
atencdo, na concentracdo e, eventualmente, na coordenacdo motora.
Mudangas de humor sem causa aparente e acessos de agressividade sao
comuns em alguns casos. As criangas apresentam seus interesses de
maneira diferenciada e podem fixar sua atencdo em uma s¢ atividade, como
observar determinados objetos, por exemplo. Com relagdo a comunicagao
verbal, essas criancas podem repetir as falas dos outros - fendmeno
conhecido como ecolalia - ou, ainda, comunicar-se por meio de gestos ou

com uma entonagao mecanica, fazendo uso de jargodes.

Os Transtornos Funcionais Especificos (TFE) abrangem os transtornos que

trazem dificuldades especificas de aprendizagem e de desenvolvimento.

" Cabe ressaltar que esta nomenclatura é utilizada no campo educacional pelo Ministério de
Educacéo e Cultura - MEC e Secretaria Estadual de Educacgéo do Parana - SEED, porém ndo ha um
consenso para contabiliza-los como publico alvo da Educagao Especial. Outro aspecto importante é
que ha na area de diagndsticos dos transtornos este publico recebe a nomenclatura de Transtorno
especificos do desenvolvimento (TED) da fala e da linguagem.




abrangem um grupo de alunos que apresentam problemas especificos de
aprendizagem escolar manifestada por dificuldades significativas na aquisi¢éo
e uso da audicdo, fala, leitura, escrita ou habilidades matematicas, nao
existindo para os mesmos uma explicagdo evidente. Os TFE englobam:

dislexia, disgrafia, disortografia, discalculia, transtorno do processamento

auditivo central, bem como Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade
(TDAH).
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Figura 12 - Comportamento, desenvolvimento e aprendizagem
Fonte: Disponivel em:http://www.hojemais.com.br/tres-lagoas/noticia/geral/especial-autismo-mundo-

particular

-


http://www.hojemais.com.br/tres-lagoas/noticia/geral/especial-autismo-mundo-particular
http://www.hojemais.com.br/tres-lagoas/noticia/geral/especial-autismo-mundo-particular

% Indicacdo: leitura da cartilha ilustrada “Autismo: uma realidade” por Ziraldo q

| R
AUTISMO:
UMA REALIDADE

Figura 13 — Autismo: uma realidade
Fonte: Disponivel em:
http://educacadoresemluta.blogspot.com.br/2013/11/ziraldo-cria-cartilha-para-explicar-o.html

TGD e TFE: caminhos e possibilidades para inclusao

- conhecer e identificar sua potencialidade em relagcédo as areas de interagao social,
comunicagao e comportamento;

- estabelecer rotinas em grupo e ajudar o aluno a incorporar regras de convivio
social;

- apresentar as atividades que permitem o contato visual, expressao nao verbal, uso
de materiais concretos, utilizagdo de recursos tecnoldgicos. Para tanto, contar com a
colaboracao do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Sala de Recursos
Multifuncional (SRM);

- investir em acgdes positivas que estimulem a autonomia e para conquistar a
confianga da crianga;

- disponibilizar diferentes recursos para que possam expressar suas ideias e
opinides como, por exemplo, computador, alfabeto moével, gravador, folhas de sulfite;

- manter o contato visual com o aluno, mas n&o exigir a mesma postura dele, com o


http://educacadoresemluta.blogspot.com.br/2013/11/ziraldo-cria-cartilha-para-explicar-o.html

tempo e processo de aprendizagem ele comegara a sentir seguranga para isto;

- delinear estratégias de recontextualizagdo do espago que propiciem a participagao
e aprendizagem de todos os alunos;

- organizar cangoes, brincadeiras e rodas de conversa para estimular o contato olho
a olho;

- perceber nas expressdes faciais e corporais suas expressdes e emogdes e ajuda-
lo a este mesmo conhecimento do outro e de si mesmo;

- promover atividades com o uso de objetos, fotos, desenhos e figuras para
representar ideias e opinides;

- redirecionar a atengao do aluno para outro comportamento ou atividade que seja
compativel com o comportamento inadequado que ele exibe;

- utilizar desenhos e/ou palavras-chaves como estratégias de comunicagao por meio
de fichas e cartdes;

- garantir a estruturagdo da comunicagao dos alunos que pode ocorrer de diferentes

formas.

- Proposicodes e alternativas pedagdgicas: o que vocé faria?
Complementar utilizando os videos
“‘“UNESP TGD Transtornos Globais do Desenvolvimento” com 15min 19seg.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vk5CgcVTBII

“Saibam o que sao transtornos de aprendizagem” com 8min 40 seg.
https://www.youtube.com/watch?v=P-NwDAhfGBO0

“Série Autismo no FANTASTICO (Todos episddios ) — usar trecho entre 4min 21seg
a 17min 11 seg e 48min e 51 seg a 1h 02min 06 seg.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0OvFNiFQuGPA

- Proposta:
Como contribuir para interagao social do aluno com espectro do autismo?
1 Neste caso evidenciamos que a interagao social e comunicagao do aluno nao
foram estimuladas ou privilegiadas, fazendo que ele se esquiva-se dos
demais colegas. Bem como a professora nao pensou em uma estratégia ou

atividade para que o aluno estivesse junto a todos. Outro aspecto que nos

-



https://www.youtube.com/watch?v=vk5CgcVTB9I
https://www.youtube.com/watch?v=P-NwDAhfGB0
https://www.youtube.com/watch?v=OvFNiFQuGPA

chamou atencao é que na roda de conversa foram abordados varios assuntos @
e entendemos que, por vez, € necessario identificar conceitos presentes em
cada um.

2 Portanto, permaneceremos com a mesma proposta de atividade e conteudo,
porém iremos apontar um dos assuntos: emocdes e expressdes faciais,
apresentando estratégias que podem contribuir para interagcdo e comunicagao
deste aluno nas aulas;

3 A professora inicia a aula entdo pedindo para os alunos se organizarem em
circulo para roda da conversa. Em seguida, informa que o tema sera “Quem é
vocé?”. Assim, cada aluno recebe uma folha sulfite e distribui no meio circulo
varias expressdes faciais ilustradas em EVA: sono, alegre/feliz, triste e
chorando muito, chorando, bravo, vergonha, triste, espanto, medo, pensando.
Observagao: deve haver uma correspondéncia de cada expressao para o

ndmero de alunos;

Figura 14 — Expressoes faciais
Fonte: Disponivel em: hitp:/adrinarte.blogspot.com.br/2009/03/carinhas-em-
eva.html



http://adrinarte.blogspot.com.br/2009/03/carinhas-em-eva.html
http://adrinarte.blogspot.com.br/2009/03/carinhas-em-eva.html

4 Em seguida, a professora mostra cada figura e pede para os alunos imitirem a
expressdo indicada. Em seguida, pergunta a cada aluno: como vocés se
sentem agora? Eles devem expressar oralmente suas emogdes e associando
a expressao facial para caracteriza-lo, pegando e colocando no sulfite que a
professora entregou;

5 Observagao: quando chegar a vez de Henrique promover sua comunicagao
de comunicagdo dando énfase ao uso das figuras e que ele tente expressar
oralmente o nome, como por exemplo: Henrique feliz.

6 Em seguida, a professora pode pedir para que cada aluno registre um
desenho do motivo: mas por que vocés estao assim hoje? O queaconteceu?

7 E, assim, a partir do desenho pedir para que descrever sua ilustram e motivo
que desencadeou naquela emocgéao.

Sugestao:

* Como continuidade, esse momento de expressdo de suas emocdes pode ser
utilizado junto ao cartaz com nome das criangas deixa ao lado velcro para que os
alunos coloquem ao chegar a escola a expressao facial correspondente. No
momento da roda de conversa podem surgir assuntos relevantes frente aos motivos
que desencadearam tal sentimento e ser objeto de investigagédo nas aulas como
exemplo: caiu um dente, ganhei um cachorro, tomei vacina, vi uma cobra enorme,
choveu um monte ontem, entre outros.

* Este conteudo deve ser aprofundado e pode ser desencadeado por meio de um
projeto sobre identidade que possam expressar os assuntos pertinentes e relevantes
neste tema. Deve ser enriquecido com outros materiais como, por exemplo:
espelho,objetos, fotos, desenhos, figuras, computador, histérias infantis, cartazes

com rotina ilustrativa da escola e das aulas.

Indicacoes retiradas, criadas e/ou adaptadas dos materiais abaixo:

BELISARIO FILHO, José Ferreira; CUNHA, Patricia. A educacao especial na pers
pectiva da inclusao escolar: transtornos globais do desenvolvimento. Brasilia: ME
C/Universidade Federal do Ceara, 2010. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/ind
ex.php?option=com_docman&view=download&alias=7120-fasciculo-9-pdf&ltemid=3
0192>. Acesso em: 24 out. 2015.

BRASIL. Saberes e praticas da inclusao: desenvolvendo competéncias para o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com altas




habilidades/superdotacao. 2. ed. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashabilidades.pdf>. Acesso em: 24 ou
t. 2015.

FERNANDES, Edicléa Mascarenhas et al. Alunos com condutas tipicas e a inclusao
escolar: caminhos e possibilidades. GLAT, Rosana (Org.). Educagao inclusiva:
cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7letras, 2007.

WEISS, Alba Maria Lemme; CRUZ, Mara Monteiro da. Compreendendo os alunos
com dificuldades e disturbios de aprendizagem. GLAT, Rosana (Org.). Educagao
inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7letras, 2007.

NADAL, Paula. O que sdo os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)? In:
Revista Nova Escola, abr, 2011. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/formacao/transtornos-globais-desenvolvimento-tgd-
624845.shtml >. Acessoem: 20 out. 2015.

Avaliagao no contexto da inclusao educacional
» Ao final dos estudos de caso, promover um debate sobre a avaliagdo no
contexto da inclusao educacional

1 Iniciar com o video “avaliagdo escolar” com 4min 42seg
Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=bQWBFz7NhEO

2 Utilizar as trés charges abaixo para que os alunos analisam e discutam: qual o
papel da avaliagao?

Figura 15 — Charge sobre avaliagao 1
Fonte: Disponivel em https:/musicaeinclusao.wordpress.com/category/opiniao/



https://www.youtube.com/watch?v=bQWBFz7NhE0
https://musicaeinclusao.wordpress.com/category/opiniao/
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Figuraf 16 — Charge sobre avaliagao 2
Fonte: Disponivel em http://profsilviosantiago.blogspot.com.br/

uma selegao justa,
vocés§ o
mesmo teste: suBir
naquela drvore.
T
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Figura 17 — Charge sobre avaliagao 3
Fonte: Disponivel em https:/mathernaassessoriapedagogica.wordpress.com/

3 Por fim, apresentar as consideragdes e conceitos mais relevantes sobre este

tema:

v' O que avaliar? A aprendizagem do aluno;

v' Para que avaliar? Investigar o processo de ensino e aprendizagem, ou seja, se a
metodologia e estratégias empregadas foram adequadas para formagédo e

conhecimento dos alunos;



http://profsilviosantiago.blogspot.com.br/
https://mathernaassessoriapedagogica.wordpress.com/

v' Por qué? Para identificar necessidades e tomar decisdes, devem-se analisar, @
permanentemente, todos os elementos constitutivos do processo de ensino e de
aprendizagem.

v Como avaliar? Podem ser utilizados varios procedimentos e instrumentos de
avaliagcdo dentre eles: fichas, questionarios, observacdo apds delimitacdo do

objetivo a ser atingido e analise da produgéo escolar dos alunos: escrita e oral.

Indicacéo de leitura:

BRASIL. Saberes e praticas da inclusdao: avaliacdo para identificacdo das
necessidades educacionais especiais. 2. ed. Brasilia : MEC, Secretaria de
Educacao Especial, 2006. (Série : Saberes e praticas da incluséo)



APENDICE O
Ficha para Avaliagao das atividades
Apos a apresentacdo das atividades, analise e avalie a proposta utilizando esta
tabela com critérios para os objetos de aprendizagem. Vocé ira atribuir de 1 a 5
pontos, e quando nao houver a possibilidade de avaliagdo preencher (SO) sem
opinidao.

Ficha para Avaliagao das atividades: Desenho Universal para a Aprendizagem -
Aspectos Pedagogicos, Aspectos Técnicos, Ferramentas de Apoio ao Professor,
Ferramentas de Apoio ao Aluno.

Critériosparaavaliagao

ASPECTOS PEDAGOGICOS

1 Area de reconhecimento — Modos Multiplos de Apresentagao

Proporciona opg¢des para a percepgao SO | 1 2 3 | 4 5
Oferece meios de personalizaggo na|SO | 1 2 3 | 4 5
apresentacgao da Informagao

Oferece alternativas a informacgao auditiva SO | 1 2 3| 4 5
Oferece alternativas a informacgao visual SO | 1 2 3 | 4 5
Oferece opgbes para o uso da linguagem, | SO | 1 2 3| 4 5
expressdes, matematicas e simbolos

Esclareceterminologias e simbolos SO | 1 2 3 | 4 5
Esclarece a sintaxe e a estrutura SO | 1 2 3 | 4 5
Apoia a decodificagdo do texto, notacdes | SO | 1 2 3| 4 5

matematicas e simbolos
Promove a compreensao em diversas linguas, | SO | 1 2 3 | 4 5
Se necessario.
llustra com exemplos usando diferentes | SO | 1 2 3| 4 5
recursos
Ofereceopgbesparacompreensao SO | 1 2 4 5
Ativa ou providencia conhecimentos de base SO | 1 2 3 | 4 5
Evidencia interagdes, pontos essenciais, ideias | SO | 1 2 4 5
principais e conexdes
Orienta o processamento da informagdo, a | SO | 1 2 3 | 4 5
visualizagao e a manipulagao
Maximiza o transferir e o generalizar SO | 1 2 3 | 4 5

2 Area de estratégia - Multiplos modos multiplos de agdo e expressao
Proporciona opgdes para a atividade | SO | 1 2 3 | 4 5
fisica/movimentacao
Diversifica os métodos de resposta e o |SO | 1 2 3 | 4 5
percurso
Otimiza o acesso a instrumentos e tecnologias | SO | 1 2 3 | 4 5
de apoio
Oferece opgdes para a expressdo e a|SO| 1 2 3 | 4 5
comunicagao
Usa meios mediaticos multiplos para a | SO | 1 2 3 | 4 5
comunicagao
Usa instrumentos multiplos para a construgao | SO | 1 2 3 | 4 5
€ Composi¢ao




Construir fluéncias com niveis graduais de | SO | 1 2 3 | 4 5
apoio a pratica a ao desempenho

Oferece opdes para as fungdes executivas SO | 1 2 3 | 4 5
Orienta o estabelecimento de metas|SO | 1 2 3 | 4 5
adequadas

Apoia o estabelecimento de metas adequadas | SO | 1 2 3 | 4 5
Intercede na geréncia da informagdo e dos | SO | 1 2 3 | 4 5
recursos

Potencializa a capacidade de monitorar o | SO | 1 2 3 | 4 5
progresso

3 Area afetiva — Modos Multiplos de Autoenvolvimento

Proporciona opg¢des para incentivar o interesse | SO | 1 2 3 | 4 5
Otimiza a escolha individual e autonomia SO | 1 2 3 | 4 5
Otimiza a relevancia, o valor e autenticidade SO | 1 2 3 | 4 5
Minimiza a inseguranga e a ansiedade SO | 1 2 3 | 4 5
Oferece opcodes para o suporte ao esforcoe a | SO | 1 2 3| 4 5
persisténcia

Eleva a relevancia das metas e objetivos SO | 1 2 3 | 4 5
Varia as exigéncias e os recursos para|SO | 1 2 3 | 4 5

otimizar os desafios
Promove a colaboragdo e o sentido de | SO | 1 2 3| 4 5
comunidade

Eleva o refor¢co ao saber adquirido SO | 1 2 3| 4 5
Oferece opgdes para a autorregulagao SO | 1 2 3| 4 5
Promove expectativas e antecipacbes que | SO | 1 2 3| 4 5

otimizem a motivagao
Facilita a capacidade individual de superar | SO | 1 2 3| 4 5
dificuldades
Desenvolve a autoavaliacio e a reflexao SO | 1 2 3| 4 5

FERRAMENTAS DE APOIO AO PROFESSOR

Suporte ao planejamento de atividades | SO | 1 2 3 | 4 5
educacionais.

Suporte a confeccdo de  atividades | SO | 1 2 3 | 4 5
educacionais.

Monitoramento das atividadeseducacionais. SO | 1 2 3 | 4 5
Suporte ao progresso do aluno. SO 2 3 | 4 5
Facilidades multimidias para a apresentacdo | SO | 1 2 3 | 4 5
da atividade educacional.

Apoio para propostas de trabalhos em grupo SO 2 3 4 5
Importacao de recursosdidaticos SO | 1 2 3 | 4 5
Suporte para desenvolvimento de atividade | SO | 1 2 3 | 4 5

em diferentes formatos pedagogicos.

Suporte para desenvolvimento de atividades | SO | 1 2 3 | 4 5
usando recursos didaticos variados.

Acompanhamento do progresso do aluno SO | 1 2 3 | 4 5

FERRAMENTAS DE APOIO AO ALUNO

Apresenta um contelido contextualizado e [SO| 1 [ 2 [ 3 | 4 | 5




coerente com o0s objetivos pedagogicos
especifico da area e nivel de ensino proposto

A abordagem escolhida é bastante atraente e | SO | 1 2 3 | 4 5
adequada ao publico-alvo

Apresenta uma carga de conteudo | SO | 1 2 3 | 4 5
didaticamente adequada para o tempo
previsto no uso da acio didatica

Oferece grau de interatividade alto para o | SO | 1 2 3 | 4 5
aluno, permitindo que ele interfira bastante na
resolugao do problema

Combina adequadamente o uso de textos, | SO | 1 2 3 4 5
imagens e animacoes.

Mostra instrucbes claras e de facil leitura | SO | 1 2 3 4 5
durante toda a atividade

Atividade é interessante e desafiadora para o | SO | 1 2 3 4 5
aluno

Atividade apresenta feedback e dicas que | SO | 1 2 3 4 5
ajudam o aluno no processo de aprendizagem

Contém uma linguagem adequada ao nivel de | SO | 1 2 3 | 4 5
ensino proposto

Uso correto da lingua portuguesa SO | 1 2 3 | 4 5

ASPECTOS TECNICOS

Apresenta facilidades de uso, possibilitando | SO | 1 2 3 4 5
acesso intuitivo por parte de professores e
alunos nao familiarizados com o manuseio do
computador

Layout é agradavel, claro, bem elaborado com | SO | 1 2 3 4 5
facil funcionamento e execugdo na pratica
pedagogica

Pode ser para acesso via web e|SO| 1 2 3 4 5
multiplataforma

Pode ser reutilizado total ou parcial. SO | 1 2 3 4 5

Observagao: para os itens em que houve pontuagdo menor de 3 aponte suas
consideragdes e sugestdes para a aplicagado desta agao didatica subsidiada pelos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem.




Obs: Os critérios de avaliacdo dessa agao didatica devem receber pontos na faixa
de 1 a 5, constando também a opg¢ado SO (sem opiniao). Sera considerado que a
acao didatica alcangou seu objetivo, se a pontuagéao final for igual ou maior que 160,
por ser mais do que 50% da pontuacéo.

Criado por:

MUSSOI, E. M.; FLORES, M. L. P, BEHAR, P. A. Avaliagao de Objetos de
Aprendizagem. In: Congresolberoamericano de Informatica Educativa.
Santiago/Chile, 2010. Disponivel em:
<ttp://www.tise.cl/volumen6/TISE2010/Documento18.pdf>. Acesso em: 29 jan. 2016.

Adaptado por: Jacqueline Lidiane de Souza Prais (2016)
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Ministério da Educacgao
r PR Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Campus Londrina
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
Humanas,
Sociais e da Natureza — PPGEN

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

QUESTIONARIO FINAL: AVALIACAO DO CURSO DE EXTENSAO

FORMAGAO DE PROFESSORES PARA INCLUSAO: PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES PEDAGOGICAS A PARTIR
DOS PRINCIPIOS DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

Prof? Jacqueline Lidiane de Souza Prais
Prof. Vanderley Flor da Rosa

Periodo: 14/12/2015 a 19/03/2016 Local: UTFPR — Campus Cornélio Procépio

QUEREMOS CONTAR COM SUA AVALIACAO! Ela é extremamente relevante para
analisarmos toda acdo didatica formativa que foi promovida nesse curso de
extensao.

*QObrigatorio

1 Quais sdo os trés principios do DUA? *

CONTEUDO

( ) proporcionar conhecimentos aos professores, proporcionar recursos aos alunos e
facilitar o processo de ensino e de aprendizagem.

( ) possibilitar multiplas formas de apresentagado do conteudo, de agao e expressao
do conteudo pelo aluno e proporcionar varios modos de aprendizagem e
desenvolvimento organizados pelo professor para os alunos promovendo a
participagao, interesse e engajamento na realizagao das atividades pedagogicas.
() proporcionar a inclusdo, propiciar varios tipos de atividades e usar varios
recursos

( ) Outro:

2 Diante o movimento de inclusdo educacional, vocé acredita que o curso de
extensao contribuiu para seu planejamento docente pensando que um maior numero
de alunos possa aprender? Justifique. *

CONTEUDO

Caixa de texto

3 Em sua avaliagéo, o curso de extensao utilizou de forma adequada os principios
do DUA na apresentagdo do conteudo, nas atividades, promoveu a participagao e
interesse dos participantes, *

MODOS DE ACAO EDUCATIVA

( ) Sim, foram utilizados de forma adequada.

( ) Nao foram utilizados de forma adequada.

4 Diante a realizacdo do CURSO DE EXTENSAO, como vocé avalia sua percepcéo
e empenho na realizagao? *

MODOS DE ACAO EDUCATIVA

() Muito insatisfeito

( ) Insatisfeito



( ) Indiferente
( ) Satisfeito
() Muito satisfeito

5 Quanto ao uso de ferramentas didaticas utilizadas nesse conteudo e nas
atividades. *

USO DE FERRAMENTAS DIDATICAS

() Muito inapropriados

( ) Inapropriados

( ) Mais ou menos

( ) Apropriados

() Muito apropriados

6 Quanto a clareza da proposta do curso de extenséo: *
USO DE FERRAMENTAS DIDATICAS

( ) Nao eram nada claras

( ) Nao eram muito claras

( ) Mais ou menos

( ) Informacdes claras

( ) Informagbes muito claras

7 Quanto & estrutura e organizacdo do CURSO DE EXTENSAO (carga horaria,
conteudo e atividades). *

ESTRUTURA E ORGANIZACAO

( ) Muito insatisfatoria

( ) Insatisfatoria

( ) Indiferente

( ) Satisfatéria

( ) Muito satisfatéria

8 Até que ponto vocé ficou satisfeito com essa participagao? *
AUTOAVALIACAO

( ) Muito insatisfeito

( ) Insatisfeito

( ) Indiferente

( ) Satisfeito

( ) Muito satisfeito

9 Como vocé avalia sua compreensao do conteudo apresentado? *
AUTOAVALIACAO

( ) Apreendi o conteudo e nao ficaram duvidas.

( ) Aprendi o conteudo, mas ficaram duvidas.

( ) Aprendi o conteudo parcialmente.

( ) Ainda ndao compreendi o que o DUA tem a ver com a inclusdo educacional.

10 Como foi sua integracdo com os demais participantes, dedicacdo na realizagao
das atividades propostas, bem como frequéncia e pontualidade nos encontros? *
AUTOAVALIACAO

( ) Otimo

() Muito bom

( )Bom




( ) Ruim

11 Quanto ao dominio e clareza nas explicagdes do assunto pela professora do
curso: *

ORGANIZACAO DOS ESPACOS DE APRENDIZAGEM

( ) Excelente. Expressou com seguranga o dominio do assunto.

( ) Otimo, demonstrou dominio do assunto.

( ) Bom, em alguns momentos demonstrou inseguranga diante o conteudo do curso
() Parcialmente, ndo houve dominio em alguns momento do curso e, assim
demonstrando inseguranga diante o assunto.

( ) Ruim, ndo houve dominio, nem seguranga ao apresentar o assunto do curso.

12 Quanto a pontualidade da professora: *
ORGANIZACAO DOS ESPACOS DE APRENDIZAGEM
( ) Otimo

() Muito bom

( )Bom

( ) Ruim

13 Quanto a capacidade de incentivar a troca de experiéncias e conhecimentos da
professora: *

ORGANIZACAO DOS ESPACOS DE APRENDIZAGEM

( ) Otimo

() Muito bom

( )Bom

( ) Ruim

14 Quanto ao atendimento e esclarecimentos de duvidas individuais da professora: *
ORGANIZACAO DOS ESPACOS DE APRENDIZAGEM

( ) Otimo

() Muito bom

( ) Bom

( ) Ruim

15 Quanto ao planejamento das atividades pedagodgicas desenvolvidas no curso
(conteudo, objetivo, recursos e metodologia): *

METODOLOGIA

( ) Otimo

( ) Muito bom

( ) Bom

( ) Ruim

16 Carga horaria disponivel para os encontros *
ORGANIZACAO DOS ESPACOS DE APRENDIZAGEM
( ) Otimo

( ) Muito bom

( ) Bom

( ) Ruim

( ) Outro:



17 Ha aplicabilidade do conteudo em sua pratica pedagdgica como professor ou @

futuro professor? *

Conteudo Programatico

( ) Sim, é possivel aplicar a proposto do curso em minha pratica pedagogica como
docente.

( ) Sim, parcialmente possivel.

() Muito dificilmente utilizarei o conteudo do curso em minha pratica pedagdgica.

( ) Nao é possivel utilizar o conteudo do curso em minha pratica pedagdgica.

( ) Outro:

18 Nivel de satisfacdo do conteudo as suas necessidades profissionais, interesses e
expectativas *

Conteudo Programatico

( ) Otimo

() Muito bom

( )Bom

( ) Ruim

( ) Outro:

19 Organizagédo geral do curso, condigbes gerais do local, qualidade dos
equipamentos utilizados, eficiéncia no atendimento pessoal e de apoio, presteza no
atendimento ao participante *

Organizagao e execugao

( ) Otimo

() Muito bom

( ) Bom

( ) Ruim

( ) Outro:

20 Aponte os pontos positivos do curso de extenséo para sua formagao inicial para
inclusao. )
CONSIDERACOES FINAIS

Caixa de texto

21 Aponte contribuicbes para que possamos reavaliar a organizagdo e execugao
deste curso de extensao.

Caixa de texto

22 Algo mais que queira acrescentar que nao foi abordado nas demais questbes?

Caixa de texto




APENDICE Q @

Relatério de aplicagao do produto educacional — Unidade Didatica em um

curso de extensao

IDENTIFICACAO:

UTFPR - Universidade Tecnolodgica Federal do Parana — Campus Londrina

Curso: Programa de Pds-Graduacgdo: Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
Humanas, Sociais e da Natureza

Linha: Ciéncias Sociais

Orientador: Prof. Dr. Vanderley Flor da Rosa

Mestranda: Jacqueline Lidiane de Souza Prais

Titulo da Pesquisal/produto educacional: Formacgao de professores para inclusao -
planejamento de atividades pedagodgicas a partir dos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem

Local da Implementagao: Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — Campus
Cornélio Procépio

Cidade: Cornélio Procépio, Parana

Publico-alvo: académicas do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do
Norte do Parana — Campus Cornélio Procépio.

Carga Horéria: 60 horas

REGISTRO DAS ACOES PREVISTAS E EXECUTADAS

A acdo didatica formadora: aplicacdo do produto educacional

A Unidade Didatica, elaborada como produto educacional, foi aplicada por
meio de um curso de extensdao: “Formagao de professores para inclusao:
planejamento de atividades pedagdgicas a partir dos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem”, coordenado pelo Prof. Dr. Vanderley Flor da Rosa,
organizado e executado pela Prof.? Esp. Jacqueline Lidiane de Souza Prais, entre os
dias 14/12/2015 (contato inicial com os participantes) e 19/03/2016, totalizando 60
horas em atividades presenciais (com sete encontros aos sabados nos meses de
fevereiro e marco de 2016), on-line e nao-presencial.

Cabe destacar que os encontros presenciais ocorreram uma sala de aula da



Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — Campus Cornélio Procopio. @
A Unidade Didatica foi estruturada com seis aulas somadas a um encontro

final conforme quadro abaixo:

ESTRUTURA DAS AULAS
Aula 1 e 2: Educacao inclusiva
Conteudos:
- Aspectos legais da educacao inclusiva;
- Conceitos e definicao de inclusdo educacional.
Objetivos especificos:
- Identificar a legislacdo e documentos oficiais que subsidiam a educagao
inclusiva no Brasil;
- Apresentar conceitos de inclusdo educacional;
- Propor uma definicdo de inclusdo educacional considerando os aspectos
legais e conceituais.
Aula 3 e 4: Organizagao da atividade de ensino para inclusao
Conteudos:
- Planejamento
- Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem: das intengdes a
elaboracao de atividades
Objetivos especificos:
- Explicar os subsidios da organizacdo da atividade de ensino exposto no
planejamento docente;
- Discutir sobre os aspectos do planejamento e os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem;
- Avaliar as intengdes inclusivas com praticas docentes no processo de ensino
e aprendizagem.
Aula 5 e 6: Atividades subsidiadas pelo Desenho Universal para a
Aprendizagem
Conteudos:
- Procedimentos pedagogicos para inclusdo de alunos publico-alvo da
Educacgao Especial
- Planejamento de atividades pedagogicas inclusivas a partir do Desenho
Universal para a Aprendizagem.
Objetivos especificos:
- Analisar procedimentos pedagdgicos para a inclusdo de alunos publico-alvo
da Educacao Especial;
- Selecionar um conteudo a ser ensinado na Educacéao Basica;
- Propor uma atividade pedagodgica que leve em conta os principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem;
- Planejar uma atividade levando em consideracéo os estilos de aprendizagem
e a educacao inclusiva.
Encontro final:
Conteudo:
- Apresentacgao dos planos de aula elaborados pelos participantes
Objetivo especifico:
- Apreciar as propostas e identificar contribuigbes e consideragdes.




O curso, a principio, ofertaria trinta vagas, porém diante do numero total de @
inscritos (81) foi selecionado um grupo de 44 alunas do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Norte do Parana — Campus Cornélio Procépio.
Destacamos que quatro participantes, apds os dois primeiros encontros, justificaram
sua desisténcia no curso por motivos pessoais e uma participante ndo completou
todas as atividades finais do curso, ndo atingindo, portanto, a frequéncia minima
exigida (75%).

Destacamos também que, inicialmente, todas afirmaram, no questionario
inicial do curso, nédo terem conhecimento do DUA e 33 graduandas mencionaram
esse aspecto como o motivo desencadeador do interesse no curso, ou seja, para
conhecer o tema e estudar sobre este conteudo. Esse dado, implicitamente, nos
levou a prestar atengao, durante o curso, na inseguranga docente em relagdo a
inclusdo educacional, tendo como principal justificativa a falta de formacgéao
pedagdgica.

Iniciamos o curso com uma breve apresentacdo do programa e do
cronograma dos encontros. Apos essa etapa, realizamos a confec¢gao de um cracha.
Nesse trabalho, as participantes aprenderam alguns aspectos importantes sobre a
organizagdo das atividades, como a sua descricdo, a selegdao dos materiais e
recursos utilizados durante a aula, o encaminhamento adequado das agdes a serem

realizadas.
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Imagem 1 - Cracha confeccionado pelas participantes
Fonte: Autoria prépria (1° encontro do curso de extensao)

Organizadas em onze trios e dois quartetos, ao entregar cada pega que iria



compor o cracha, percebemos que as participantes ja iam identificando as partes
para os colegas em estado de “cegueira”’, usando para isso as descricdes dadas
pela professora. A manipulacdo e a percepgao tatil dos objetos foram feitas com
base em indicacbes de posicao, textura e forma que, tanto para o vidente quanto
para o cego, assumem papel crucial no desenvolvimento da atividade.

As participantes, entdo, se apresentaram (nome, escolaridade, atuacdo
profissional) e expuseram suas expectativas pessoais, conhecimento do tema e
motivos para participagao no curso, dados estes registrados no questionario inicial.

Em seguida, foi confeccionada uma nuvem de palavras, utilizando a
ferramenta on-line do Wordle®, para identificar as palavras-chave elencadas pelos
participantes. Com elas era possivel explicar resumidamente o que é “Desenho

Universal para a Aprendizagem’.

APREeNDIZACeM

”~

A \ |
AL

Figura 1 - Nuvem de palavras 1 - Desenho Universal para a Aprendizagem
Fonte: Participantes do curso
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Figura 2 - Nuvem de palavras 2 - Desenho Universal para a Aprendizagem
Fonte: Autoria prépria com a ferramenta Wordle® (palavras mencionadas pelas
participantes na atividade)

Também foi utilizado um video denominado “Inclusdo” (WEIKERSHEIMER,
2010), compartilhado por e-mail e no grupo WhatsApp®. Esse recurso audiovisual
também foi base para reflexdes, como, por exemplo, a feita com base em uma
analogia do video: uma “bola” representar nossa busca pelo pertencimento social,
pela adequacdo as normas e padroes sociais, aos quais estamos submetidos
culturalmente.

Para o segundo encontro, organizamos cada grupo com participantes que
representavam cada periodo do curso de Pedagogia e realizamos a leitura de um
texto, recurso didatico para estudo do tema que assegurou a participagéo de todas
na construgdo de um mapa conceitual sobre incluséo.

Dessa forma, no inicio do segundo encontro, os participantes, em grupos,
elaboraram um mapa conceitual sobre “inclusdo educacional” com base nas leituras,
utilizando folha sulfite (Ver Figuras de 3 a 8), Word® e Cmaptools®.

Devido ao envolvimento das participantes e dedicacdo na producédo dessa
atividade, nao foi possivel usar o Cmaptools® e Word® em sala para producao do
mapa conceitual, por isso apenas mencionamos a possiblidade de utilizagado desses
recursos tecnoldgicos e expusemos a proposta de unir os mapas (ver Figuras de 9 e

10) para apresenta-los no proximo encontro, usando, entdo, essas ferramentas.
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Figura 3 - Mapa conceitual do grupo 1
Fonte: Integrantes do grupo
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Figura 5 - Mapa conceitual do grupo 3
Fonte: Integrantes do grupo
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Figura 6 - Mapa conceitual do grupo 4
Fonte: Integrantes do grupo
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Figura 7 - Mapa conceitual do grupo 5
Fonte: Integrantes do grupo
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Figura 9 - Mapa criado no Word®
Fonte: Autoria prépria
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Figura 10 - Mapa Conceitual criado no Cmap Tools®
Fonte: Autoria prépria



O uso dessa ferramenta didatica (mapa conceitual), articulando o conteudo
da definicdo de inclusdo educacional com a metodologia do trabalho em grupo,
tendo o estudo dirigido de texto como base, propiciou observar que o planejamento
da acao didatica formativa deve prover os instrumentos adequados para que o0s
alunos estabelecam conexdes entre as leituras/estudos, o apreendido
individualmente e as interpretacbes coletivas para sistematizacdo das ideias
principais.

Em seguida, conduzimos essa atividade com a técnica de ensino e
aprendizagem denominada Phillips 66, na qual os lideres de cada grupo
apresentaram aos demais as ideias esbogadas durante 6 minutos em cada grupo.

Depois, discutimos o contexto histérico do processo educacional da pessoa
com deficiéncia por meio de uma aula expositiva dialogada, utilizando slides e
questdes norteadoras para o estudo, também, dos aspectos legais da Educagéao
Inclusiva.

Apds o primeiro encontro, foi criado um grupo fechado no Facebook®.
Percebemos uma partilha de ideias e de opinides, de duvidas e informacdes que
ampliaram o acesso ao curso e o envolvimento dos alunos. Dessa forma, refletimos,
durante o uso de tecnologias digitais, que estas podem maximizar possibilidades de
interacdo e minimizar barreiras de acesso aos materiais e discussdes do grupo
envolvido no curso.

Por meio desse grupo, as atividades on-line “Mitos e verdades sobre a
inclusao” e “Pergunta Circular” foram disponibilizadas e compartilhadas. Criado a
partir do aplicativo Google Docs®, em Forms®, foi elaborado o questionario sobre os
direitos e deveres da pessoa com deficiéncia, tendo em vista que a inclusdo também
esta relacionada ao fato de as pessoas conhecerem e reconhecerem estes direitos e
deveres.

Esse questionario pode ser visualizado a seguir, com o /layout escolhido e a
questdes selecionadas. Apds o questionario, sera apresentado o resumo das 40

respostas obtidas, organizadas em forma de graficos pelo Forms®.




Resumo

1 Sou professora e gostaria de transcrever obras de grandes autores para o braille, para o uso dos meus alunos, mas nédo posso por causa dos direitos autorais.

Mite 31 775%
Verdade 9 225%

2 Preciso de material adaptado para realizar as provas na faculdade e a instituigdo de ensino deve fornecer.

Mito 3 T75%
Verdade 37 025%




3 Estou internado em um hospital por complicagées da minha deficiéncia e devo interromper a formagdo escolar.

Mito 40 100%
Verdade 0 0%

4 0 governo prefere que criangas com deficiéncia estudem em colégios especiais.
Mito 20 50%
Verdade 20 50%

5 Todas as escolas devem ter professores que conhegam Libras.
Mito 14  35%
Verdade 26 65%




6 Escolas publicas e particulares ndo podem se recusar a aceitar alunos com deficiéncia.

Mito 1 2.5%
Verdade 39 975%

7 Meu filho com deficiéncia visual ndo pode compreender histérias infantis quando I€ livros.

Mita 34 85%
Verdade 6 15%

8 Nao existem cursos de idiomas adaptados para as necessidades das pessoas com deficiéncia.

Mita 29 725%
Verdade 11 275%




9 A pessoa com deficiéncia ndo tem direito de concorrer a uma bolsa de estudos do Programa Universidade para Todos (PROUNI).
Mito 38 95%
Verdade 2 5%

10 Tenho deficiéncia visual. Posso pedir que a minha escola consiga os mesmos livros de meus colegas, em braille.
Mito 0 0%
Verdade 40 100%

11 Alunos com deficiéncia visual podem utilizar o soroban em exames que envolvam calculos matematicos.
Mito 2 5%
Verdade 38 95%




12 Tenho deficiéncia, e por isso ndo sou obrigado a votar.

Mito 25 625%
Verdade 15 375%

13 Uma pessoa com deficiéncia que ndo pode trabalhar tem direito a receber um salario minimo para garantir seu sustento.

Mito 3 T75%
Verdade 37 925%

14 Ndo existem leis que punem crimes contra pessoas com deficiéncia.

Mito 34 85%
Verdade 6 15%




apesentadas.

No que diz respeito a atividade da pergunta circular, pontuamos as ideias

. Jacqueline Lidiane Souza Prais

Pergunta circular: consiste em um debate coletivo em torno de uma
questdo problematizadora em que todos expressam suas ideias e
opinides.

Essa pergunta iré circular até sexta-feira. Durante o debate as ideias
podem gerar novas perguntas. &

Primeiramente assista a reportagem abaixo:
QUAL E A DIFERENCA? - Escolas ndo podem negar matricula a criancas
com sindrome de Down

http:/fg1.globo_com/fantastico/edicoes/2015/08/23 himil
Em seguida, comente: Quais os desafios para promover a inclusao
educacional?

Figura 11 — Atividade da pergunta circular compartilhada no grupo

fechado do Facebook®
Fonte: Autoria prépria a partir do Facebook®

(continua)

Respostas obtidas — pergunta circular: Facebook®

G8

Acredito que o primeiro desafio para promover a inclusdo é entender que as
pessoas que tem deficiéncia podem e devem ter uma vida normal, como qualquer
outra pessoa. O segundo desafio se refere principalmente a area educacional,
pois acredito que grande parte das escolas nao tem estruturas fisicas e de
pessoal para receber uma pessoa deficiente, ressaltando que isso ndo € motivo
para se negar vaga a um aluno, visto que ele tem seus direitos e a escola de uma
forma ou de outra precisa atendé-lo.

G4

Um dos desafio € que os professores tenham um novo olhar para a incluséo,
enxergando os alunos de inclusdo como qualquer outro, capaz de superar suas
dificuldades, desde que tenham o apoio e materiais adequado, com auxilio de
familia e profissionais da educagdo. As escolas precisam se reorganizar, 0s
profissionais devem se adequar, aprimorar seus conhecimentos para atender as
dificuldades dos seus alunos.

G16

Um dos desafios é que os professores muitas vezes ndo sabem o que realmente
€ inclusdo, muitas vezes os alunos sao inseridos e nao inclusos, pois se tem em
mente que eles ndo tem a capacidade de realizar as atividades igual os demais.
Outro desafio € que ndo temos pessoas qualificadas para o atendimento onde
acabam se julgando incapazes de dar conta dessa demanda sdo despreparados
frente a essa realidade que muitas vezes é agravada pela falta de materiais
adequado, apoio administrativo e recursos financeiros.

G14

Concordo com a G16, porque também acredito que um dos desafios, é
compreendemos o que € inclusdo realmente e também termos conhecimento e
formacédo adequada, para conseguirmos que todos tenham uma educacéo de
qualidade.

G44

Concordo com as meninas, mas acho que é também a falta de cobranga maior da
propria populagdo que por algum motivo nao faz valer as leis em nosso pais e a
falta de comprometimento de profissionais na area da educacdo que ndo se
sentem responsavel para ensinar criangas com dificuldades de aprendizagem. E
uma fala no video fala tudo "ela vai para a escola para aprender, se ela nao
aprende, ndo ha inclusao"

G43

Para que a inclusdo aconteca, a sociedade e a escola precisam reconhecer que
todos séo diferentes (sendo este um dos maiores desafios). E que pessoas com
deficiéncia pode ter uma vida normal. Porém para garantir a aprendizagem de




(continua)

todos, é preciso fortalecer a formagéo dos professores e criar uma rede de apoio
entre alunos, docentes, gestores escolares, familias e profissionais de saude que
atendem as criangas com Necessidades Educacionais Especiais. Por fim, para
promover a incluséo escolar & preciso que haja uma transformagéo no sistema de
ensino que vem beneficiar toda e qualquer pessoa, levando em conta a
especificidade do sujeito e ndo mais as suas deficiéncias e limitagdes.

G20

Concordo com a G43! Acredito que o que falta para a inclusdo é professores
capacitados e abertos para novas experiéncias, considerando os alunos iguais,
independente de suas diferengas. Falta também recursos e apoio por parte do
Governo.

G5

N&o basta incluir, tem que integrar os alunos com deficiéncia na sala de aula,
oferecendo para ele a oportunidade de ser participante dentro da sala, porém os
professores devem ser qualificados.

G26

Concordo com minhas colegas de curso, mas acredito que a inclusdo envolve nao
apenas professores, alunos e a escola no geral, ela tem que ser trabalhada pela
sociedade como um todo, todos devem incluir a pessoa com deficiéncia, todos
devem respeitar o outro e ndo exigir apenas da escola essa atitude de inclusao
que é o que mais vem acontecendo nos tempos atuais.

Professora

Ola meninas até momento foram apontados varios desafios, gerais e especificos,
diante o processo de inclusdo escolar. Como professoras e futuras professoras,
qual ou quais os desafios em sala de aula para assegurar o processo de inclusdo
educacional? Ou seja, como posso assegurar o direito de todos a educagao
dentro da minha sala de aula?

G6

Bom incluir ndo é apenas estar dentro da sala de aula, mas sim proporcionar
atividades que o aluno possa sim aprender de forma cientifica. Acredito que o
desafio é fazer com que leis e direitos sejam cumpridos, pois infelizmente esta
somente no papel, posso assegurar, buscando melhoras e qualificagcdes
profissionais, conforme a necessidade do meu aluno, entrelagando, escola, familia
e aluno, pois isso sim é inclusao.

G33

Acredito que a inclusdao nao é apenas pegar as criangas com alguma sindrome e
simplesmente inclui-la em uma sala de aula, sem que haja um preparo do espago
e dos profissionais, € muito importante que as criangas se sintam acolhidas e
respeitadas, ndo havendo nenhum tipo de discriminacdo, mas sim o apoio em seu
desenvolvimento e aprendizagem. E possivel a inclusdo dessas criancas em salas
comuns, com professores bem instruidos.

G111

A inclusdo nao se determina apenas por inserir 0 aluno na sala de aula, e sim ao
inseri-lo promover o desenvolvimento pleno deste educando através de espacgos
fisicos, materiais e atividades que respeitem seu ritmo e necessidades, nao o
excluindo dos demais que ndo possuem nenhuma deficiéncia. Acredito que em
meio a tantos desafios que podem ser encontrados nesse processo, 0 maior deles
é fazer com que as leis que regem a inclusdo se cumpram nao apenas dentro da
escola, mas na sociedade em um todo, e que professores estejam preparados e
qualificados para promoverem a educagéo a esses alunos.

G32

Para que a inclusdo aconteca os professores da escola devem ter conhecimento
de que um aluno com deficiéncia ele tem suas limitacbes sim sé que isso nao
impede que ele seja incluido dentro de uma sala de aula, deve proporcionar
atividades que respeite suas necessidades, outro grande problema é que as
escolas ndo sdo adaptadas e estruturadas para receber alguns alunos com
deficiéncias, e os professores também deve estar capacitados para receber os
alunos em sala de aula, buscar melhoras e qualificagdes profissionais, conforme a
necessidade do meu aluno.

G41

Concordo com as meninas! E, acredito que para haver uma inclusdo educacional
de qualidade e com responsabilidade faz-se necessario em primeiro momento os
professores terem uma formacdo soélida, humanistica e estarem em constante
atualizagédo. E, num segundo momento para se fazer cumprir os direitos faz-se
necessario que a populagéo se conscientize das leis e, desta forma, cobrem que
seus direitos sejam respeitados!

G40

Concordo com a maioria das meninas, pois para que haja incluséo significativa,
ndo sO as escolas, mas toda comunidade escolar (pais, alunos, professores,
equipe pedagogica, etc) devem buscar recursos necessarios e preparagao




(continua)

tedrica, psicolégico e técnico para receber o aluno com deficiéncia. Em minha
opinido, diante dos comentarios € cabivel perguntar: a inclusdo fica restrita
somente para os alunos com deficiéncia ou abrange os demais?

Professora

Boa tarde meninas... vejam ... a pergunta inicial vai se reconfigurando... agora a
questao é mais especifica ... quem ainda n&o participou deve pensar sobre isso
agora ... Como eu professora posso assegurar a aprendizagem e todos em sala?
Pois em resposta a G40 a inclusdo ndo é apenas restrita ao aluno com
deficiéncia ... Mas a TODOS os alunos com ou sem deficiéncia ...pense nisso e
registre aqui suas ideias

G39

A educacao deve ser para todos, pois com a inclusdo o professor ndo pode
preparar um contetdo para o aluno com algum tipo de deficiéncia e aos outros
alunos ditos "normais" , conteudos diferentes e sim usar de uma estratégia, que
venha de encontro aos anseios de todos.

G21

O professor deve fazer uso de estratégias didaticas que abrange todos os alunos
da sala independente de suas necessidades, particularidades e deficiéncias.

G13

Acredito que o professor deve reconhecer e respeitar que cada crianga tem sua
forma aprender, e que todas possuem potencialidades que devem ser
desenvolvidas. Assim como estar disposto a trabalhar com diferentes
metodologias a fim de atender a necessidades especificas de cada aluno.

G18

Aplicando metodologias que integram os alunos dentro da sala de aula, no qual
as diferencgas sejam contribuigbes para a aprendizagem.

G27

Primeiramente, eu gostaria de dizer que achei a reportagem muito interessante
porque ela promove na populagdo em geral um olhar diferenciado para as
pessoas com sindrome de down mostrando que elas possuem capacidade de se
desenvolver e aprender. Também fala da questdo das escolas que alunos com
necessidades especiais. Acredito que isso ocorre com muita frequéncia, pois ja
vivenciei casos assim aqui em Cornélio. Isso ndo deveria ocorrer em hipétese
alguma. No entanto eu achei que no video € atribuida a escola a culpa de isso
ocorrer, mas considero que € uma falha de toda a sociedade. Da nossa cultura de
nao aceitagdo do diferente, de discriminacdo e preconceito, dos cursos de
formacao de professores que ndo preparam os docentes com eficacia para
trabalhar com tal publico, do governo que nao oferta verba o suficiente para uma
educagdo de qualidade. Respondendo a ultima pergunta realizada pela
professora, eu acredito que eu, enquanto professora devo transformar o saber
sistematizado em saber escolar de uma maneira que meus alunos sejam capazes
de aprender mesmo que para isso eu tenha que fazer uma analise das
necessidades de cada discente e adaptar o meu modo de ensinar de acordo com
o perfil de cada aluno.

G10

O professor ao pensar sobre sua pratica diante deste desafio da inclusao,
necessita compreender que deve realizar o processo de incluir o aluno com
deficiéncia de maneira a nao diferencia — |6 dos demais, para que todos estejam
juntos no decorrer do ensino — aprendizagem. Precisa explicar sim aos outros
alunos a situagéo de seu coleguinha, para que saibam como integra-lo ao grupo,
se aproximarem dele, contudo, jamais diferencia-lo como aquele que néao
consegue fazer a atividade sozinho, que tem que sentar na frente sempre ou o
“coitadinho da turma”. Pois assim, o aluno ao ser exposto excessiva e
erroneamente ndo é incluido da maneira adequada, alias, acaba ndo sendo
incluido realmente.

E essencial que seja visto pelos amigos como um aluno com suas diferengas e
dificuldades, mas igual a todos nds, que também somos diferentes uns dos outros
e possuimos todos alguma dificuldade, a qual deve ser respeitada e com a ajuda
de todos impossivel de nos limitar.

Assim, muito além da metodologia, materiais e recursos que o professor pode
estar empregando em suas aulas, é de grande importancia para a integracao total
de sua turma, transmitir aos alunos que aqueles amigos com deficiéncia sdo téo
capazes quanto eles, mesmo que necessitem de uma maior atengéo e aos alunos
com deficiéncia que ndo ha barreiras entre ele e seus colegas, pois ali todos estdo
para viverem novas experiéncias, inclusive o professor.

G28

Os desafios sdo muitos, porém o principal é abrir a cabega de alguns professores
para aceitar a diferenca e que eles busquem capacitagdo para isso. Pois sabemos




(continua)

que ha muitos professores ainda despreparados para lidar com essa questao.
também que a escola dao respaldo necessarios para que isso aconteca, sabemos
que cada um tem sua individualidade tendo necessidades de materiais
diferenciados e salas de recursos para que essa crianga se desenvolve como as
outras dito "normais" e o mais importante é fazer os amigos a aceita-las como
qualquer outra crianga.

G42

Considerando a ultima pergunta mais especifica da professora. Acredito para que
o professor consiga promover uma aprendizagem significativa a todos os alunos
na sala de aula, deve ter inicio na clareza que ele tem a respeito da concepgéo
social da educacgao inclusiva e do seu préprio papel social. Ter claro que limites
intelectuais, motores ou sensoriais sdo superaveis, e acima de tudo ser um
professor capacitado para orquestrar a interagdo entre os alunos, nisso um bom
mediador que planeja atividades levando em consideragdo a especificidades de
cada aluno é fundamental.

G23

Os desafios para promover a inclusdo é primeiro trabalhar o preconceito formado
a respeito dos deficientes e da deficiéncia. A estrutura dos estabelecimentos de
ensino em relagdo a capacitagdo dos profissionais educadores, no qual devem
trabalhar para que ocorra a aprendizagem do sujeito. Pois estar inserido ndo quer
dizer que este esteja no processo de inclusdo, para que a inclusdo se efetive é
necessario uma aprendizagem, mesmo que seja mais lenta, mas que esta se
efetive.

G34

Acredito que o professor tem a necessidade de compreender que o processo de
incluir o aluno com deficiéncia deve acontecer de forma natural, isto €, de maneira
nao diferenciada dos demais, pois cada um tem uma forma e um tempo de
aprender e o professor deve respeitar e ajudar todos na melhor forma possivel
para que haja uma total aprendizagem.

Deve também usar metodologias, matérias, recursos diferenciados para transmitir
interacao e aprendizagem a todos, mostrando aos alunos que mesmo com
deficiéncia, ele tem capacidade de aprender como os outros considerando e
respeitando a maneira e a necessidade que cada aluno aprende e desenvolve.

G1

O que me preocupou a principio, € como colocam a responsabilidade na escola
(me refiro ao ensino publico) como se ela tivesse toda uma autonomia financeira e
administrativa, sabemos que nossas escolas sdo custeadas por érgaos publicos,
e essa cobranca deveria ser voltada para o governo que estipula metas e projetos
de leis para a educagdo, mas nao financia os custeios destes projetos em seu
total. Como a qualificagdo de profissionais para atender esta nova demanda de
alunos ,materiais didaticos diferenciados, entre outras necessidades especificas
de cada deficiéncia. Aqui tras a sindrome de down, mas temos outras realidades
como cegos, surdo, cadeirantes entre outros, e como estdo nossas escolas para
receber estes alunos? Como a fala de uma professora "ndo podem estar na
escola por estar", entdo acredito que a verdadeira inclusdo escolar se dara
quando, os verdadeiros investidores da educacgdo, realmente investirem em
melhores condi¢cbes de ensino para "todos".

G25

O professor deve usar diferentes estratégias, mas todos tem o mesmo direito de
aprender os conteudos, cabe ao professor diferenciar metodologia, mas também
possibilitar que todos os alunos possam interagir durante a aprendizagem.

Professora

G2, G7, G9, G15, G22, G24, G29, G30, G31, G35 G36 G37 como professores:
devemos ensinar para igualdade e/ou para diversidade? Conto com a participagéo
e ideias de vocés...!!!

G22

Acredito que devemos ensinar para os dois. Pois dentro da propria igualdade tem
o principio de diversidade. Porém na diversidade, entre os individuos ditos
diferentes, também existe a igualdade. Portanto é mais adequado dizer que
devemos educar para o respeito, o carinho, o companheirismo, a estima, sendo
diverso ou igual.

G7

Como professores, devemos ensinar aos nossos alunos, que vivemos em um
mundo de diversidades, onde a individualidade e as caracteristicas humana
devem ser respeitada, reconhecida, aceita.

G31

Devemos ensinar que embora todos compartihem de algumas caracteristicas
semelhantes, vivemos em um mundo de diversidades, no qual cada individuo
possui sua particularidade, inclusive no ato da aprendizagem. Cabe aos




(continua)

professores compreender e ao mesmo tempo sensibilizar seus alunos de que tais
diferencas s6 contribuem para o enriquecimento de todos e que, portanto, devem
ser reconhecidas e valorizadas.

G9

Devemos ensinar e preparar nossos alunos para ambos os casos, pois somos
iguais perante as leis, tendo direitos e deveres, deixando com que a diversidade
seja uma aliada, tanto para nos enriquecer em conceitos como também para nos
tornar mais humanos, respeitando o diferente.

G15

Para igualdade e diversidade, visto que ndo deve haver distincdo de nossas
diversidades e sim serem respeitadas, a fim de que todos tenham uma educagao
de qualidade sem qualquer tipo de excluséo.

G35

Devemos ensinar a igualdade e a diversidade. Dentro da sala de aula temos um
grupo de alunos com diversas caracteristicas tanto fisicas como sentimentais.
Entdo devemos lidar com eles procurando faze-los entender que temos a
diversidade dentro da sala, ensina-los a respeitar o outro independente de suas
caracteristicas fisicas ou intelectuais, e como professora trata-los com igualdade,
e incluir a todos nas atividades a serem realizadas, para que eles e nos
vivenciamos experiéncias inesqueciveis.

G24

Bom, vou considerar a ultima pergunta feita pela professora. Eu, enquanto
professora preciso primeiramente conhecer os meus alunos, tendo eles alguma
tipo necessidade especial, ou nado. E partindo disso preparar estratégias
metodoldgicas para atender a cada um deles, mesmo sabendo o quéo dificil ainda
em nosso pais atender alunos com alguma deficiéncia por preconceito ou até
mesmo falta de preparo de nossa formagao.

Professora

Boa noite meninas ... G2, G29, G36, G37 e G30 como podemos nos reparar para
promover a inclusdo educacional? Conto com as sugestdes de vocés

G36

Boa noite professora. Em relagdo a primeira pergunta feita no inicio da atividade,
o0 maior desafio para promover a inclusdo educacional € mudanga de mente.
Nota-se ainda nos dias de hoje, que quando chega algum aluno com
necessidades especiais ele é notado, todos olham para ele, para as suas atitudes,
como se fosse uma pessoa totalmente diferente das presente na sala de aula. Até
que no video uma méae fala que estava tudo certo a matricula, mas quando levou
a menina, a diregdo disse que ndo trabalhava com esse tipo de pessoa. Poxa,
somos todos iguais independente das diversidades de cada um. Como assegurar
direito de todos a educagdo? Primeiramente, a professora deve ter um postura
diferente, além de nado apenas incluir, mas fazer com que aprenda, por meio de
atividades que abranja todos, ndo menosprezando a capacidade de determinado
aluno. E sim, devemos ensinar diariamente a igualdade e diversidade, com
situagdes simples...conversa coletiva um dia, no outro dia uma situagéo problema.
A preparacao é continua, sempre em busca de conhecimentos, um exemplo disso
€ 0 NOSSO Curso.

G37

Infelizmente os desafios nos aparece em nosso dia- dia, a falta de
comprometimento da escola com os alunos, falta de recursos para receber esses
alunos. As escolas falam muito sobre preconceito mais ndo percebem que estao
praticando o preconceito negando matricula a esses alunos, que por sinal é de
direito deles. Devemos praticar a inclusdo no dia dia das criangas para elas
sempre terem um convivio social normal com qualquer pessoa, desde que tenham
deficiéncia ate a cor da pele. Devemos estar sempre na busca dos direitos de
todos.

G30

Toda criangca, tem o direito e a necessidade de frequentar uma escola,
independentemente de suas caracteristicas fisicas ou psiquicas. As escolas
devem estar preparadas para receber todos os alunos, de forma que este possa
se desenvolver em todos os aspectos. Se tratando de um aluno deficiente,
portador da sindrome de Down ou qualquer outra sindrome € necessario que o
professor e a escola estejam de mente aberta e dispostos a incluir este aluno em
todas as atividades, bem como no convivio com outros alunos. Infelizmente,
muitas escolas no pais ndo aceitam alunos nestas condi¢des, alegando ndo haver
professores aptos para lidar com este "tipo de crianga". Sendo assim o primeiro
desafio, € mudar a mente dos educadores, oferecendo a estes uma formagao
mais voltada para a inclusao.

G2

Primeiramente devemos nos preparar, uma formacgéo voltada para inclusdo é o




(conclusao)

mais indicado como primeiro passo a ser dado! Nés, como professores devemos
ensinar a igualdade, entender que todos temos direitos, mesmo que com as
diferencgas.

G29 Para promover a inclusdo educacional é necessario que o professor tenha uma
formacado adequada para esse haver essa inclusdo, promovendo a igualdade,
onde todos possam ter contato uns com os outro, trabalhando em sala de aula as
diferencas. Pois todos ndés somos diferentes.

Ao analisar as respostas, percebemos que, antes de mais nada, as
participantes demonstraram o seguinte: nunca participaram desse tipo de atividade e
nunca utilizaram o Facebook® como recurso didatico durante a formacgao inicial.
Assim, algumas questdes foram observadas: (i) as possibilidades de uso dessa
ferramenta tecnoldgica; (i) os pontos positivos relacionados a participagdo das
académicas na atividade; (iii) o nivel de interagao alcangado e (iv) o modo como as
ideias sdao expostas e a discussado é aprofundada ao longo da problematizagao
levantada.

Retomando alguns pontos principais dos dois primeiros encontros, os
participantes destacaram a importancia de se entender o movimento da inclusao
para poder pensar a organizagao das atividades, pois muitas vezes ha contradi¢oes,
como, por exemplo, elaborar atividades individuais, separadas dos alunos sem
deficiéncia no ensino regular.

Organizamos os encontros trés e quatro para apresentar os elementos do
planejamento docente e os principios do DUA e, com o objetivo de aumentar o nivel
de aprendizado na turma, utilizamos a problematizagao “Como investir em praticas
pedagdgicas inclusivas?”.

Percebemos que, no circulo de estudos, com o uso de slides e imagens
sobre o planejamento docente, as alunas, por estarem em um curso de licenciatura,
destacaram com clareza os elementos contidos nele e sua importancia para guiar as
acdes pedagogicas em sala de aula.

O uso do video "O Porquinho e o Biscoito" (SILVESTRI, 2010) fez com que
as participantes fizessem observagdes relevantes, por exemplo: na escola, ha um
objetivo a ser atingido (aprendizagem) e para isso podemos seguir por varios
caminhos (estratégias e metodologias).

Entdo, antes de apresentarmos os principios do DUA, desenvolvemos um
simpdsio. Dispusemos os alunos em cinco grupos e encarregamos cada um de
responder uma pergunta no tempo de vinte a trinta minutos. As questdes foram as

seguintes: (i) a inclusdo, em nosso meio, tem se tornado realidade? Justifique; (ii)




Que fatores marcam o sucesso ou insucesso dos alunos em sala de aula?; (iii)
Quais as influéncias do planejamento docente para inclusdo?; (iv) O que € preciso
para ser um professor inclusivo em sala de aula?; (v) Como ensinar a todos no
contexto da inclusdo educacional?

ApoOs a organizagdo de cada grupo, foram escolhidos representantes para
compor o simpdsio e as respostas das perguntas. As discussdes foram fomentadas
por meio de comentarios, que levavam a outros questionamentos sobre conceitos
relevantes para a inclusdo educacional. Assim, ao final, as participantes enfatizaram
a importancia do planejamento de aulas que possam refletir intengbes de agéo
inclusiva.

As relacdes explicitadas durante o debate forneceram subsidios para a
apresentacdo dos principios do DUA. Para as explicagdes necessarias, foi
desenvolvido um estudo dirigido com aula expositiva, leitura de texto, apresentacao
de ilustragdes, com apoio instrucional de slides, imagens e videos, sobre os
principios do DUA. O material de apoio, textos e slides, serviram para que os alunos
grifassem os elementos a serem empregados durante o planejamento de atividades
pedagdgicas inclusivas.

No quinto encontro, foram apresentados procedimentos didaticos e
pedagdgicos para inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) por meio de estudos de caso.

Utilizamos seis casos (apéndice N) a serem apresentados da seguinte
forma:

1) Lingua Portuguesa — producao de texto - aluno cego: trecho do video “As cores
das flores” (ONCE, 2010);

2) Lingua Portuguesa — escrita/grafia - aluno surdo: dramatizagdo de um ditado de
palavras;

3) Matematica — operagdes - aluno com deficiéncia intelectual: atividade sobre
adigao e subtragao;

4) Educacao Fisica — Esporte/Futsal - aluno com deficiéncia fisica: relato sobre uma
aula de Educacao Fisica com o conteudo de Esporte na modalidade de Futsal;

5) Arte — cores primarias e secundarias - aluno com altas habilidades: demonstrar e

descrever a explicagao sobre as cores primarias e secundarias;




6) Historia/Geografia/Ciéncia — identidade — alunos com transtornos globais do
desenvolvimento/espectro do autismo: aplicagdo de uma roda de conversa sobre a
identidade.

No momento da aplicagdo de cada caso, utilizamos os seguintes passos: (i)
enunciagao do caso; (ii) apresentagdo do caso (por exemplo, material fotocopiado,
filme ou dramatizacdo, etc.); (iii) descricdo do conteudo identificado durante a
apresentacao do caso e discusséo pelo grupo (o que mais lhe chamou atengéo?);
(iv) debate sobre o caso, consideragcbes sobre problemas e desafios identificados
(por que este caso merece ser analisado?); (v) explicar com uso de slides os
procedimentos pedagodgicos especificos, levando em conta a NEE em destaque; (vi)
proposicéo de alternativas pedagdgicas frente ao caso: o que vocé faria?

Chegando ao final do estudo de cada caso, o professor deve fazer
comentarios, perguntas, reinterpretacbes e novas perguntas a fim de que a
intervencgao potencialize a participagdo do grupo sem inibir a liberdade de opiniao
dos alunos.

Cabe lembrar que, nesses casos, os participantes foram desafiados a
chegar a uma proposta de atividade pedagdgica a partir dos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem. Essa proposta deve atender ndo s6 a crianga em
destaque do caso, mas todos os alunos da sala em que o aluno com NEE esta
incluido.

Entre os encontros cinco e seis, os participantes, realizaram uma atividade
on-line: uma WebQuest sobre o DUA (PRAIS, 2016), na qual consta também, ao
final, um questionario'® para avaliacdo da atividade. A tarefa final da WebQuest
consiste na produgédo de um roteiro para gravagao de um Podcast.

A WebQuest (ver Figura 5) permitiu que os alunos estudassem e
pesquisassem mais sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem e sobre o
planejamento docente na perspectiva da inclusdo. Depois da elaboragao do roteiro,
o Podcast (ver Apéndice R) foi gravado em sete arquivos: dois de audio, trés de
audio/imagem e dois de video, contendo reflexdes individuais e grupais sobre a

atividade de analise das praticas inclusivas.

18 Endereco do questionario:
<https://docs.google.com/forms/d/11BsomYCrEU8RbV5xmuNL1gAzSusWeTE88IfifR33XyQ/viewform?

usp=send_form>.



https://docs.google.com/forms/d/1lBsomYCrEU8RbV5xmuNL1qAzSusWeTE88lfifR33XyQ/viewform?usp=send_form
https://docs.google.com/forms/d/1lBsomYCrEU8RbV5xmuNL1qAzSusWeTE88lfifR33XyQ/viewform?usp=send_form
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WebQuest
R

Bem-vindo a WEBQUEST sobre o Desenlio Universal para a Aprendizagem (DUA)!

Eeta WERQUEST tem por obetno gue 0 alumo entenda os principios do Desenbo 'niversal para a aprendizagem, identifique os aspectos relevantes ao plansjamento
docente na pesspectiva da inchuado o, por fim, analise exemploa dos principios e praticas frente 20 temna ampliando seus conhes 5O gue tange a pratica
padagigica ipelissva

Dese)o muste suresso nesta atividade
Exvelente viagem pela wel: e ennguecedoras aprendizageus!t!

Boms estucas!

Figura 12 - Tela inicial da WebQuest — DUA
Fonte: Prais (2016)

Abaixo podemos visualizar as 36 respostas obtidas quanto a avaliagado da
Webquest. As respostas sdo apresentadas em forma de grafico dados pelo

aplicativo do Google Forms®. Resumo: 36 respostas



Resumo @

Diante a proposta da atividade pedagdgica por meio de uma WEBQUEST, como vocé avalia sua percepgio e empenho na realizagdo?

Muito insatisfeito 2 56%
Insatisfeito 0 0%
Indiferente 0 0%

Satisfeito 16 44.4%
Muito satisfeito 18 50%

Quanto acs materiais disponibilizados on line para consulta e pesquisa:

Muito inapropriados 1 2.8%
Inapropriados 0 0%

Mais ou menos ] 0%
Apropriados 17 47.2%

Muito apropriados 18 50%

Quanto 3 estrutura e organizagio da WEBQUEST sistematizada em forma de site:

Muito insatisfatoria 1 2.8%
Insatisfatdria 0 0%
Indiferente 1] 0%
Satisfatoria 11 30.6%

Muito satisfatdria 24 G66.7%




Quanto a clareza da proposta:
Nao eram nada claras
Nao eram muito claras
Mais ou menos
Informacdes claras
Informacdes muite claras

Até que ponto vocé ficou satisfeito com essa participagdo?

Muito insatisfeito 1
Insatisfeito 0
Indiferente 0

Satisfeito 17
Muito satisfeito 18

Quanto a tarefa proposta:
Muito dificil 0 0%
Dificii 4 11.1%
Mais ou menos 21 583%
Facil 9 25%
Muito facil 2 56%

0
0
1
14
21

0%
0%
2.8%
38.9%
58.3%




Quanto a participagdo de alguma atividade semelhante?
Nunca 16 444%

Raramente 8 222%

Mais ou menos 5 139%

Frequentemente 5 13.9%

Muito frequentemente 2 56%
(continua)

Comente: quais foram os pontos positivos na realizagao desta WEBQUEST.

1 Trabalho em grupo

2 Principalmente a questdo do trabalho em grupo. No qual todas as integrantes contribuiram com
suas idéias e colaboraram com o trabalho.

2 foi muito satisfatério pois era algo que desconhecia achei super interessante e o assunto do
mesmo ajudo bastante para a compreensao de tudo que aprendemos.

3 Trabalho em grupo. Um ajudando o outro, o que tornou o trabalho mais facil.

4 os pontos positivos foi basicamente a descoberta de um novo caminho para se ensinar de forma
diferenciada, haja vista que o Podcast também pode ser utilizada como um recurso dentro de sala de
aula para diferenciar algum contetido e envolver toda a sala em sua realizagdo. € também uma
forma de incentivo a pesquisa.

5 trabalho em grupo e realizagao das atividades em parceria

6 Esclarecimento de duvidas e contribuigdes para a minha formagao docente.

7 Os conhecimentos dessa atividade foi muito importante para meu aprendizado, como aluna e
também como futura professora.

8 Acredito que como ponto positivo tivemos o envolvimento do grupo e conseguimos elaborar
estratégias para a construgdo de uma atividade diferenciada.

9 conhecimento adquiridos com essa atividade

10 Conhecimentos adquiridos

11 Os pontos positivos foram que podemos conhecer uma nova forma de aprendizagem, dindmico
de facil entendimento.

12 facilidade de acesso

13 Clareza da proposta e trabalho em grupo.

14 Os pontos positivos foram as novas possibilidades de trabalhar um conteddo de forma
diferenciada, assim favorecendo a aprendizagem.

15 Além de ser mais uma ferramenta que auxiliou na aquisicdo de novas aprendizagens, ainda
proporcionou uma maior interagdo com pessoas diferentes, ja que ocorreu a uniao em grupos, em
que cada um pode aprender um pouco mais com o outro e adquirir novas experiéncias.

16 Aprendi coisas novas

17 Por meio da Webquest pude perceber as diferentes formas de apresentar um determinado




conteldo, além de ter uma maior compreensao do assunto estudado.

18 Um ponto positivo importante foi aprender a trabalhar com a Webquest, como organizar e usar
este recurso.

19 Proporcionou uma pesquisa e conhecimento maior para se falar do tema proposto

20 Uma forma de aprendizagem, bem interessante e gostosa de se aprender.

21 Atividade diferenciada, investigativa, satisfatéria, conhecimentos sobre a DUA

22 A tecnologia esta a favor de nés comunidade, essa proposta de atividade € interessante.

23 Nos permitiu de uma forma dindmica ter mais interesse pelo assunto, pois por meio da atividade
tivemos oportunidade de nos aprofundar tornando o conteudo significante para nés.

24 Foi o aprendizado de um novo recurso.

25 Novosconhecimentosadquiridos.

26 Compreensao

Comente: quais foram as dificuldades/implica¢oes para realizagao desta WEBQUEST.

1 Distancia fisica entre os componentes do grupo

2 Os videos estavam em inglés.

3 ndo houve

4 a unica dificuldade que tivemos foi os barulhos.

5 Nao houve dificuldade. A professora deixou claro o que era pra ser feito e como fazer.

6 a minha dificuldade foi com relagdo a conversa com meu grupo no decorrer da realizagdo da
atividade, pois sou de outra cidade e ndo possuo computador € nem acesso a internet.

7 dificuldade em contato fisico com os outros integrantes do grupo

8 Barulho no ambiente para realizar a gravagao.

9 As dificuldades foram a falta de conhecimento sobre a atividade. Pois nunca havia visto ou feito
algo parecido.

10 Foi uma tarefa que precisou de criatividade e de boa oratéria dos envolvidos o que dificultou, pois
ficamos timidas diante da camera.

11 A Falta de conhecimento, pois nunca haveria feito.

12 Falta de conhecimento da pagina

13 N&o houve dificuldades.

14 A maior dificuldade na realizacdo desta atividade, foi a falta de tempo.

15 O que atrapalhou um pouco foi a falta de tempo, contudo o grupo adaptou - se de maneira que
todos conseguiram participar e realizar a atividade proposta.

16 falta de acesso a internet para postar a atividade

17 N&o houve nenhuma dificuldade

18 N&o houve dificuldade quanto a montagem e organizagéo, pois cada membro do grupo cumprir
com sua parte, porem houve um pouco de dificuldade na gravagéo do audio.

19 Dificuldades no sentido de organizar um roteiro que se conecte com o conteudo proposto

20 A falta de conhecimento o assunto, mas agora ja esta bem mais claro.

21 Nenhuma

22 Um pouco de falta de leitura quanto a uso da tecnologia




23 Nao senti dificuldade para realizagdo da mesma
24 A dificuldade foi que todas sdo muito timidas.
25 Desconhecimento da WEBCAST.

26 A organizacao do conteudo

No sexto encontro, foi elaborado um plano de aula com atividades
subsidiadas pelos Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), no
nivel da Educacéo Basica, na etapa da Educacgao Infantil ou anos iniciais do Ensino
Fundamental. Foram organizados oito grupos para que, de forma colaborativa,
produzissem coletivamente o plano. O conteudo foi escolhido entre os da Base
Nacional Comum: lingua portuguesa, matematica, histéria, geografia, ciéncias e arte.
Essas sdo as disciplinas em que os participantes do curso desenvolverdao sua
intervencédo pedagdgica no estagio supervisionado, durante a formagéao inicial em
Pedagogia. Também ¢é possivel que ja tenham ministrado ou estejam ministrando
esses conteudos em sua pratica pedagogica.

Durante a semana, os grupos, de maneira ndo presencial, pesquisaram o
conteudo, selecionaram materiais e recursos a serem utilizados e elaboraram seu
plano de aula composto das seguintes partes: etapa, turma, disciplina, conteudo,
objetivo geral (opcional), objetivo(s) especifico(s), encaminhamento metodoldgico
(de forma detalhada para evidenciarmos os principios do Desenho Universal),
recursos, avaliagao, referencias, apéndices e anexos (se necessario).

No encontro final, cada grupo apresentou sua proposta e apreciou as dos
companheiros, problematizando o uso do Desenho Universal: o conteudo é
apresentado de varias formas? O aluno pode agir e se expressar de varias formas?
Como vocé desperta o interesse e motivagdo para a realizagao das atividades e
participagdo na aula? (Ver os planos de aula nos Apéndices de S a Z). Ao fim das
apresentagdes, os participantes também avaliaram essa acao didatica como
estratégia formativa por meio de um questionario on-line e por meio de uma ficha de
avaliacao para atividades.

Tendo em vista os pressupostos e as indicagdes legais para a promogao da
inclusao escolar, neste curso, o objetivo foi cumprido com sucesso: apresentar uma
proposta didatica direcionada, principalmente, para os académicos do curso de
Pedagogia que atuardo ou ja atuam como professores/pedagogos na Educacao
Basica. Desse modo, oferecemos uma oportunidade de formacado docente para




inclusdo no que tange ao planejamento das atividades de ensino subsidiado pelos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem.

No curso, apresentamos as contribuicdes do DUA, com base na
problematizacdo da pratica docente, no que se refere a inclusdo educacional, no
ensino regular, no momento do planejamento de atividades pedagdgicas inclusivas.
Sendo assim, utilizamos e descrevemos estratégias metodologicas que envolveram
os futuros docentes na elaboragao de situagdes de aprendizagens significativas para
os alunos.

Apo6s o entendimento dos principios do DUA e da educacéo inclusiva, as
participantes, em grupos, elaboraram um plano de aula subsidiado por esses
pressupostos. Ao todo, oito planos de aula foram elaborados e apresentados no
ultimo encontro, revelando o emprego do Desenho Universal no momento do ato de
planejar e a apropriagdo da proposta do curso de extensao.

Diante de tais consideragbes, avaliamos que os objetivos estabelecidos no
curso de extensdo enunciado no produto educacional (Unidade Didatica) foram
atingidos e contribuiram para a formagdo, também nos termos da incluséo
educacional, das professoras/participantes. Essa afirmacdo baseia-se nas 36
respostas obtidas no questionario final para avaliacdo do curso de extensdo. O
questionario foi elaborado utilizando o aplicativo do Google Forms® e a seguir
indicamos o resumo das respostas objetivas em graficos e das dissertativas em

forma de texto.




Resumo: 35 respostas

Resumo

1 Quais sdo os trés principios do DUA?

proporcionar conhecimentos aos professores, 1 2.9%
proporcionar recursos aos alunos e
facilitar o processo de ensino e de aprendizagem

possibilitar multiplas formas de apresentacao 31 |88.6%
do conteudo, de acado e expressao do conteudo

pelo aluno e proporcionar varios modos de
aprendizagem e desenvolvimento

organizados pelo professor para os alunos
promovendo a participagéo, interesse e

engajamento na realizagao das atividades pedagdgicas

proporcionar a inclusado, propiciar varios tipos 38.6%
de atividades e usar varios recursos
Outros 00%

2 Diante do movimento de inclusido educacional, vocé acredita que o curso de extensao
contribuiu para seu planejamento docente pensando que um maior nimero de alunos possa

aprender? Justifique.

Resposta 1: sim, contribui muito para o aperfeicoamento do meu planejamento visto que trouxe um
novo olhar sobre a sala de aula e sobre como planejar uma aula visando a aprendizagem de todos,
me fez refletir sobre aspectos que nunca havia pensado antes.

Resposta 2: Sim, pois pude evidenciar que os principios do DUA deve estar presente em todos as
minha aulas, assim valoriza a minha pratica docente, e penso que agora sim aprendi o que € incluir,
é possibilitar todos os modos de aprendizagem

Resposta 3: Sim, contribui pois com esses novos conhecimentos que adquiri durante o curso, pude
perceber que o planejamento algumas vezes, € vago, ndo tendo esse olhar inclusivo.

Resposta 4: antecessor e sucessor

Resposta 5: sim, pois, desta maneira pude montar um planejamento que abrangesse todos as
criangas com NEE ou nao.

Resposta 6: sim, incluindo os alunos em pratica onde todos possam aprender e conhecer o conteudo
Resposta 7: sim acredito que contribuiu, pois me ajudou a ter um olhar mais amplo para as
necessidades dos alunos.

Resposta 8: sim. com o DUA, é possivel alcangar atingir os diversos objetivos

Resposta 9: SIM, POIS A PARTIR DOS PRINCIPIOS DA DUA NOS VISUALIZAMOS MUITAS




OUTRAS POSSIBILIDADES PARA AAPRENDIZAGEM

Resposta 10: Sim, devido aos varios recursos que formam possibilitados ao nosso acesso com a
professora.

Resposta 11: Sim. O curso de extensdo proporcionou varias formas de ensinar o aluno com algum
tipo de deficiéncia através de suas limitagbes, aprendendo da mesma forma que os demais,
promovendo o interesse e a participagdo dos mesmos no processo educativo.

Resposta 12: Sim, pois foi no decorrer do curso que aprendemos algumas formas de chamar a
atencdo do aluno, além de colocar a nossa criatividade em pratica no momento da atividade em
grupo

Resposta 12: sim, contribuiu pois, com o curso nés aprendemos a ter uma visdo no todo da sala
buscando alcangar todos os alunos tanto os que s&o especiais quanto os ditos normais.

Resposta 13: sim contribuiu pois agora tive um olhar mais amplo.

Resposta 14: Foi de grande contribui¢do o curso para minha formagao académica e profissional, pois
ampliou meu olhar para a Incluséo.

Resposta 15: Sim. O curso nos deu o embasamento de como poderiamos incluir todos os alunos nas
atividades a serem propostas a eles. Como poderiamos trabalhar certos conteudos, como seria o
plano de aula inclusivo, entre outros conhecimentos que levaremos para nosso cotidiano.

Resposta 16: Com certeza. O curso nos possibilitou refletir e compreender a importancia que
pequenos detalhes possuem no processo de ensino aprendizagem, tais detalhes podem nos parecer
pequenos e passar despercebidos, no entanto sdo muito significativos quando as necessidades de
aprendizagem de cada aluno.

sim porque ele foi bem amplo e dindmico e teve varias opgdes pra que pudemos aprender.

Resposta 17: Contribuiu de forma que nossos planejamentos tenha um olhar diferenciado incluindo a
todos no processo visando aprendizagem de ambas as criangas. Vimos que a necessidade de
planejamento com abrangéncia a todos sem exclusdo, dando oportunidades de um sentir a
dificuldade do outro e aprender junto.

Resposta 18: Sim, pois através do curso aprendi varias metodologias para ensinar e aprender de
forma que atenda a necessidade de todos respeitando a capacidade de cada um.

Resposta 19: Sim pois agora podemos pensar em varios modos de apresentar contetdos aos alunos
Resposta 20: Sim, porque depois de conhecer o DUA temos um visao abrangente das formas de se
planejar uma aula.

Resposta 21: Sim pois me mostrou varios formas e maneiras de atividades que todas as criangas
possam aprender ao mesmo tempo e com a mesma qualidade

Resposta 22: sim!

Resposta 23: Sim

Resposta 24: Sim, pois aprendemos a utilizar diversos recursos, que até entdo n&o sabia da
existéncia deles.

Resposta 25: sim. O curso foi de extrema importancia, pois aprendi que o professor deve fazer uso
de inumeros recursos e estratégias didaticas para que todos os alunos se apropriem do
conhecimento proposto.

Resposta 26: Sim, possibilitou novas aprendizagens e uma visao mais ampla sobre inclusao.
Resposta 27: sim, pois ainda ndo havia parado para refletir se eu tivesse alunos com necessidades
especiais e esse curso clareou minha mente.




interesse dos participantes

3 Em sua avaliagio, o curso de extensdo utilizou de forma adequada os principios do DUA na apresentagio do conteudo, nas atividades, promoveu a participagdo e @

Sim, foram utilizados de forma adequada. 35 100%
Mzo foram utilizados de forma adequada. 0 0%

Parcialmente. 0 0%

4 Diante a realizagio do CURSO DE EXTENSAO, como vocé avalia sua percepgio e empenho na realizagdo?

Muito insatisfeito 2 57%
Insatisfeite 1 29%
Indiferente 0 0%

Satisfeito 14 40%
Muito satisfeito 18 51.4%

5 Quanto ao uso de ferramentas didaticas utilizadas nesse conteudo e nas atividades.

Muito inapropriados 0 0%
Inapropriados 0 0%

Mais ou menos 0 0%
Apropriados 9 257%

Muito apropriados 26 74.3%




6 Quanto a clareza da proposta do curso de extensio:

Nao eram nada claras 0 0%
Néo eram muito claras 0 0%
Mais ou menos 0 0%
Informactes claras 6 17.1%

Informacdes muito claras 29 82.9%

7 Quanto a estrutura e organizagio do CURSO DE EXTENSAO (carga horaria, contetido e atividades)

Muito insatisfatoria 0 0%
Insatisfatoria 0 0%
Indiferente 0 0%

Satisfatoria 8 229%
Muito satisfatoria 27 77.1%

8 Até que ponto voce ficou satisfeito com essa participagao?

Muito insatisfeito 0 0%
Insatisfeito 0 0%
Indiferente 0 0%
Satisfeito 7 20%

Muito satisfeito 28 80%




9 Como vocé avalia sua compreensdo do conteudo apresentado?

Apreendi o contetdo e ndo ficaram dividas. 31 88.6%

Aprendi o conteudo mas ficaram dividas. 4 11.4%
Aprendi o conteddo parcialmente. 0 0%

Ainda nao compreendi o que o DUA tem a ver com a inclusio educacional. 0 0%

10 Como foi sua integragdo com os demais participantes, dedicagdo na realizagdo das atividades propostas, bem como frequéncia e pontualidade nos encontros?

Otimo 18 514%
Muito bom 14 40%
Bom 3 86%
Ruim 0 0%

11 Quanto ao dominio e clareza nas explicagdes do assunto pela professora do curso:

Excelente. Expressou com seguranca o dominio do assunto. 33 94.3%

C'}timo: demonstrou dominio do assunto. 2 5.7%

Bom, em alguns momentos demenstrou inseguranca diante o contetdo do curso 0 0%
Parcialmente, ndo houve dominio em alguns momento do curso e, assim demonstrando inseguranca diante o assunto. 0 0%
Ruim, ndo houve deminio, nem sequranca ao apresentar o assunto do curso. 0 0%




12 Quanto a pontualidade da professora:
Otimo 35 100%
Muito bom 0 0%
Bom D 0%
Ruim D 0%

13 Quanto a capacidade de incentivar a troca de experiéncias e conhecimentos da professora:
Otimo 34 971%
Muito bom 1 2.9%
Bom D 0%
Ruim 0 0%

14 Quanto ao atendimento e esclarecimentos de duvidas individuais da professora:
Otimo 35 100%
Muito bom 0 0%
Bom 0 0%
Ruim 0 0%




15 Quanto ao planejamento das atividades pedagédgicas desenvolvidas no curso (contetdo, objetivo, recursos e metodologia):
Otimo 33 943%
Muito bom 2 57%
Bom 0 0%
Ruim 0 0%

16 Carga horaria disponivel para os encontros
Otme 26 743%
Muito bom 6 17.1%
Bom 3 86%
Ruim 0 0%
Outros 0 0%

17 Ha aplicabilidade do contetido em sua pratica pedagdgica como professor ou futuro professor?
Sim, é possivel aplicar a proposto do curso em minha pratica pedagdgica como docente. 35 100%
0%

Sim, parcialmente possivel. 0
Muito dificilmente utilizarei o conteddo do curso em minha pratica pedagdgica. 0 0%
0
0

0%
0%

Mo é possivel utilizar o conteldo do curse em minha pratica pedagdgica.
Outros




18 Nivel de satisfagdo do conteldo as suas necessidades profissionais, interesses e expectativas
Otimo 33 94.3%
Muito bom 2 57%

Bom 0 0%
Ruim 0 0%
Outros 0 0%

18 Organizagdo geral do curso, condigoes gerais do local, qualidade dos equipamentos utilizados, eficiéncia no atendimento pessoal e de apoio, presteza no atendimento ao
participante

Otimo 32 91.4%
Muito bom 2 57T%

Bom 1 2.9%
Ruim 1] 0%
Outros 0 0%




20 Aponte os pontos positivos do curso de extenséo para sua formagdo inicial paraincluséo.

Resposta 1: Avaliacdo da pratica pedagogica

Resposta 2: Ponto positivo, é que ele mostra que é preciso, e possivel o professor utilizar recursos
variados para proporcionar o aprendizado ao aluno.

Resposta 3: Novas metodologias de aprendizagem

Resposta 4: os pontos positivos foi basicamente a descoberta de um novo caminho para se ensinar
de forma diferenciada, haja vista que o Podcast também pode ser utilizada como um recurso dentro
de sala de aula para diferenciar algum contetdo e envolver toda a sala em sua realizacao. é também
uma forma de incentivo a pesquisa.

Resposta 5: saber o que é Desenho Universal para a aprendizagem, diferenciar integracéo de
inclusdo, que a pessoa nao porta, mas sim tem uma deficiéncia, e o principal ter consciéncia de que
o planejamento deve ser feito com o intuito de que todos se apropriem do conhecimento cientifico e
para isso as metodologias devem ser diversificadas de modo que o aluno se interesse a aprender e
consiga aprender de acordo com sua deficiéncia ou sua dificuldade ou facilidade em a prender. E
também que cada um de nés independente de ser ou ndo deficiente, aprendemos cada um a sua
maneira, uns pela visdo outros pela audicdo e ou pela manipulacéo do concreto.

Resposta 6: Irei promover aulas muito mais interessantes, e com muito mais detalhes e isso vai
enriguecer minha aula.

Resposta 7: O curso nos preparou para quando houver uma situacdo em sala de aula, onde
podemos aplicar a nossa pratica de incluséo.

Resposta 8: Os conteldos apresentados certamente irdo contribuir para a minha experiéncia
profissional e educacional

Resposta 9: O CURSO NOS PREPAROU PARA UMA ACAO DOCENTE QUE PROPORCIONE
UMA APRENDIZAGEM EFETIVA A TODOS OS ALUNOS

Resposta 10: Conhecimento de uma viséo diferenciada das geralmente conhecidas, da maneira de
integracao e inclusdo dos alunos sendo eles especiais ou hdo.

Resposta 11: acredito que o curso nos trouxe aprendizagens muito relevantes sobre o processo de
inclusdo e proporcionou um olhar diferenciado sobre a da inclusdo na sala de aula sendo que nos
mostrou possibilidades de trabalhar que eu desconhecia e acredito agora ser eficaz.

Resposta 12: Construcdo de novos conhecimentos, dos quais até entdo eram totalmente
desconhecidos.

Resposta 13: Possibilidade de apresentar o contelddo para os alunos com necessidades espaciais
Resposta 14: os pontos positivos do curso acredito que foi basicamente ele ter ampliado nossa visao
como futuros professores de que realmente € possivel planejar para a inclusdo e que nédo é algo
inalcangavel como muitos pensam ser,

Resposta 15: O curso me preparou para quando houver uma situacdo em sala de aula, onde
podemos aplicar a nossa prética incluindo todos os alunos

Resposta 16: Proporcionou novas possibilidades ao trabalho docente.




Resposta 17: Este curso teve todos 0s pontos positivos, ele nos proporcionou conhecimentos que
poderemos usar em nossa pratica docente, nos trouxe varios aprendizados de coisas que muitas
vezes nem havia escutado. A professora foi 6tima, soube mesclar a aula pra que nédo ficasse
cansativa, e nos deu a oportunidade de interag&o.

Resposta 18: O curso me possibilitou conhecimentos que enriqueceram minha formacao inicial. Tais
conhecimentos muitas vezes ndo sdo abordados de forma tdo clara nos cursos iniciais de formacao
docente. Neste sentido, 0 curso veio agregar tanto em minha vida profissional quanto pessoal, pois
terei um olhar mais atento sobre as necessidades, as especificidades daqueles que estdo a minha
volta.

Muito dindmico e interessante

Resposta 19: Pontos positivos que tivemos a oportunidades de elaboracdes de aulas que ajudaram
nos a lidar com a incluséo nas salas de aulas, vendo conforme a necessidades de cada aluno.
Resposta 20: Aprendizagem é conhecimento significativo.

Resposta 21:Saber pedagégico, diferentes formas de pensar em plano de aula

Resposta 22: integracdo e um novo olhar para a incluséo.

Resposta 23: Me mostrou que todas as criancas podem aprender da mesma maneira eu tinha um
tabu com criancas com alguma sindrome mais apos esse curso vi que ha varias maneiras e formas
recursos para inclusdo dessas criangcas em uma escola normal

Resposta 24: Planejamento das atividades e dos conteddos propostos, ferramentas didaticas e
estruturas excelentes, organizacdo e comprometimento com o0s conteldos e a clareza nas
explicacdes, com certeza fardo a diferenca para e minha formacao inicial para meu trabalho com a
incluséo.

Resposta 25: O curso foi exemplar, aprendi muito e gostaria que mais pessoas tivessem acesso a
esse conhecimento tao rico e importante em sala de aula

Resposta 26: Além de novas aprendizagens, as quais poderdo ser colocadas em prética na atuagao
docente, houve grande troca de experiéncias devido a socializagdo com diversas pessoas durante o
curso, o que possibilitou a conquista de uma visdo ainda mais ampla sobre situa¢fes, muitas vezes
simples, que ocorrem nossa volta, mas que passavam desapercebidas.

Resposta 27: clareou minhas ideias.

21 Aponte contribuicdes para que possamos reavaliar a organizacao e execuc¢ao deste curso

de extensao.

Resposta 1: Avancgar esse curso para uma poés graduacao.

Resposta 2: Mesmo sendo de outra cidade, o curso possibilita a véarias maneira de entender o
conteudo do curso, por meio de estudo de caso, video, trabalho em grupo, roda conversa. Isso
facilita em muito a compreensédo do objetivo do curso, ndo deixando margem para interpretacdes
equivocadas.

Resposta 3: penso que o curso deveria se estender a uma pos graduacao




Resposta 4: eu ndo tenho contribuicbes para oferecer pois acredito que o curso teve um bom
andamento da maneira que foi encaminhado.

Resposta 5: A organizagéo e execucdo do curso em minha opinido, aconteceu da melhor maneira,
com clareza e formacdao total de novos saberes.

Resposta 6: Os dois pontos, ao meu ver foram muito bem estruturado acredito que ndo ha o que
reavaliar.

Resposta 7: acredito que ndo tenho o que reavaliar mais poderia ter outros para quem ainda néo
teve a oportunidade de participar.

Resposta 8: Mostrou varias maneiras de trabalhar com cada aluno.

Resposta 9: Abranger outras licenciaturas, como também outros cursos.

no meu ponto de vista era perfeito s6 deveria ter mais encontros ser um curso mais extenso
Resposta 10: Este curso deve ser oferecido aos professores que ja estdo atuando nas escolas e nédo
possuem o devido conhecimento, de como alcancar o objetivo de ensinar aos alunos com algum tipo
de necessidade especial.

Resposta 11: O curso foi muito bem organizado e planejado, todos tiveram a oportunidade de se
envolver e aprender, por meio das diversas maneiras de explicacdo e exposicdo das atividades e
recursos.

Resposta 12: carga horaria maior para fazer as atividades com mais cautela e serem pensadas

melhor até mesmo na questdo de organizacao

22 Algo mais que queira acrescentar que nao foi abordado nas demais questdes?

Resposta 1: No.

Resposta 2: ndo

Resposta 3: Parabenizar a professora e equipe do curso e demonstrar o interesse em outros
assuntos sobre o DUA

Resposta 4: por mais que eu seja fora de Cornélio, foi possivel realizar todas as atividades, devido
aos véarios recursos que foram possibilitados pela professora. O que garantiu o0 sucesso e satisfacao
minha e dos demais alunos.

Resposta 5: Gostaria de ressaltar o0 comprometimento da professora Jacqueline que estava sempre
pronta a nos ajudar e sanar nossas duvidas, ficou evidente sua preparacdo para 0 curso e
preocupacgdo com a aprendizagem de todas as alunas.

Resposta 6: Nenhuma questao

Resposta 7: Nenhuma questdo para acrescentar

Resposta 8: Minhas duvidas foram todas abordadas ao decorrer do curso. Muito engrandecedor!
Resposta 9: A dificuldade mais presente, foi a falta de tempo, pois seria muito bom explorar melhor
0s materiais

Resposta 10: nada a acrescentar

o curso foi muito bom amei..




Resposta 11: Estava tudo excelente!

Resposta 12: A professora foi simplesmente fantastica nos dando incentivo e oportunidade de nos
humanizar primeiro isso foi gratificante.

Resposta 13: Tudo foi muito gratificante, obrigado pela oportunidade.

Resposta 14: Nao ha mais questbes foi tudo muito bom principalmente o carinho e atencao da
professora

Resposta 15: Parabenizar a professora que organizou e palestrou de forma muito eficiente este

Curso.




APENDICE R: Roteiros elaborados para gravagéo dos Podcast

Roteiro de gravagao do Podcast - Grupo 1 (G6, G21, G23, G25, G28, G39, G44)

Boa noite a todos, como ja estamos antenados, a inclusdo € um direito de
todos, assegurado por lei e, também um direito humano, que nos torna cidadaos.
Nosso Podcast de hoje é sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Primeiramente, vamos lembrar que na inclusdo o docente ao elaborar um
plano de aula, devera em sua pratica pedagdgica, pensar de que forma assegurara
a aprendizagem de todos os alunos, atendendo suas especificidades e limitagdes.

Assim, o professor ao elaborar seu plano docente deve contemplar quatro
elementos essenciais: objetivo, recursos, metodologia e avaliagdo. O planejamento
serve para que o professor possa prever e rever sua pratica pedagdgica e, por isso,
a avaliagao é primordial, tanto no ensino quanto na aprendizagem do aluno. Como
sera a investigagcado e o embasamento tedrico na preparagao dos planos de aula. O
que vou ensinar? O que quero que o aluno aprenda? Quais recursos posso
proporcionar para que a aprendizagem ocorra? Desta forma, a sala de aula sera o
espaco no qual o professor colocara em pratica o que planeja e espera dos alunos e
do seu trabalho na mesma.

Agora, como o Desenho Universal para a aprendizagem pode contribuir para
o planejamento docente para a inclusdo? Os principios do DUA propde que o
professor: apresente a informagao e conteudo de diferentes formas; diferencie em
varias situagdes o que os estudantes conseguem expressar o que sabem e,
estimule o interesse e a motivagao para a aprendizagem.

Outrossim, seguindo esses trés principios no planejamento o professor deve
proporcionar multiplos meios de apresentacdo do conteudo para que os alunos
possam ter varios tipos de acesso no que sera ensinado, como explorar suas
caracteristicas, vocabulario, que ative os conhecimentos cientificos. Ao saber ouvir
os alunos, para deixarem que se expressem, como amplos meios de participacéao e,
tenha sempre em mente seu objetivo de aprendizagem.

Percebemos que empregar o DUA no planejamento docente estaremos
levando em conta a diversidade de alunos em sala de aula, bem como nos ajuda a
identificar as necessidades de aprendizagem e tomar decisdes para aprimorar o

processo de ensino e de aprendizagem.




Verificamos que, em um video sobre o ensino de ciéncias, as ag¢des da
professora em sala de aula estdo condizentes com os principios do DUA. A
professora envolve outras disciplinas, mas n&o desvincula o objetivo da aula. Ao
ministrar as disciplinas em conjunto com a disciplina de matematica trabalha com
materiais de apoio, como a calculadora, para efetuarem os calculos. O importante
que identificamos nao € como obter o resultado e sim saber o raciocinio para obter
o tal.

Para finalizar nosso Podcast, destacamos que o DUA é importante para o
planejamento do professor para a inclusdo. Ao incluir o professor levara em conta
para sua pratica em sala de aula de forma enriquecida com multiplos modos de
aprendizagem, acao e expressao e também prever como incentivar o interesso dos
alunos na realizacdo das atividades. Acreditamos que incluir ndo € apenas estar em
sala, mas sim também aprender e transformar nossa pratica pedagdgica de forma

adequada para que um maior numero de alunos aprenda.

Roteiro de gravagao do Podcast — Grupo 2 (G2, G3, G16, G26, G41, G42)

Apresentacao:

Ola, vamos estudar um pouco sobre o DUA. Bom, vocé deve estar se perguntando
0 que significa essa sigla, ndo é? Pois bem, DUA é a abreviagdo de Desenho
Universal para aAprendizagem. Ele €& inspirado, no conceito de Desenho Universal
que voltado para arquitetura dos espagos, objetos e recursos preocupava-se em
como todas as pessoas teriam acesso a ele. E quando se fala em todas as pessoas
se faz necessario considerar as particularidades de cada uma delas. Neste sentido,
como o DUA pode contribuir para o desenvolvimento de praticas educativas
inclusivas?

Desenvolvimento:

Primeiramente, se faz necessario um bom planejamento, pois este influencia
diretamente na pratica docente, visto que por meio dele o educador pode fazer a
previsdo dos conteudos que serdo dados, as atividades que serao desenvolvidas,
os objetivos que pretende alcangar, bem como as formas de avaliagdo. Mas para
que o planejamento contribua de tal forma, é fundamental seguir as quatro etapas
principais para seu desenvolvimento, como: o conteudo, o0s objetivos,

materiais/recursos e, por fim, a avaliagao.




E agora como o DUA pode contribuir nesse processo?

Ele torna o planejamento docente mais enriquecedor, visto que estabelece 3
principios que o ajudam o professor a pensar uma aula de modo que atenda as
necessidades de aprendizagem de um maior numero de alunos. Esses principios
consistem em perguntas que o professor deve se fazer ao elaborar sua aula:
Primeira pergunta: o conteudo é apresentado de varias formas?

Segunda pergunta: o aluno pode agir e se expressar de varias formas?

Terceira pergunta: como vocé desperta o interesse e motivagao para a realizagao
das atividades e participacao na aula?

Realizando tais questionamentos o professor minimiza e elimina as barreiras de
aprendizagem, pois desenvolve um planejamento o qual atenda a diversidade de
seus alunos, buscando proporcionar-lhes modos multiplos de aprendizagem, por
meio de multiplos meios de representacao; de acado e expressdo e multiplos meios
de envolvimento, tornando o conteudo atraente e significativo.

Concluséo:

Bom, agora que aprendemos um pouco sobre o DUA e sua contribuigdo para o
planejamento docente, podemos dizer que uma escola inclusiva s6 existe quando
se busca satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. E, como podemos
organizar o ensino de modo que um maior nimero de alunos aprenda? E nesse
sentido que os Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem pode
contribuir. Usando os principios do DUA buscamos atender as necessidades de
todos que a frequentam a sala de aula, dando eles acesso a aprendizagem, oferece
igualdade de oportunidade, acolhe e reflete a diversidade por meio de praticas
educativas eficazes que garantam a aprendizagem de todos. Isso tudo torna o
processo de ensino e aprendizagem mais humanizado.

Espero que vocés tenham gostado desse PODCAST, vamos buscar planejar
nossas aulas com base nos principios do DUA?

Contamos com vocé nesse desafio. (Essa frase todos leem juntos)

Roteiro de gravagao do Podcast — Grupo 3 (G8, G22, G24, G27, G40)

AA
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Bom dia pessoal , hoje nés comegaremos o sabado com um assunto bem
interessante: a importdncia do Desenho Universal para a Aprendizagem e o
planejamento docente para a inclusao.




Para isso vamos falar um pouquinho sobre o plano de aula, pois para que ocorra a
inclusdo, o professor ao planejar sua aula deve ter o olhar voltado para cada aluno,
para a necessidade de cada um de seus alunos.
O plano de aula possui quatro etapas que sao as principais: conteudo,
objetivo,materiais/ recursos; avaliagdo por meio de uma metodologia que ele
considere adequada em sua pratica pedagdgica.

K7 O planejamento de ensino € uma ferramenta muito importante para o professor.
Por meio dele, o educador pode fazer a previsdo dos conteudos que serdao dados,
as atividades que serdo desenvolvidas, os objetivos que pretende alcangar e as
formas de avaliagdo. Planejar é estudar, organizar, coordenar agbes a serem
tomadas para a realizacdo de uma atividade visando solucionar um problema ou
alcancar um objetivo.

Agora como o Desenho Universal para a Aprendizagem pode nos ajudar a planejar
para a inclusao educacional?

Primeiramente, € importante entender que partimos das contribuicbes da
neurociéncia, esta diz que temos trés grandes redes de aprendizagem. A primeira
diz respeito ao reconhecimento que processa 0 que vamos aprender?;a segunda
esta relacionado com competéncias e estratégias, ao modo da aprendizagem, como
aprendemos?; e outra para definir as prioridades da aprendizagem, se referindo ao:
por que da aprendizagem?.

Diante de tais questionamentos, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
elenca principios orientadores para o planejamento docente que possam atender as
necessidades de aprendizagem de um maior numero de alunos. Estes principios
sao:

1. proporcionar multiplos meios de representagao: para que tal principio seja
atingido, o professor deve levar em consideracao as dificuldades e facilidades de
seus alunos tragando caminhos alternativos para a aprendizagem. Por isso, ao
colocar em pratica alguma atividade deve oferecer varias formas de apresentacéo
do conteudo com alternativas a informagao auditiva e visual, oferecer op¢des para a
compreensao e uso de linguagem, além de expressdes matematicas e simbolos.

2. proporcionar modos multiplos de agcao e expressao: este principio se tornara
efetivo quando o docente: proporcionar opgdes para a atividade fisica diversificando
métodos das respostas dos alunos e o percurso para se chegar até ela, oferecer
opgdes para a expressao e a comunicagao e oferecer opgdes para as fungdes
executivas estabelecendo meétodos e estratégias para chegar a determinada meta.
3. proporcionar modos multiplos de autoenvolvimento: tal principio sera
alcangcado quando o educador incentivar o interesse, desenvolver a autoavaliagcao e

a reflexao, elevar a relevancia das lt TAS metas e objetivos e otimizar a
escolha individual e a autonomia.

Assistimos um video que mostra uma professora empregado estes principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem em uma aula de Ciéncias. Percebemos
que na classe apresentada, houve a aplicagdo dos principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem de maneira adequada. A professora primeiramente explicou
no quadro um modelo de atividade sobre agucar, com a ajuda de alguns alunos.
Falou dos instrumentos (como calculadora) que facilitam o processo de resolugao
do problema. Também relacionou o problema com a vida dos alunos, de modo que
tivessem uma razao para se envolverem e se interessarem pela aprendizagem,




assim, eles puderam participar do processo de busca de conhecimento utilizando
seus proprios dados e estipulando objetivos a serem atingidos. Assim, analisamos
que a professora utilizou de varias formas de apresentagdo de conteudo, atingindo
o principio proporcionar multiplos meios de representagdo. Além disso, a docente
apresentou caminhos diferenciados que os alunos pudessem percorrer para atingir
as metas.
Neste caso, percebemos que os principios ajudaram a professora visualizar as
necessidades de cada um de seus alunos, planejando multiplos modos de agao e
expressao e oferecendo outras possibilidades de resolugdo dos problemas para
seus alunos. Para isso, utilizou de atividades de completar o quadro, de
experimentos, entre outros.
Também ressaltamos que a docente promoveu formas de autoenvolvimento e
engajamento no momento em que possibilitou o envolvimento das criangas para
comprovar os dados por eles obtidos construindo a autonomia.

S

Diante de tudo o que vimos hoje, consideramos que o Desenho Universal
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para a Aprendizagem possui grande relevancia quando se fala em inclusao.

Quando o planejamento docente é pensado dentro dessa perspectiva, o professor
tem grandes chances de oferecer uma educacédo de qualidade para todos os
alunos, pois ele nao estara pensando na sala como um todo, mas sim analisando
que cada aluno tem sua especificidade e um modo de aprender diferenciado do
outro, necessitando de estratégias especificas que poderdao auxiliar na

aprendizagem de todos.
Esperamos que tenha gostado de nosso Podcast, agora convidamos vocé
professor: vamos planejar uma aula empregando os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem? Precisamos de vocé para que a inclusao nao seja
apenas um discurso, mas sim uma pratica.

Roteiro de gravagao do Podcast — Grupo 4 (G13, G14, G15)

' GRAVAGAO 12 e 3 todas juntas

Bomidialinosso Podcast ira abordar agora sobre do que se trata o Desenho
Universal para a Aprendizagem e o Planejamento Inclusivo.Os dois devem garantir
diversas formas de ensino e acesso a este, para o maior niumero possivel de
individuos.Por isso, vamos falar sobre o plano de aula, os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem e de que forma os dois contribuem para uma
educacao inclusiva. Vamos 1a?

Primeiro: vocé sabe quais as quatro etapas principais do plano de aula?As




Mas para que serve o planejamento docente?O planejamento serve para nortear a

Mas o que os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem tém a

ver com tudo isso?
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conteudo de diferentes formas, de modo que o aluno possa recebé-lo pela fala,

audicao, visao e experiéncia concreta.

Assistimos a um video, disponivel na internet no canal do Youtube e vimos

uma professora trabalhando com os Principios do Desenho Universal para a

Aprendizagem em uma aula de Matematica.




interessados e motivados em aprender.

Agora, fica a pergunta: qual a importancia do DUA para o planejamento
docente para inclusao?

Com base no que acabamos de ver, compreendemos que o planejamento
inclusivo, requer muita atengdo e dedicagao do profissional da area da educagao.
Para que este alcance seu objetivo de ensinar de diversas maneiras deve satisfazer
os diferentes modos de aprender, seja por meio da audigédo, visdo ou de forma
concreta, independentemente do aluno possuir ou ndo uma deficiéncia. Por isso, é
necessario proporcionar aos alunos diversos caminhos para que ele aprenda o
conteudo que esta sendo apesentado, se aproprie daquele que foi elencado como
objetivo da aula e possa participar de forma ativa no processo de aprendizagem.

Esperamos que vocé tenha gostado de nosso Podcast e tenha ajudado a

refletir sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem e o Planejamento

Inclusivo. AfEIGUFaIoRGHURIdade!

Roteiro de gravag¢ao do Podcast — Grupo 5 (G5, G4, G7, G9, G10, G11, G18,
G20, G29)

1- Bom dia! Hoje iremos tratar sobre o desenho universal para aprendizagem.
2- Os objetivos gerais € o que o professor quer atingir com aquele conteudo.
Dessa maneira, o conteudo é aquilo que o professor ira trabalhar com seus alunos,
tendo os objetivos claros e precisos.

Os recursos sao materiais, sdo os instrumentos que o professor ira utilizar durante
a sua aula, nele contém todo o material de apoio, tudo que vai ser utilizado para que
a aula aconteca.
Ja a avaliacéo é o meio pelo qual o professor pode rever sua pratica pedagogicae ir
melhorando e adequando conforme as necessidades que vao surgindo. Esta deve
ser continua.

3- O planejamento deve ser apresentado de diversas formas, proporcionar a
acao e expressao e o autoenvolvimento de todos os alunos
4- Para uma proposta de inclusdo educacional por meio do DUA, é essencial

que nos voltemos aos seguintes principios norteadores para o trabalho do
professor: Proporcionar modos multiplos de apresentagao, de agao e expressao e
de autoenvolvimento. Destarte, um ensino inclusivo e de qualidade necessita que
haja a utilizacdo de metodologias, materiais e recursos diversos para a
apresentacdo de conteudos e demais atividades, para o envolvimento e
compreensao de todos, sem excecao. Assim, € possivel possibilitar o progresso da
aprendizagem dos alunos a medida que envolvam — se mais neste processo, por
meio de situagdes que levem — os a investir na investigacao, criatividade, autonomia
e em sua identidade. Deve — se ainda valorizar a capacidade de cada aluno, bem
como todos os meios e estratégias elaboradas e utilizadas pelo mesmo para
superacao de sua dificuldade e cumprimento dos objetivos tragados durante todo o
tempo e espaco do ensino — aprendizagem e assim todos participarem daquilo que
fora proposto.




5- ao assistir um video, disponivel no canal do Youtube, vimos sobre os
principios e praticas do Desenho Universal para a Aprendizagem. Vimos que os
alunos que possuem dificuldades sofrem com o preconceito, e isso pode acontecer
dentro de seus proprios lares. Mas é destacado que para as concepgdes de
aprendizagem todos os alunos tem as suas potencialidades a serem desenvolvidas
através de um bom trabalho, fazendo com que eles tenham a vontade de aprender
sempre mais. Assim como professores devemos em sala de aula oferecer caminhos
diferentes e multiplas representagoes, para que de uma forma ou de outra todos os
alunos possam ser alcangados. Por isso, o professor € uma peca fundamental para
empregar o Desenho Universal para a Aprendizagem e contribuir para inclusdo
educacional.

Roteiro de gravagao do Podcast — Grupo 6 (G32, G33, G34, G35)

Bom dia ouvintes! Sejam bem vindos, hoje apresentaremos brevemente
sobre o planejamento docente para inclusdo e o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA).

Agora, vocé sabe quais sao as quatro etapas principais do plano de aula? O
professor ao elaborar seu plano de aula precisa, principalmente definir: o conteudo
que ird ensinar e apresentar aos alunos, seu objetivo de aprendizagem para os
alunos, quais recursos e materiais que utilizara. E por fim a avaliacdo que fara de
sua aula para verificar se o conteudo estava adequado, o objetivo foi atingido, os
recursos e materiais foram adequados e se a metodologia foi apropriada para esta
turma.

Mas para que serve o planejamento docente? Este plano de aula serve para
guiar e prever agdes e assim orienta o professor em sua pratica pedagdgica para
que possa ensinar qualitativamente e o aluno aprenda o conteudo.

Agora resta saber: o que o Desenho Universal para a Aprendizagem tem a
ver com o planejamento docente? Ele nos ajuda a pensar uma aula que seja
organizada para que um maior numero de alunos aprenda. Portanto, nds
professores devemos nos perguntar: no meu plano o conteudo estd sendo
apresentado de diferentes formas? Na realizagao das atividades € possibilitado aos
alunos diferentes formas de expressar aquilo que sabem? O meu plano estimula o
interesse e a motivagao para a aprendizagem?

ApoOs conhecer essas perguntas, quando estamos atuando em contexto
educacional inclusiva devemos levar em conta a diversidade dos alunos em sala de
aula. E, assim, os principios orientadores do Desenho Universal para a
Aprendizagem nos ajudam a avaliar e orientar nossas intencdo e pratica
pedagogica inclusiva.

Mas quais sdo os principios orientadores do Desenho Universal para a
Aprendizagem? Vamos conhecé-los: Primeiro, proporcionar modos Multiplos de
Apresentacao, segundo proporcionar Modos Multiplos de Acédo e Expresséao, e
terceiro proporcionar modos Multiplos de Auto envolvimento.

Entendemos que o Desenho Universal para a Aprendizagem fornece um
guia para criar objetivos educacionais, métodos, materiais e avaliagcbes que
funcionam com todos, ndo s6 como uma solugao unica, mais como uma abordagem
mais flexivel que pode ser ajustadas para necessidades especiais.

O Desenho Universal para a Aprendizagem aprofunda a pratica pedagodgica
inclusiva ao focar ndo apenas no conteudo, mas também nas habilidades,
estratégias ou processos que os estudantes devem desenvolver. Baseado no foco
da aprendizagem, os professores podem identificar as estratégias pedagdgicas e




multiplos caminhos de forma a abranger a todos os estudantes (independentemente
de suas necessidades de aprendizagem) oportunidades iguais para atingir um
objetivo e aprender o conteudo).

Esperamos que vocé tenha gostado de nosso Podcast. Até uma proxima
jornada!

Roteiro de gravagao do Podcast - Grupo 7 (G1, G30, G31, G36, G37)

Bom dia! Todos sabem que a organizagao € um fator essencial para um professor,
pois é ela quem auxiliara o mesmo a desenvolver um bom trabalho e alcangar seu
objetivo de atingir todos os alunos.

Sendo assim todo plano de aula possui quatro etapas que devem ser seguidas para
a efetivacdo da aprendizagem: A primeira delas é o conteudo, que deve ser
estabelecido para se saber o que ensinar ao aluno. O objetivo se coloca como a
segunda etapa do planejamento docente, porque € por meio dele que se
estabelecera o que aluno deve aprender. Depois destaca-se a metodologia que se
refere aos mais diversos caminhos que podem ser tragados pelo professor para
alcancar seu objetivo bem como os recursos e materiais que ira utilizar. E por fim a
avaliagao que aponta aquilo que o aluno alcangou.

Mas e quando esses alunos possuem necessidades educacionais especiais? O que
devemos pensar em nosso plano de aula? Para facilitar o trabalho docente e
possibilitar a aprendizagem de todos os alunos, surgiu o Desenho Universal para a
Aprendizagem. Ele permite pensarmos a partir de trés questdes basicas para
organizacgao de nossas aulas: como apresentar o conteudo de varias formas? Como
proporcionar que o0 aluno expresse sua aprendizagem de varias formas? Como
posso despertar o interesse e motivagao dos alunos na realizagao das atividades? A
partir desses questionamentos, o professor pode emprega-las no seu plano de aula,
ou seja, ele levara em conta as necessidades e as diversidades presente na sala de
aula, prevendo atividades adequadas para isto.

Para que o planejamento possa prever a satisfagdo das necessidades basicas de
aprendizagens dos alunos de uma turma, o Desenho Universal para a
Aprendizagem aponta trés principios: 1° Proporcionar Modos Multiplos de
Apresentacao, 2° Proporcionar Modos Multiplos de Acdo e Expressaoe 3°
proporcionar modos Multiplos de Auto envolvimento.

Ou seja,

Primeiro, o professor deve apresentar o conhecimento proporcionando ao aluno
diversas formas de visualizar e compreender, fazendo uso de recursos, auditivos e
visuais, de forma que ele possa expressar esse conhecimento através de outras
areas, como o desenho, que é uma forma de manifestar a opinido do aluno. Cabe
também ao professor, oferecer opgdes para o uso da linguagem, expressoes
matematicas e simbolos. Deve proporcionar que o aluno aprenda através do toque,
pois o concreto enriquece muito a aprendizagem.

Em segundo lugar, deve proporcionar diversas opgdes para a atividade fisica, e
diversos modos de o aluno expressar o conhecimento adquirido, bem como
diversas maneiras de demonstrar o conteudo e se comunicar com 0 mesmo. E




também oferecer opg¢des para as fungdes executivas.

E, em terceiro lugar proporcionar opgdes para incentivar o interesse do aluno,
levando o aluno a ser mais autbnomo e menos ansioso. O professor também deve
se preocupar em amenizar o espirito de individualidade e aumentar o espirito de
grupo nos alunos. Oferecer opgbes para a autorregulagéo, ou seja, levar os alunos
a superar suas dificuldades e motiva-los de maneira positiva a reflexdao e se auto-
avaliar.

Ao analisar um video sobre os "Principios e praticas sobre o Desenho Universal
para a aprendizagem”, vimos a importancia do Desenho Universal para a
aprendizagem na pratica pedagogica do professor. O foco desta pratica é alcangar
todos os modos de aprendizagem das criangas em sala de aula, com ou sem
deficiéncia por exemplo. Ele esta baseado no amplo trabalho de aprendizagem em
grandes aspectos, para que todos os alunos sejam bem sucedidos em sua
aprendizagem. O Desenho Universal para a aprendizagem tem o poder de ser
muito flexivel pois tem varios caminhos e maneiras diferentes e isso faz com que
todos aprendam, trazendo a inclusdo para dentro da sala, pois todos serao
capazes.

Agora para finalizar nosso Podcast, consideramos que o Desenho Universal para a
aprendizagem atua como um instrumento de fundamental importancia para o
desenvolvimento do planejamento docente para a inclusdo. Sabe por qué? Porque
ele aponta questdes que devem ser consideradas no que tange a aprendizagem
dos diversos alunos, tendo eles necessidades educacionais especiais ou ndo. Além
disso, o Desenho Universal para a Aprendizagem também possibilita a construgéo e
desenvolvimento de mecanismos que permitem a efetivagdo da aprendizagem
discente, por meio de acdes de ensino que se destacam e promovem a interacao
dos alunos em varios sentidos possiveis, corroborando assim para um processo de
ensino aprendizagem eficaz.

Agora, esperamos que vocé tenha aprendido um pouco sobre o Desenho Universal
para a Aprendizagem. Vamosinvestirnessapraticapedagdégica?




APENDICE S: PLANO DE AULA — Animais

Educacao Basica — Educacgao Infantil (3 a 4 anos)

Participantes/graduandas: G8, G22, G24, G27 e G40.

Area do conhecimento/componente curricular: Ciéncias
Conteudo: Animais
Objetivos especificos:

v’ Identificar diferencas e semelhancas entre os animais;

v Classificar os animais terrestres, aquaticos e aéreos.

Encaminhamento metodolégico:

A principio, acontecera uma roda de conversa, de modo informal, com todos
sentados no chdao em forma de circulo, contando a respeito do que sabem sobre
animais. Nesse momento, o intérprete estara proporcionando a interagdo do aluno
surdo com os demais, fazendo a tradugao do que o discente surdo esta falando para
a lingua portuguesa e colocando-o a par do que esta sendo falado pelos colegas
ouvintes e pela professora. Durante a conversa a professora estara colhendo dados
sobre as aprendizagens que os alunos ja possuem para que depois possam ampliar
esse conhecimento, além disso ela estara observando as caracteristicas e
comportamentos de seus alunos para identificar dificuldades e facilidades que
possam ser consideradas como altas habilidades ou superdotagao.

Essa roda de conversa, moderada pela professora, tera como recurso de
apoio uma caixa com diversos animais representados de forma tatil (conforme

indicagao na Figura 1). A docente retira um deles e os alunos vao conhecer melhor




os animais de forma tatil e visual, por meio de representagdes “ursinhos”. O material
estara dentro de uma caixa e a professora vai mostrando e perguntando se eles ja
conhecem, assim eles conseguem identificar pelos mais diversos sentidos. Os
alunos videntes irdo manusear o material conforme a professora for explicando para

que os alunos cegos possam saber de que animal se trata, seu formato e suas

caracteristicas fisicas.

.



Figura 1 - Materiais palpaveis para utilizagdo na roda de conversa
Fonte: Fotos tiradas por integrantes do grupo, além de imagens pesquisadas em sites livres. A
maioria dos animais ilustrados em fotos aparecem no video que iremos mencionar abaixo.

Também, para realizacdo dessa conversa, serdo utilizadas questdes



norteadoras: que animal € este? Alguém tem ou conhece quem tenha este animal?
Este animal é doméstico ou selvagem? Diga e/ou indique um animal que voa e um
que seja terrestre.

Importante lembrar que a professora usara algumas estratégias durante sua
fala, ndo se movimentando muito e colocando-se numa posicdo em que seu rosto
fique iluminado, para facilitar a compreenséo dos alunos que realizam a leitura labial.

Em seguida, com o apoio do projetor ou TV, a professora passara o video “O
Som dos Animais” (CANAL GUGUDADA TV, 2013), que fala sobre os animais e seus
sons.

Durante o video, o intérprete estara fazendo a tradugdo em LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais), descrevendo as caracteristicas do animal cujo som foi
apresentado no video. E importante que o intérprete esteja ao lado do professor, de
todos os “ursinhos” e que estes estejam na frente das criangas. Assim, conforme vai-
se fazendo a descricdo do animal, o aluno surdo pode pegar o “ursinho” com as
caracteristicas descritas, corrigir-se junto aos colegas e, em seguida, mostrar o sinal
em LIBRAS para os colegas. Portanto, a cada “voz” animal deve ser feita uma pausa
para a identificagdo do som e do “ursinho” que representa o animal.

O video sera passado duas vezes para que o aluno surdo possa, em um
primeiro momento, olhar para a intérprete e depois assistir a animagao. De modo,
que, sem pausa, todos os alunos acompanhem a animag¢ao do video e revejam o
som dos animais. Apds isso, cada aluno vai representar um animal. Sera entregue
entdo, um “ursinho” para cada aluno, dupla ou trio, para imitar o comportamento do
animal que esta representando. Ao final de cada etapa, na aula, sera realizada
conjuntamente uma sintese das conclusées a que os alunos chegaram e do
conteudo que aprenderam.

Ao fim do video, os alunos voltam para as suas carteiras, que estardo em
circulo, para que a professora realize a leitura do livro “E o dente ainda doia” de Ana
Terra (2012).

pr



Mn Bera

Figura 2 — Capa do livro “E o dente ainda doia”, de Ana Terra
Fonte: Disponivel em https://itunes.apple.com/br/app/e-o-dente-ainda-
doial/id797055164?mt=8

O livro fala sobre um jacaré que estava com dor de dente. Varios animais
resolveram ajuda-lo, entre eles: o sapo, o rato e o esquilo. Todos estavam tentando
ajudar o jacaré para que sua dor de dente passasse, mas nenhum desses animais
conseguiu. Até que vieram uns passarinhos e colocaram uma pena perto de seu
nariz, o jacaré deu um espirro e a dor de dente passou. Depois disso, a bicharada
toda saiu correndo, porque nao queria ser almogo de jacaré.

A leitura sera realizada pausadamente, de forma que a professora apresente
aos alunos também as imagens que representam a histéria. Enquanto a docente
realiza a leitura, o intérprete fara a traducdo em LIBRAS (Lingua Brasileira de sinais)
para os alunos surdos, sendo que estes também terdo um tempo para olhar as
imagens de cada pagina do livro.

A partir da histéria, a professora propée uma atividade: os alunos estarao
com os olhos vendados e precisam adivinhar quais sao os personagens que estarao
passando pelas suas maos. Os personagens estardo em materiais palpaveis,
possuindo textura de acordo com suas caracteristicas fisicas. Para os alunos com
deficiéncia fisica que ndo conseguirem segurar os objetos, a professora passara o
animal sobre sua pele para que ele sinta a textura ou fara a descricdo de suas




caracteristicas para que ele possa adivinhar. Apés conhecerem alguns animais, a
professora problematizara: mas, esses animais, eles andam, rastejam, nadam ou
voam? De acordo com a problematizacédo, a turma ira classificar os animais como
terrestres, aquaticos ou aéreos, tendo como pressuposto a explicacdo da
professora, que conduzira toda a atividade.

Assim, a docente dira quais sao os animais terrestres, os aquaticos e os
aéreos. O aluno surdo tera a traducéao realizada pela intérprete. Para finalizar o dia,
sera proposta uma atividade interativa de adivinhagdes com base no video “Adivinha
quem eu sou” (GUIA INFANTIL BRASIL, 2014). Durante tal atividade, a professora
fara a explicagdo das caracteristicas de cada animal para que os alunos cegos
possam participar. Em seguida, sera elaborado um quadro, utilizando figuras de
animais em alto relevo (como demonstrado na Figura 3) para explorar o tato dos
alunos. Nesse quadro, teremos espacgo para animais terrestres, aquaticos e aéreos,

separados por ambiente.

Figura 3 - Paginas em tecido para classificagdo dos animais
Fonte: Autoria propria

Por ultimo, os alunos cantam a musica “Imitando os animais” (XUXA, 2014).
Os alunos surdos vao aprender a letra da musica em LIBRAS. Também serao
ensinados alguns gestos nessa lingua para os demais alunos. No final da aula,
todos farao desenhos em folha sulfite sobre o que aprenderam no dia.

Durante a aula, a professora estara sempre atenta aos seus alunos, aos
comportamentos que estdo apresentando, buscando envolver todos eles em sua
aula com atividades que despertem seu comprometimento. E importante que o
professor mantenha contato visual com seus alunos, mas nao espere o0 mesmo

deles, pois, com o tempo, eles terdo maior confianga para olha-la nos olhos.




Avaliacao: A avaliacdo ocorrera por meio da participacdo dos alunos nas aulas e @

nas atividades propostas.
- Reconhecer as diferencas e semelhancgas dos animais.
- Distinguir um animal de outro por meio da descrigdo de suas caracteristicas e pelo
tato.

Também sera avaliada a participagdo das criangas por meio do livro com
figuras, da roda de conversa, da identificacdo no video e com os objetos palpaveis
(“ursinhos”), cartaz ou livro, como também pelos meios de avaliagdo especificos

desta aula.

Recursos:
v Livro “E o dente ainda doia”.
Video: O som dos animais.
Video: Adivinha quem eu sou.
Projetor e computador.
Material palpavel com textura dos animais.
Vendas de tecido.
E.V.A.s, tecidos, materiais reciclaveis com diferentes texturas e dimensdoes.

Folhas de papel sulfite.
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Lapis de cor, giz de cera, tinta guache.

Referéncia:

GUGUDADATYV. O som dos animais (animacgéo infantil). 19 ago. 2013. Video on-
line. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=vpfe4lu6ToM>. Acesso em:
22 jul. 2016.

GUIA INFANTIL BRASIL. Jogo para adivinhar animais - Portugués para criangas. 17
abr. 2014. Video on-line. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=YEtXkm1KB-0>. Acesso em: 22 jul. 2016.

TERRA, Ana. E o dente ainda doia. Sdo Paulo: Editora DCL, 2012.

XUXA. Imitando os animais. 9 dez. 2014. Video on-line. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=dcTYMVyCT9M>. Acesso em: 22 jul. 2016.



APENDICE T: PLANO DE AULA — Sequéncia numérica (antecessor e sucessor)

Educacgao Basica — Ensino fundamental 1° ano

Participantes/graduandas: G13, G14 e G15

Area do conhecimento/componente curricular: Matematica

Conteudo: Sequéncia numérica -Antecessor e Sucessor

ObjetivoGeral:

v' Compreender a sequéncia numérica do sistema de numeracdo decimal.

Objetivos especificos:
v' Perceber o numeral que vem antes (antecessor), o numeral que vem depois
(sucessor);

v' Fazer a relagdo numero e quantidade.

Encaminhamento metodolégico:

v' Partimos do pressuposto de que “numeros até 10” ja foi trabalhado com os
alunos, pois se refere a um conteudo basico da Educacgao Infantil.

v' Desse modo, iniciaremos a aula com a retomada destes, por meio do tato,
visao e audicdo, utilizando uma tabela, que sera entregue para cada aluno,
com os numeros de 1 a 9, lendo pausadamente cada um, para que os alunos
sintam com as maos (tato) o tragcado dos numeros e observem a sequéncia

formada.
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Figura 1 — Identificagao de nimero e de numeral
Fonte: Adaptacao feita na figura disponivel em site livre

A tabela sera feita em:
1. Papel cartdo, com numeros de 0 a 10.

Cada quadrado sera contornado em barbante.
A divisao interna dos quadros de cada numero sera feita em tecido.
O numero sera em lixa e impressos em Braille e Libras.

O numero sera escrito por extenso em portugués, Braille e Libras.

o 0k~ WD

A quantidade sera representada em E.V.A (a quantidade podera ser

representada em formas geométricas, desenhos, entre outros).

Primeira atividade:
v' Explicaremos detalhadamente quais os recursos utilizados e como sera

realizada a atividade.



v' Os alunos devem completar os nimeros que estdo faltando na trilha, com a @
ajuda de pistas escritas em portugués e Braille e dizer se o numero a ser
preenchido esta antes (antecessor), depois (sucessor) ou entre algum outro
numero (com a ajuda de perguntas, como: qual numero vem antes do numero
4?7 Qual numero fica entre o numero 4 e o numero 67 Qual numero vem
depois do numero 67) e assim ajudar o Chico Bento a chegar até a casa da
Ménica.

v" Os alunos serao divididos em duplas.

v As fichas com as informagdes serao distribuidas igualmente.
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Figura 2 — Corrida das tartarugas
Fonte: Disponivel em http://saladerecursosceciliameireles.blogspot.com.br/p/jo

os.html

O jogo sera feito em:
1. Papel cartao.

2. As separagdes e o contorno da trilha seréao feitos com barbante, para que
percebam as extremidades e o percurso do jogo.

3. Os numeros serao feitos com lixa, tanto os fixos quanto os que estardo em
uma ficha a ser fixada por meio de velcro no lugar correspondente, e também
impressos, em Braille e Libras.

4. As dicas/perguntas seréo escritas por extenso e em Braille.


http://saladerecursosceciliameireles.blogspot.com.br/p/jogos.html
http://saladerecursosceciliameireles.blogspot.com.br/p/jogos.html

Realizaremos ainda uma segunda atividade:

v' Sera entregue aos alunos a letra da musica dos Indiozinhos, em portugués,

em Braille e Libras, para que todos possam cantar.

W e i -
»
Indiozinh h
0s - ‘
Um, dois, trés indiozinhos ‘ el

Quatro, cinco, seis indiozinhos
Sete, oito, nove indiozinhos

Dez num pequ.eno bote

Vinham navegando pelo rio abaixo
Quando o jacaré se aproximou

E o pequeno bote dos indiozinhos
Quase, quase virou

Mas nao virou!

Figura 3 — Letra da musica indiozinhos
Fonte: Disponivel em site livre

Em seguida:

v' Cada aluno recebera um cartaz de prega, com os niumeros de 1 a 9 e a

quantidade de 45 palitos.

v Interviremos com perguntas (Por exemplo: com quantos palitos represento o

numero 57 A crianga contara os palitos e colocara abaixo do respectivo

numero.)

v' Caso algum aluno, nao consiga representar a quantidade correta, faremos

novas intervengdes para que ele alcance o resultado.

-
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Figura 4 — Sugestao para confecgao de cartaz de prega
Fonte: Disponivel em site livre

O cartaz de prega sera feito em:

1. Papel Kraft.
2. Aseparagao de um numero para outro sera feita com barbante.

3. Os numeros estarao em lixa e também impressos, em Braille e Libras.
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4. As quantidades serdo representadas em palitos de sorvete. @

Avaliagao: observar se os alunos participaram das atividades, quais estratégias
utilizaram para alcancar o resultado, quais as dificuldades encontradas e se

compreenderam os conceitos matematicos propostos nos obijetivos.

Recursos: papel cartdo, papel Kraft, lixa, E.V. A, lapis, palitos, jogo, musica.

Referéncia:

COMER BEM E TUDO DE BOM. Letra das musicas “Indiozinhos”. 09 dez. 2010.
Disponivel em: <http://comerbemtudodebom.blogspot.com.br/2010/12/letra-das-
musicas-indiozinhos.html>. Acesso em: 17 mar. 2016.

PARICIA, Elidiane. Nimeros Acessiveis. Disponivel em:
<http://depalavraempalavrainclusao.blogspot.com.br/2012/05/sugestoes-de-
atividades-e-estrategias.html>. Acesso em: 10 mar. 2016.

HIRASAKI, Keyla. Relagdo numero — quantidade. 23 jul. 2014. Disponivel em:<
www.youtube.com/watch?v=hxDZ_LoNspE>. Acesso em: 07 mar. 2016.

SILVA, Eleuzia Lins da. Apostila com material dourado e snd. Disponivel
em:<http://pt.slideshare.net/culturart/apostila-com-material-dourado-e-snd>. Acesso
em: 15 nov. 2015.

SOUZA, Andreia Fernandes de; RAFFA, Ivete; SOUZA, Silvia da Silva Franco.
Matematica: primeiros passos: numeros e operagoes, espacgo e forma. Sdo Paulo:
Giracor, 2008.


http://comerbemtudodebom.blogspot.com.br/2010/12/letra-das-musicas-indiozinhos.html
http://comerbemtudodebom.blogspot.com.br/2010/12/letra-das-musicas-indiozinhos.html
http://depalavraempalavrainclusao.blogspot.com.br/2012/05/sugestoes-de-atividades-e-estrategias.html
http://depalavraempalavrainclusao.blogspot.com.br/2012/05/sugestoes-de-atividades-e-estrategias.html

APENDICE U: PLANO DE AULA — Género textual - Poesia

Educacgao Basica- Ensino Fundamental- 5° ano

Participantes/Graduandas: G1, G30, G31, G36 e G37
Area do conhecimento: Lingua Portuguesa
Conteudo: Género textual - Poesia

Objetivos especificos:
e Reconhecer a diferenca entre poema e poesia
e Sensibilizar-se para o fazer poético por meio de audicdo, leitura e

declamacgao de poemas.

Encaminhamento metodolégico:
- Com os alunos sentados em roda na sala, as professoras e alunos fardo uma

leitura prévia da letra cangdo “Aquarela” (Toquinho)™.

Aquarela (Toquinho)

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da mao € me dou uma luva

E se fago chover, com dois riscos tenho um guarda-chuva
Se um pinguinho de tinta cai num pedacinho azul do papel
Num instante imagino uma linda gaivota a voar no céu

Vai voando, contornando a imensa curva norte-sul

1 A letra da conhecida musica de Toquinho (Antonio Pecci Filho) foi obtida no site “Letras”, cujo
endereco é:< https://www.letras.mus.br/toquinho/49095/>.


https://www.letras.mus.br/toquinho/49095/

Vou com ela viajando Havai, Pequim ou Istambul
Pinto um barco a vela branco navegando
E tanto céu e mar num beijo azul

Entre as nuvens vem surgindo um lindo avido rosa e grena
Tudo em volta colorindo, com suas luzes a piscar

Basta imaginar e ele esta partindo, sereno e lindo

E se a gente quiser ele vai pousar

Numa folha qualquer eu desenho um navio de partida
Com alguns bons amigos bebendo de bem com a vida
De uma América a outra consigo passar num segundo
Giro um simples compasso e num circulo eu fago o mundo

Um menino caminha e caminhando chega no muro

E ali logo em frente a esperar pela gente o futuro esta
E o futuro € uma astronave que tentamos pilotar

Nao tem tempo nem piedade nem tem hora de chegar
Sem pedir licenca muda nossa vida

Depois convida a rir ou chorar

Nessa estrada ndo nos cabe conhecer ou ver o que vira
O fim dela ninguém sabe bem ao certo onde vai dar
Vamos todos numa linda passarela

De uma aquarela que um dia enfim

Descolorira

Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

Que descolorira

E com cinco ou seis retas é facil fazer um castelo

Que descolorira

Giro um simples compasso e num circulo eu fago o mundo
Que descolorira

A seguir, as criancas assistem a um video®® com a apresentacdo da mesma
musica, agora com som e legendas. Com base dele, sera feita a descricdo e
interpretacédo da letra da cangao e das imagens da animagao. Cabe destacar que a
musica também sera cantada junto com os alunos, com traducao em LIBRAS para
alcancar também os discentes surdos.

Apos conhecerem a letra dessa musica, sera realizada uma roda de discussao
com os alunos para fazer a interpretacdo do texto por meio de questbes
norteadoras:

v' Do que trata a letra da masica?

2 Disponivel na rede social YouTube, no enderego:<https:/www.youtube.com/watch?v=-

Gsdp2zSCjY>



https://www.youtube.com/watch?v=-Gsdp2zSCjY
https://www.youtube.com/watch?v=-Gsdp2zSCjY

O que mais lhe chamou atencéo?
O que é aquarela?

Qual o sentido atribuido pelo autor a palavra “aquarela” nessa letra?

N N NN

Na frase “Um menino caminha e caminhando chega no muro”, o que significa

esse muro?

v O que o autor quer dizer na frase: “De uma aquarela que um dia, enfim,
descolorird”?

v' O professor pode fazer outras questdes, elaboradas na conversa sobre as

ideias dos alunos, levantadas por eles mesmos ao buscar entender o texto.

Em seguida, sera feita uma problematizagéo junto aos alunos: o que é poema

e 0 que é poesia? E igual? Qual a semelhanca? Qual a diferenca?

Observagao: essas hipdteses seréo registradas no quadro, evidenciando passo a

passo as ideias que estao sendo registradas.

Apos isso, a professora utilizara um cartaz com uma tabela explicativa sobre
poema e poesia, apresentando as hipbéteses que os alunos levantaram e

confrontando-as. Sugestao:

POEMA POESIA

E um género textual que utiliza as palavras | E um conceito mais amplo do que o poema e o
como matéria-prima, organizando-as em | soneto. Muitas pessoas acham que a poesia é
versos, estrofes ou prosa, ou seja, apresenta | um género textual, mas, na verdade, ela nao
uma estrutura que permite defini-lo como | esta necessariamente relacionada a palavra
género. A palavra poema é derivada do verbo | escrita. Um belo quadro, por exemplo, pode
grego poein, que significa “fazer, criar, | estar repleto de poesia, assim como uma
compor”. escultura, um filme, uma musica e até mesmo
uma bela paisagem, como o nascer ou o p6r do
sol. Portanto, a poesia € uma definicdo mais
abrangente e contempla diversas manifestacdes
artisticas e formas de expressao.

Quadro 1 - Diferenga entre poema e poesia
Fonte: Castro (2016)

Os alunos serdao organizados em grupo, discutirdo e apresentarao
conclusdes sobre as questbes: a letra da musica Aquarela € um poema? Tem
poesia? Tais aspectos serdo analisados e depois apresentados pelos alunos aos
demais colegas da turma.

Por fim, sera proposto aos alunos que fagam um desenho da cancao

.



Aquarela. A eles serao disponibilizados diversos tipos de materiais/recursos para @
producdo como: massinha de modelar, lapis de cor, papéis e EVA com texturas

diferentes, giz de cera, entre outros.

Lurure

Figura 1 - Exemplos de producées possiveis pelos alunos
Fonte: Imagens disponiveis na internet em site livre

No fim da aula, sera apresentado o poema musicado “A Casa”, de Vinicius
de Moraes?!, e propostas algumas questdes, como um desafio: que casa é essa?

> A letra do poema/ cangdo de Vinicius de Moraes foi obtida no site “Vinicius de Mores” e esta
localizada no seguinte enderego:< http://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/poesia/poesias-


https://www.letras.mus.br/toquinho/49095/

Essa casa existe? De que casa Vinicius de Moraes esta retratando na musica? @

Observacgao: essa atividade visa a estimular os alunos a ler com atencéo a letra do
poema/cancao de Vinicius de Moraes, pesquisar e buscar relacionar as discussdes
feitas nessa aula (poema e poesia). Na aula seguinte, os alunos podem apresentar
suas hipoteses e junto com a professora e colegas confrontar as ideias levantadas e
aquela apresentada pelo autor.

A Casa

Vinicius de Moraes

Era uma casa
Muito engracada
Nao tinha teto
Nao tinha nada
Ninguém podia
Entrar nela, ndo
Porque na casa
Nao tinha chao
Ninguém podia
Dormir na rede
Porque na casa
Nao tinha parede
Ninguém podia
Fazer pipi
Porque penico
Nao tinha ali
Mas era feita
Com muito esmero
Na Rua dos Bobos
Numero Zero

Avaliagao: os alunos serao avaliados mediante sua participagdo e engajamento nas
diversas atividades propostas.

Observagao: o material escrito utilizado em sala de aula (letra do poema/ musica)
sera disponibilizado de forma antecipada aos professores de apoio e intérprete para
que possam colaborar no processo de aprendizagem.

Referéncias:

CASTRO, Luana. Diferengas entre a poesia, o poema e o soneto. Disponivel
em:< http://escolakids.uol.com.br/diferencas-entre-a-poesia-o-poema-e-o-
soneto.htm>. Acesso em: 22 jul. 2016.

avulsas/casa>.


http://escolakids.uol.com.br/diferencas-entre-a-poesia-o-poema-e-o-soneto.htm
http://escolakids.uol.com.br/diferencas-entre-a-poesia-o-poema-e-o-soneto.htm
https://www.letras.mus.br/toquinho/49095/

APENDICE V: PLANO DE AULA — Classificagéo

Educacao Basica — Educacgao Infantil — Pré-escolar (4 e 5 anos)
Participantes/graduandas: G2, G3, G16, G26, G41 e G42.
Area do conhecimento/componente curricular: Matematica
Conteudo: Classificagao
Objetivo geral:
v' Desenvolver nocdes de classificacao.
Objetivos especificos:
v Classificar os produtos de acordo com um ou mais atributos, relacionando
situacOes problemas a praticas sociais.
Encaminhamento metodolégico:
v Espaco adequado para desenvolver as atividades: mercado em uma

brinquedoteca OU organizar este espaco dentro da sala de aula, disponibilizando

aos alunos embalagens de produtos diversos. Sugestfes abaixo:




Figura 1 — Sugestdes de minimercados montados em sala de aula
Fonte: Educac&o Adventista (2016)** / Niicleo Educacional Novos Passos (2013)*

Observacdo: em algumas das sugestbes acima para este minimercado a
disposicéo de produtos ndo € a mais adequada, pois alguns dos produtos estéo fora
do alcance das criancas. Convém ressaltar que é necessario que todos os produtos

estejam ao alcance das criangas, respeitando altura e mobilidade dos alunos.

v' E importante disponibilizar antecipadamente o plano de aula aos professores de
apoio e intérprete para colaboracdo durante o processo de ensino e de
aprendizagem;

v" Iniciaremos a aula, conduzindo os alunos até o espag¢o organizado que representa
um mercado, descreveremos a diregdo para aonde estamos indo e 0s objetos

contidos nesse espaco;

%2 Foto disponivel em:<http://pontagrossa.educacaoadventista.org.br/fotos/4/2-ano/67/mini-mercado>.
% Foto disponivel em: <http:/nucleonovospassos.blogspot.com.br/2013/01/nosso-espaco_22.html>.


http://pontagrossa.educacaoadventista.org.br/fotos/4/2-ano/67/mini-mercado
http://nucleonovospassos.blogspot.com.br/2013/01/nosso-espaco_22.html

v Deixaremos que os alunos, por cerca de 15 minutos, manipulem e percebam a
organizacao e as embalagens de produtos disponiveis nesse espaco;

v Em seguida, fazemos a apresentacdo do mercado e conversamos sobre a
organizagao dos produtos. Nesse momento, os alunos poderéo expressar suas
ideias e opinidbes sobre o espaco e o0s objetos presentes nele, devem ser
estimulados a descrever suas impressdes sobre o que estdo vendo e percebendo
neste local,

v Problematizacao junto aos alunos: 0 que é esse espaco? Se parece com algum
lugar que vocé ja conhece?;

v Explicitagdo da denominagdo MERCADO. Em seguida, questionamento: o que &
um mercado? — Levantamento de hipéteses e explicacbes dos alunos;

v Explicagdo do que é um mercado: “lugar publico onde negociantes expdem e
vendem géneros alimenticios e artigos de uso rotineiro” (neste momento,
mostraremos para as criancas, por meio das embalagens contidas no proprio
mercado, no que consistem esses géneros)

v Apos a explicacao do conceito de mercado, problematizaremos uma situacdo com
as criancas por meio da musica “Formiguinha®*. Vamos dizer a elas: “Agora que
vocés ja sabem o que € mercado, vou contar 0 que aconteceu comigo, mas vou
contar cantando, porque musica também conta histdria, vocés sabiam? ” Depois

dessa fala, dancaremos e cantaremos a musica juntamente com a turma.
FORMIGUINHA

Fui no mercado comprar café
E a formiguinha e subiu no meu pé
Eu sacudi, sacudi, sacudi

Mas a formiguinha n&o parava de subir

Fui no mercado comprar batata roxa
E a formiguinha e subiu na minha coxa
Eu sacudi, sacudi, sacudi

Mas a formiguinha n&o parava de subir

24

Mdusica infantil disponivel no site “Letras” no enderecgo:<https://www.letras.mus.br/galinha-
pintadinha/1785858/>.

e



https://www.letras.mus.br/galinha-pintadinha/1785858/
https://www.letras.mus.br/galinha-pintadinha/1785858/

Fui no mercado comprar melao

E a formiguinha subiu na minha méo
Eu sacudi, sacudi, sacudi

Mas a formiguinha néo parava de subir

Fui no mercado comprar gerimum
E a formiguinha subiu no meu bumbum
Eu sacudi, sacudi, sacudi

Mas a formiguinha néo parava de subir

Fui no mercado comprar um giz
E a formiguinha e subiu no meu nariz
Eu sacudi, sacudi, sacudi

Mas a formiguinha néo parava de subir

v Em seguida, organizaremos os alunos em pequenos grupos (conforme o
numero de alunos da turma) para comprarmos produtos a professora, haja vista que

suas compras acabaram.

Sugestdo: questdo norteadora para as compras — (a professora) -- naquele dia em
gue fui ao mercado, eu lembro que formiguinha subiu em mim, mas faz tanto tempo
gue ja acabaram todos os produtos em casa. Preciso ir ao mercado. Vocés podem

me ajudar?...Entdo vamos as compras...

Observacao: em caso de um nimero maior de vinte alunos na turma iriamos propor
gue no momento em que cada grupo estivesse no mercado, os demais estariam
envolvidos em outras atividades, e apoOs realizar com um grupo depois seria
realizado com a outra parte da turma para que haja maior envolvimento dos alunos e
melhor mediacéo da professora.

v Apés todos o0s grupos realizarem as compras, vamos organizar um espaco
para que eles guardem os produtos. Neste momento, estimularemos os alunos a
pensarem na melhor maneira de organiza-los, considerando que nao podemos

colocar todos misturados. Entdo, daremos exemplos, dizendo que ndo se pode




guardar o que comemos junto com os produtos de limpeza, pois ndo possuem a @
mesma func¢éo. Por isso, sera solicitado aos alunos: vocés me ajudam a separar 0s
produtos que usamos para limpeza e nossa higiene e aqueles que comemos? E,
também vamos separa-los, considerando o material de que sao feitos: pléstico,

aluminio, vidro, papeléo.

Figura 2 - Produtos de higiene e limpeza Figura 3 - Produtos alimenticios
Fonte: imagens extraidas da internet em site livres

v' Para finalizar, realizaremos uma roda de conversa, retomando tudo o que
fizemos na aula, destacando que toda aquela organizacdo dos produtos tem um
nome: “classificacdo” e que ela € de grande importancia para a nossa vida, pois esta
presente em nosso dia a dia. No cotidiano das criancas, por exemplo, a classificacédo
esta presente quando fazem alguma colecdo, quando separam o lapis de escrever

do lapis de cor. Permitiremos que elas nos deem exemplos.

v' Avaliacdo: a avaliacdo sera realizada por meio de observacdes durante o
desenvolvimento da atividade, considerando a participacdo, o desempenho dos
alunos e se eles foram capazes de classificar os produtos de acordo com o0s

atributos destacados.

Recursos: sacolas, cestas, carrinhos, diferentes embalagens.

Referéncia:

BRASIL. Portal do Professor. Classificagao, seriagao e corrspondéncia numérica
através das brincadeiras. 26 ago. 2010. Autora: Thalita G. C. M. T. Peres.
Disponivel em: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?
aula=22787>. Acesso em: 22 jul. 2016.



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22787
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=22787

APENDICE X: PLANO DE AULA — Formas geométricas

¥y

Educacao Basica — Educacgao Infantil — Pré Il

Participantes/graduandas: G32, G33, G34 e G35.

Area do conhecimento/componente curricular: Matematica/Arte

Conteudo: Formas Geométricas

Objetivos especificos:

v’ Identificar e representar as formas de circulo, triangulo, quadrado e retangulo.

Encaminhamento metodolégico:

- Iniciaremos a aula organizando os alunos em semicirculo com as mesas e
cadeiras;

- Sobre a mesa serdo entregues a cada aluno pecas dos blocos logicos, contendo

forma de circulo, triangulo, quadrado e retangulo.




Figura 1 — Blocos légicos
Fonte: Imagem ilustrativa retirada da internet em site livre

Deixaremos que os alunos manipulem esse material livremente por alguns
minutos e, em seguida, questionaremos: vocés sabem que essas pecas tem formas
diferentes? Quais sao? (a intencdo primordial € que separem as quatro formas

diferentes. Nao precisam necessariamente nomea-las nesse momento inicial.

Figura 2 — Organizando os blocos l6gicos
Fonte: Imagem ilustrativa retirada da internet em site livres

Em seguida, os alunos serdo questionados: alguém sabe o nome dessas
formas que as pecas podem formam? A partir desse momento, verificaremos as
hipéteses e conhecimentos dos alunos. O passo seguinte € apresentar as criancas
ADIVINHAS elaboradas com base no poema “Rimas com as formas geométricas, da
professora Carla Fernanda Fischer (FISCHER, 2016) .

Ao apresentar as adivinhas aos alunos, eles devem pegar a forma a qual a
adivinha corresponde, mostrando-a e homeando-a, resolvendo o enigma. Seguem

as sugestoes:




1 O que é o que é7?
TENHO QUATRO LADOS
E TODOS IGUAIS.

2 O que é o que é?
SOU IGUAL A LUA
SOU O MAIS BONITO
LA DA MINHA RUA
3 O que é o que é?

TENHO TRES BIQUINHOS
DE CHAPEU EU SIRVO
PARA OS PALHACINHOS

4 O que € o que é7?

CRESCI MAIS DE UM LADO
PARA FAZER INVEJA

AO SENHOR QUADRADO

Apdés serem encontradas as respostas para as advinhas, sera apresentado de

forma cantada e dramatizada o poema: “Rimas com as formas geométricas”.

EU SOU O QUADRADO
BONITO DEMAIS
TENHO QUATRO LADOS
E TODOS IGUAIS

E EU SOU O CIRCULO
SOU IGUAL A LUA
SOU O MAIS BONITO
LA DA MINHA RUA

EU SOU O TRIANGULO



TENHO TRES BIQUINHOS
DE CHAPEU EU SIRVO
PARA OS PALHACINHOS

EU SOU O RETANGULO
CRESCI MAIS DE UM LADO
PARA FAZER INVEJA

AO SENHOR QUADRADO

Entregaremos aos alunos a letra impressa da musica (poema musicalizado
acima), para que os alunos desenhem as formas geométricas ao lado de cada
estrofe da letra da musica conforme indicaremos logo mais.

Cada aluno tera, em sua mesa, quatro pecas dos blocos l6gicos: uma forma
de circulo, uma forma de tridngulo, um quadrado e um retangulo. Com o lapis
deverao contornar a peca sem retira-la do local. Depois, colardo um barbante em
volta de cada forma, usando o mesmo contorno. Os alunos podem utilizar a peca
dos blocos légicos para contornar com o barbante, em especial o aluno cego.




Figura 3 — Aplicagdo da atividade
Fonte: Fotos tiradas por uma participante ao aplicar a atividade na
Educacdo Infantil

Apbés demarcarem as formas geométricas com barbante, serdo dadas
texturas para que eles colem dentro das formas geométricas. Cada forma ter4d uma
textura diferente. O tridangulo sera preenchido com o arroz, circulo preenchido com
areia, o quadrado com milho de pipoca, retangulo com macarréao.

As Figuras 4 e a 5, a seguir, ilustram a atividade.

EU SOU O QUADRADO

BONITO DEMAIS

TENHO QUATRO LADOS

E TODOS IGUAIS

E EU SOU O CIRCULO

SOU IGUAL A LUA \—/

SOU O MAIS BONITO

LA DA MINHA RUA




EU SOU O TRIANGULO

TENHO TRES BIQUINHOS

DE CHAPEU EU SIRVO

PARA OS PALHACINHOS

EU SOU O RETANGULO

CRESCI MAIS DE UM LADO

PARA FAZER INVEJA

AO SENHOR QUADRADO

Figura 4 — Organizacé&o da atividade
Obs: cada estrofe estaria escrita em uma folha.
Fonte: Autoria prépria

Figura 5 — Aluno executando a colagem de textura em um quadrado
Fonte: Fotos tiradas por uma participante aplicando a atividade na Educacéo Infantil
I



A seguir, desenvolveremos uma atividade dirigida utilizando massinha de «

modelar de cores diversas feita junto com os alunos.

Ingredientes

Quatro xicaras de farinha de trigo

Uma xicara de sal de cozinha

Uma colher de sopa de vinagre

Duas colheres de sopa de 6leo

Uma xicara e meia de agua

Corante alimentar das cores de sua preferéncia

Modo de fazer

1 - Misture todos os ingredientes (com excec¢éo do corante) em um recipiente
2 - Verifigue a consisténcia: se a massa estiver muito pegajosa, acrescente um
pouco de farinha. Se tiver ficado muito seca, junte um pouco mais de agua

3 - Separe uma parte da massa para cada cor de massinha desejada

4 - Misture algumas gotas de corante em cada parte da massa.

Observacédo: podemos atrelar aqui as cores ja trabalhadas com os alunos —
primarias e secundarias.
Fonte: Empresa Brasil de Comunicacao (2013)

Com a massinha de modelar, perguntaremos aos alunos: vamos desenhar as
formas? O que podemos usar? A partir disso, os alunos poderéo usar as pecas dos
blocos l6gicos ou demais objetos presentes na sala possiveis de utilizacdo para

confeccionarem as formas com massinha.




Figura 6 — Produgao da massinha de modelar caseira
Fonte: Integrante do grupo

Apbés o término da atividade, as criancas ficaram livres para levarem
massinha para casa se assim quisessem.

Observacdao: cabe ressaltar que almejamos com essa aula a participacdo de todos
os alunos, com e sem deficiéncia. Esperamos que estejam todos incluidos nas
atividades, pois por meio delas permitiremos que, diante da sua limitacdo ou

potencialidade, todos satisfacam sua necessidade basica de aprendizagem.

A seguir, mostraremos o video “As formas geométricas” (GUGU DADA TV,
2013), para as criancgas ouvirem e visualizarem. Nesse momento, entregaremos para
cada uma delas as formas geométricas e 0s instruiremos a pegar cada forma

geométrica conforme elas sdo cantadas na musica.

Avaliagao:

A avaliagao sera feita por meio da observacao da participacdo dos alunos durante a
aula, também por meio dos instrumentos avaliativos apresentados: exposi¢cao oral
de ideias, colagem, desenho, modelagem, identificagcdo da peca correspondente,

nomeacao oral das formas,




Recursos: @
- massinha de modelar, folhas sulfite, barbante, texturas, cola, video, musica,

poema.

Referéncia:

EMPRESA BRASIL DE COMUNICACAO. Aprenda a fazer massinha de modelar
caseira. Autora: Luana Lima. 22 jul. 2013. Disponivel
em:<http://www.ebc.com.br/infantil/para-pais/2013/07/aprenda-a-fazer-massinha-de-
modelar>, Acesso em: 22 jul. 2016.

FISCHER, Carla. Rimas com as formas geométricas. Disponivel em:<
https://escolajeanpiaget.wikispaces.com/RIMAS+COM+AS+FORMAS+GEOM
%C3%89TRICAS>. Acesso em: 22 jul. 2016.

GUGU DADATYV. Formas Geométricas. set. 2013. Video on-line. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=0kjyR9Q2rwE>. Acesso em: 22 jul. 2016.


http://www.ebc.com.br/infantil/para-pais/2013/07/aprenda-a-fazer-massinha-de-modelar
http://www.ebc.com.br/infantil/para-pais/2013/07/aprenda-a-fazer-massinha-de-modelar
https://escolajeanpiaget.wikispaces.com/RIMAS+COM+AS+FORMAS+GEOM%C3%89TRICAS
https://escolajeanpiaget.wikispaces.com/RIMAS+COM+AS+FORMAS+GEOM%C3%89TRICAS
https://www.youtube.com/watch?v=0kjyR9Q2rwE

APENDICE W: PLANO DE AULA — Contag&o de histéria

p,

AGOGICAS, A
.

£

Educacgdo Basica — Educagio Infantil - PRE ESCOLAR — 5 anos

Participantes/graduandas: G4, G5, G18, G20 e G29.

Area do conhecimento/componente curricular: Lingua Portuguesa

Conteudo: Literatura Infantil/ Contagao de Historia

Objetivogeral (opcional):
v' Desenvolver o gosto pela leitura.
Objetivos especificos:
v/ Estimular as criancas a ouvir uma histéria e ter o gosto por ela;

v' Fazer com que tenham o habito de escuta-las e venha e reconta-las.

Encaminhamento metodolégico:

Iniciaremos a aula, organizando a turma em circulo, fazendo uma roda, dando
as maos. Em seguida, pediremos que os alunos se sentem. Depois que se
acomodarem, daremos inicio a discussao, explorando o conhecimento dos alunos
sobre a girafa: vocés conhecem o animal girafa? Onde ela mora? Ja viram? Como
ela é? Para suprir as necessidades basicas de aprendizagem dos alunos,
utilizaremos materiais diversificados. Usaremos nessa roda de conversa uma girafa
de material palpavel (conforme sugestdo na Figura 1) e por meio desse objeto

perceberemos o animal: pescogo grande, possui pintas marrons, etc.




Figura 1 — Girafa de material palpavel
Fonte: Imagem ilustrativa retirada da internet em site livre
Como na histéria ha outros animais, serdo apresentados os materiais
palpaveis para discussao com os alunos, sendo eles: passarinhos, macaco, elefante

e ledo.

Figura 2 — Outros animais de material palpavel
Fonte: Imagens ilustrativas retiradas da internet em sites livres

Cabe ressaltar que a intérprete contribuira com a tradugdo em LIBRAS,



fazendo a descrigdo dos animais para os alunos com gestos, e a professora regente
acrescentara os sons, também junto com a imitagdo dos alunos. Em seguida,
prosseguiremos com a contagao da historia “A girafa feliz’, sempre com auxilio da
intérprete.

A leitura sera feita com a utilizacdo de um quadro e com os materiais
palpaveis, que poderédo ser manipulados pelos alunos. Por meio deles, as criangas
perceberdao a textura, as formas, conforme a historia vai sendo contada, vao
aparecendo os personagens, sendo completado o quadro.

Antes, porém, faremos uma intervencédo, perguntando aos alunos que
personagem é aquele, qual a cor dele, indagando sobre as suas caracteristicas.
Assim, podemos também utilizar o recurso sonoro, trazendo para a sala de aula o
som que os animais fazem ou imitar animais na sala de aula, porque isso qualifica a
aprendizagem.

Apds o término da historia, realizaremos a atividade de dramatizagéao,
baseada na “Girafa Feliz” (EDUCADORES..., 2011), usando a criatividade e a
imaginagdo para o ato de dramatizar uma nova histéria com os animais. A
professora fara a divisdo dos personagens, que ocorrera por meio de um sorteio,
para ver qual aluno sera cada animal.

Sobre o habito de leitura, faremos um simpdsio. A sala sera dividida em
grupos e cada um respondera a uma pergunta. Sugestdes: 1) vocés gostaram das
atividades de hoje? Por qué?; 2) Vocés gostariam de conhecer outra histéria? Por
qué?; 3) O que mais chamou atencao nessa historia? 4) Que tipo de histéria vocés
gostam? 5) Qual personagem vocés mais gostaram?

Essas questdes, apdés a discussdao em grupo, deverao ser registradas por
desenhos ou figuras que possam representar as ideias principais do grupo. Em
seguida, um dos participantes de cada grupo devera ser indicado para apresentar a
resposta de seu grupo para turma toda, de modo que seja feita uma discussao sobre

aquilo que foi trabalhado.

Avaliacgao:

A avaliagao ocorrera por meio do desenvolvimento dos alunos durante a roda
de discursdo, nos quesitos compreensao, atengao a histéria, criatividade e
imaginacgao durante a dramatizagao da historia realizada pelos alunos.

Instrumentos avaliativos: exposicdo oral de ideias, imitacdo de som dos




animais, dramatizagdo e interpretacdo da historia, simpdsio e registro escrito do «

estudo.

Recursos:

- Painel;

- Animais em E.V.A;;

- Copia fotocopiada (professora de apoio e intérprete).
- Animais de pelucia.

- Musica ( som dos animais)
Observacgao:
- O material sera disponibilizado antes para a professora de apoio e intérprete .

Referéncia:

EDUCADORES NAO PODEM SER PRODUZIDOS. EDUCADORES NASCEM...
Histoéria: a girafa feliz. 3 maio 2011. Disponivel em:
<http://nadianeuropedagoga.blogspot.com.br/2011/05/historia-girafa-feliz.html> -
Acesso em: 22 jul. 2016.

Anexos:
ANEXO 1: historia - A girafa feliz

A girafa feliz

Era uma vez uma floresta cheia de animais, tinha macaco, elefante, ledo,
girafa, passaros de todas as cores. Todos eram amigos e viviam felizes, mas um dia
a “girafa” amanheceu diferente! Ela sorria por todos os cantos da floresta feliz da
vida. Os animais comecaram a ficar curiosos, entdo o macaco que era 0 mais
travesso da floresta resolveu perguntar:

__Dona girafa por que a senhora esta tao feliz?

Ela nada respondia apenas sorria.
O elefante também resolveu se meter, perguntou:

___Dona girafa porque a senhora esta tao feliz assim?


http://nadianeuropedagoga.blogspot.com.br/2011/05/historia-girafa-feliz.html

E novamente ela nada respondeu, apenas sorriu.
O ledo entdo disse:
___Para mim ela vai contar, pois eu sou o rei da florestal
Desse modo, foi até dona girafa e perguntou com a voz assustadora:

__Dona girafa porque a senhora sorri tanto? Qual € o motivo de tanta
felicidade?

E mais uma vez ela nada respondia, apenas sorria. Os passaros que estavam
voando por ali e ja sabiam o segredo, morriam de rir da curiosidade dos outros
animais. Foi entdo que um deles voou em cima de uma enorme flor que estava ao
lado de dona girafa, arrancou e que surpresa! Por traz daquela flor enorme tinha um
filhotinho de girafa que acabou de nascer, esse era o motivo de dona girafa estar tao
feliz, pois agora ela € mamae, e todos os animais ficaram felizes com a chegada do
filhotinho.

.



APENDICE Y: PLANO DE AULA - Tipos de moradia

Educacao Basica — Educacgao Infantil — Pré Il

Participantes/graduandas: G7, G9, G10 e G11.

Area do conhecimento/componente curricular: Geografia

Conteudo: Os Tipos de Moradia

Objetivo geral:

v' Compreender o sentido de moradia na sua vida social.

Objetivos especificos:
v' Conhecer trés tipos de moradia (alvenaria, palha e madeira) por meio da

histéria “Os Trés Porquinhos”.

Encaminhamento metodolégico:

- Recepgéao das criangas - nesse momento a professora recebe as criangas e pede

para que sentem em circulo, auxiliando no que for necessario;

- Roda de conversa — a professora expde para as criangas o assunto sobre o qual
discutirdo nos proximos dias (tipos de moradia), por meio de uma conversa breve e
exposicao de algumas imagens (sugestdes abaixo), comentando seus detalhes,
explicando a importancia de termos um lugar para morar, sempre considerando os

comentarios das criangas.




Figura 1 — Tipos de moradias
Fonte: disponivel na internet®
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Figura 2 — Tipos de moradias
Fonte: disponivel na internet®®

% Disponivel no enderego:http://2.bp.blogspot.com/-y11aV7Y9Meo/T27FScEOTII/AAAAAA
AAADw/9mdoemSM71¢c/s640/imgem+3.png>.

*® Disponivel em:<http:/atividadespedagogicas.net/2014/03/tipos-de-moradia-as-diversas-moradias.
htmI>.



http://2.bp.blogspot.com/-y11aV7Y9Meo/T27F8cE0T9I/AAAAAAAAADw/9mdoemSM71c/s640/imgem+3.png
http://2.bp.blogspot.com/-y11aV7Y9Meo/T27F8cE0T9I/AAAAAAAAADw/9mdoemSM71c/s640/imgem+3.png
http://atividadespedagogicas.net/2014/03/tipos-de-moradia-as-diversas-moradias.%20html
http://atividadespedagogicas.net/2014/03/tipos-de-moradia-as-diversas-moradias.%20html

Figura 3 — Tipos de moradias
Fonte: Disponivel na internet®’

Obs: as imagens podem/devem ser apresentadas separadamente aos alunos.

A dramatizagdo da Historia “Os Trés Porquinhos” sera feita por meio de
fantoches. Cada um deles tera um som diferente para facilitar a compreensao do
aluno cego, bem como a alteragado na voz da professora que precisa expressar 0s

sentimentos vivenciados pelos personagens.

Os Trés Porquinhos
ERA UMA VEZ trés porquinhos que viviam na floresta com a sua mae. Um dia,
como ja estavam muito crescidos, decidiram ir viver cada um em sua casa. A mae
concordou, mas avisou-os:
- Tenham muito cuidado, pois na floresta também vive o lobo mau, e eu nao vou
estar |a para vos proteger...
- Sim mamae! — Responderam os trés ao mesmo tempo.
Os porquinhos procuraram um bom lugar para construir as suas casas e, assim
que o encontraram, cada um comegou a fazer a sua propria casa.

O porquinho mais novo, que sO pensava em brincar, fez a sua casa muito

%" Disponivel em:http:/pt.slideshare.net/straubesandra18/tipos-de-moradias>.



http://pt.slideshare.net/straubesandra18/tipos-de-moradias

rapidamente, usando palha. O porquinho do meio, ansioso por ir brincar com o
mais novo, juntou uns paus e depressa construiu uma casa de madeira. O
porquinho mais velho, que era o mais ajuizado, lembrou-se do que a sua mae lhe
tinha dito, e disse:

- Vou construir a minha casa de tijolos. Assim terei uma casa muito resistente para
me proteger do lobo mau.

E claro que foi o que demorou mais tempo a construir a casa mas, no fim, estava
muito orgulhoso dela, e sé ai se juntou aos seus irmaos para brincar.

Um dia andavam os trés porquinhos a saltar, muito divertidos, quando aparece o
lobo mau:

- Ola! Vejo trés deliciosos porquinhos a minha frente.

Ao verem o lobo mau, fugiram, cada um para a sua casa.

O lobo, que estava cheio de fome, chegou ao pé da casa do porquinho mais novo,
e disse:

- Cheira-me a porquinho! Sai dai que eu vou-te comer! Se nao saires, deito a tua
casa de palha abaixo...

E vendo a casa de palha a sua frente, soprou tao forte, que fez a casinha ir pelo
ar! O porquinho assustado correu para a casa do irmao do meio, que tinha uma
casa de madeira.

Quando o lobo la chegou, gritou novamente:

- Cheira-me a porquinho! E eu estou com tanta fome que vos vou comer aos
dois...

E com dois sopros, conseguiu deitar a casa de madeira abaixo.

Os dois porquinhos mais novos correram entao, apavorados, para a casa do irmao
mais velho, que era de tijolo.

O lobo, vendo que os trés porquinhos estavam todos numa sé casa, exclamou,
louco de alegria:

- Cheira-me a porquinho! E mais fome n&o vou eu ter, pois apanhei trés
porquinhos para comer!

Entdo o lobo encheu o peito de ar e soprou com toda a forga que tinha, mas a
casinha de tijolos ndo se mexeu nem um bocadinho. Aliviados, os trés porquinhos
saltaram de contentes. Mas o lobo nao desistiu, e disse:

- Nao consegui deitar a casa de tijolos abaixo nem derrubar a sua porta mas eu




tenho outra ideia... esperem que ja vao ver! E comegou a subir o telhado, em

direcgao a chaminé.

Os porquinhos mais novos ficaram aflitos mas o mais velho, que era muito
esperto, colocou no fogéo, por baixo da chaminé, um grande caldeirdo de agua a
ferver.

O lobo, ao entrar pela chaminé, caiu no caldeirdo de agua quente e queimou o
rabo, fugindo o mais rapido que podia para o meio da floresta. Os dois porquinhos
agradeceram ao seu irmao mais velho, e aprenderam a ligdo.

Deste lobo mau, nunca mais se ouviu falar...

Observagao: essa histéria possui varias versoes, indicamos a utilizagdo da que
apresentamos aqui na Unidade Didatica e esta disponivel também no Site Bebé

Atual?.

Permitir o contato das criangas com os fantoches e materiais da casinha dos
porquinhos (palha, madeira, alvenaria), para que possam identificar a diferencga
(sugestdes a seguir). Momento em que a professora distribui a cada crianga um
pouco de palha para que possam visualizar melhor e toca-la, o que repetira com os

outros materiais sucessivamente.

Figura 4 — Bonecos da histoéria “Os trés porquinhos”
Fonte: ABC Brinquedos®

%  BLOG BEBE ATUAL. Histérias e contos. Os trés porquinhos. Disponivel
em:http://bebeatual.com/historias-os-tres-porquinhos_53>. Acesso em: 22 jul. 2016.
# Imagem ilustrativa disponivel em:<http://www.abcbrinquedos.com.br/produto.php?p=180>.



http://bebeatual.com/historias-os-tres-porquinhos_53
http://www.abcbrinquedos.com.br/produto.php?p=180

Figura 5 — Casas para a histéria “Os trés porquinhos”
Fonte: loja on-line Elo7%

O professor vai conversar sobre a histéria, seus personagens e suas

moradias relacionando tudo sempre com a realidade dos alunos

Proposta da atividade “ Minha Casa” — cada crianga ird demonstrar como é sua
casa. Disponibilizaremos aos alunos varias op¢des para que escolham como ira
realizar a atividade: desenho, modelagem, pintura, dobradura, entre outros que se
fizerem possivel diante da faixa etaria dos alunos. Assim, eles podem escolher ou
explorar diversos modos de apresentar sua aprendizagem. Ao final, é importante que
o aluno descreva sua atividade aos colegas, comentando os materiais que utilizou e

as caracteristicas de sua casa.

Indicagdo: este plano de aula refere-se a um dia de apresentacdo do conteudo
“tipos de moradia”. As atividades do projeto estao vinculadas ao estudo, pesquisa e
producdo de uma maquete de uma casa feita pelos proprios alunos, explorando o
sentido de moradia diante sua vida social (sugestdo a seguir). A maquete devera ser

apresentada pelos alunos aos seus colegas e construida de forma colaborativa.

% Imagem ilustrativa disponivel em:http://www.elo7.com.br/lista/casa-tr%C3%AAs-porquinhos>.



http://www.elo7.com.br/lista/casa-tr%C3%AAs-porquinhos
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Figura 6 — Exemplos de maquetes
Fonte: imagens ilustrativas®

Avaliagao: por se tratar de um projeto, a avaliagado sera realizada todos os dias. O
professor deve se preocupar em identificar qual a real aprendizagem de cada aluno,
de acordo com sua compreensdo, participagdo e desenvolvimento durante as

propostas de atividades. Contudo, durante as vivéncias cotidianas em sala de aula,

% Imagens disponiveis no site do Nicleo de Tecnologia do Municipio de Sio José — SC

(http://ntmsaojose.blogspot.com.br/2012/09/como-fazer-maquetes-existem-diversas.html) e no site da
Prefeitura de Itanhaém — SP (http://www.itanhaem.sp.gov.br/noticias/2012/junho/maquetes_concurso
_minha_casa_sem_dengue_serao_avaliadas_partir_dia18.html).


http://ntmsaojose.blogspot.com.br/2012/09/como-fazer-maquetes-existem-diversas.html
http://www.itanhaem.sp.gov.br/noticias/2012/junho/maquetes_concurso_minha_casa_sem_dengue
http://www.itanhaem.sp.gov.br/noticias/2012/junho/maquetes_concurso_minha_casa_sem_dengue

o professor pode também continuar com o processo de avaliagao, seja por meio das @

brincadeiras, conversas, etc.

Nesta aula serdo utilizados como instrumentos avaliativos: exposigao oral de
ideias, interpretacao das histdrias por meio de questdes, nomeacgao oral dos tipos de

moradia e materiais apresentados, representacio e descricdo de sua casa.

Recursos:

- Cartazes;

- Fantoches dos Trés Porquinhos;

- Madeira, palha, tijolo;

- Musica: “Quem tem medo do lobo mal?”

- Imagens diversas relacionada ao conteudo;
- Sulfite;

- Lapis de cor.

Bibliografia:

APRENDER BRINCANDO. Projeto Moradia para Educacgao Infantil. 13 jun. 2014.
Disponivel em:< http://professorajuce.blogspot.com.br/search/label/Projeto %20
Moradia>. Acesso em: 22 jul. 2016.

MUNDINHO DA CRIANCA. A Histdria das Moradias - Atividades e Modelos de Cas
as. Disponivel em: <http://www.mundinhodacrianca.net/2011/10/historia-das-moradia
s-atividadesmodelos.html>.Acesso em: 22 jul. 2016.



APENDICE Z - PLANO DE AULA — Calendario e as Estagées do ano

p,

AGOGICAS, A
.

£

Ensino fundamental — turma 3° ano

Participantes/graduandas: G6, G21, G23, G25, G28, G39 e G44.

Area do conhecimento/componente curricular: Geografia.

Conteudo:Calendario e estacbdes do ano

Objetivogeral:

v' Compreender as mudancas entre as estacdes do ano.

Objetivos especificos:
v' Reconhecer o calendario como recurso para identificacdo das estacdes do
ano;

v Identificar as caracteristicas das estacdes do ano e suas diferencas.

Encaminhamento metodolégico:

- No momento inicial da aula, em semicirculo voltado para calendario fixado em sala
de aula, sera retomado o conteudo “calendario”, ja trabalhado nas ultimas aulas,
para que os alunos possam expor 0 que aprenderam sobre isso. Para tanto,
observando, entdo, o calendario, serao feitas as seguintes questdes norteadoras: o
que é isso? O que contém nele? Para que serve o calendario? Por que usamos o
calendario?

Observagao: esse calendario fixado em sala de aula, utilizado diariamente no ano

letivo, deve ser confeccionado contendo:




Ano e més com sinal em Libras, escrita em

/ Lingua Portuguesa e acrescentar em Braille.

L 4 ey

[ o]

Dias da semana
com sinal em
Libras, escrita em
Lingua

Portuguesa e
acrescentar em
Braille.

DOMINGO SEGUNDAFEIRA | TERCAFEIRA | QUARTAFEIRA | QUINTAFERA | SEXTAFEIRA SABADO

1 2 3 4
5 6 7 8 9 10 11 LD_it;as com si_rt1a| em
ibras, escrita em
12 13 14 15 16 17 18 _—>| Lingua Portuguesa e
19 20 21 22 23 24 25 em Braille.
26 27 28 29 30 31

tera também as indicagdes das estagdes do ano (com escrita em
Lingua Portuguesa, em Braille e sinal em Libras.

Obs: o professor pode acrescentar diante o contelido que esta
trabalhando ou indicagdes que julgar necessario, como por
exemplo: aniversariantes do més, datas comemorativas.

I Este material do calendario, contendo todos os meses do ano,

Figura 1 — Calendario de uso em sala de aula
Fonte: AMSF — Associagdo maos sem fronteiras (2015)

Tendo em vista que esse conteudo ja foi trabalhado com a turma, as questdes
terdo apenas a funcédo de nortear as discussdes e explicagdes posteriores para os
alunos sobre as estagdes do ano. Assim, sera retomado brevemente a histéria de
como surgiu o nosso calendario, utilizando imagens para melhor explicar como
aconteceu o processo de criagao desse instrumento composto por ano, més (entre
30 e 31 dias), semanas e dias.

A cada quatro anos, o més de fevereiro possui um dia a mais, completando 29
dias. Esses sdo anos chamados de bissextos. A explicacdo para isso
“erelativamente simples: o ano dura aproximadamente 365, 25 dias, ou seja, cerca
de 365 dias e 6 horas. Por isso, os anos tém 365 dias e a cada 4 anos soma-se um
dia para acertar esta diferenca.

A seguir apresentamos sugestdes de imagens que podem ser utilizadas:




Rotacao da terra em torno do sol

T
COIITIIRRC Y |

=0 =1

)
= 28 2T =2

O nosso calendario é chamado de calendario
Gregoriano. Ele surgiu em virtude de uma
modificacao, realizada em 1582, para ajustar
o ano, o do calendario, aos movimentos
realizados pela Terra em torno do Sol. Além
disso, o Papa Gregoério Xlll acrescentou os
meses de Julho e Agosto, em homenagem
aos imperadores Julius e Augustus, com 31
dias cada um.

Caio Julio César Octaviano Augusto foi
o primeiro e um dos mais importantes
imperadores romanos

Papa Gregorio XIlI

Caio Julio César Octaviano Augusto foi o
primeiro e um dos mais importantes
imperadores romanos.

Figura 2 — Calendario de uso em sala de aula

Fonte: Imagens retiradas da internet em sites livres




- Entrega aos alunos do poema “Calendario” em lingua portuguesa, em Braille e
traduzido em Libras pelo intérprete;

- Em seguida, sera realizada a leitura em voz alta pelos alunos do poema
“Calendario”. Os alunos surdos podem participar com a sinalizacdo em Libras,

oralizagao/traducédo em lingua portuguesa pelo intérprete;

Calendario

Em Janeiro, boas festas
Fevereiro é carnaval
Em Marco virdo as aulas.
Depois abril, tudo igual
Chega maio més das maes,
Junho, més dos baléezinhos.
Mas julho traz nossas férias,
Agosto é o més do paizinho!
Vem setembro. E primavera.
Vira outubro e, afinal,
Novembro passa depressa,
Chega dezembro. E natal.

Celina Ferreira.

- Apos a leitura, iniciamos o assunto “as estacdes do ano”, pois o poema relata, em
um dos seus versos, que a chegada da Primavera significa que esta perto do
encerramento do ano letivo. Vamos explicar que cada estagao tem suas passagens

e estdo organizadas nos meses do ano.

- Texto de apoio para explicagao:

Primavera — Durante a primavera, dias e noites possuem a mesma duragao. Pelo
Menos iSSO € 0 que ocorre em seu inicio, pois, com o passar do tempo, os dias vao
ficando gradativamente maiores. Essa estagdo € conhecida por ser o periodo de
crescimento das folhas e flores das arvores, embora apresente diferentes
caracteristicas nos diferentes lugares.

Datas aproximadas de inicio: 20 de margo no hemisfério norte e 20 de setembro
no hemisfério sul.

Verao — Em tempos de verédo, os dias sdo mais longos do que as noites. Esse maior
periodo de exposicdo aos raios solares faz com que as temperaturas médias
elevem-se proporcionalmente.

Datas aproximadas de inicio: 21 de junho no hemisfério norte e 21 de dezembro
no hemisfério sul.

Outono — Quando o outono se inicia, os dias novamente voltam a ter a mesma
duracdo das noites, equilibrando um pouco as temperaturas. Com o passar do
tempo, os dias vdo ficando cada vez menores. E nessa estacdo que as arvores

pr.



costumam trocar suas folhas.

Datas aproximadas de inicio: 23 de setembro no hemisfério norte e 20 de margo
no hemisfério sul.

Inverno — No inverno, os dias sdo menores do que as noites, acontecendo o
processo inverso do verdo, o que contribui para a diminuicdo média das
temperaturas.

Datas aproximadas de inicio: 21 de dezembro no hemisfério norte e 21 de junho
no hemisfério sul.

- Dramatizacdo do poema o “Calendario”, com as caracteristicas das estagcdes do
ano: flores (primavera), folhas secas (outono), o gelo (inverno), sorvete (verdo) para
que os alunos evidenciem a diferenca entre uma estagao e a outra.

Gelo — Inverno Folhas — Outono Flores — Primavera Sorvete - Verao

Figura 3 — Caracteristicas das estag6es do ano
Fonte: Imagens retiradas da internet em sites livres

Os alunos devem assistir ao video com a traducdo em Libras feita pelo
intérprete: “Vamos nos divertir aprendendo as estacbes do ano - escola para
criancas” (BALAO AZUL, 2014). O video explica as caracteristicas das estacdes do
ano por meio de desenhos e com descrigao da paisagem, clima e habitos. A partir
do video serao questionados aos alunos o que aprendemos com este video,
buscando levantar as informagdes fixadas pelos alunos. Bem como, serdo feitas
explicagbes por meio da propria repeticdo das informagbes que os alunos nao

lembraram e estio contidas no video.

Observagao: o video sera apresentado duas vezes para que, na segunda vez, o
aluno surdo possa ver as imagens e os alunos retomem e fixem as informacdes

descritas no video.

Com o uso de figuras e objetos representativos, sera feito um estudo dirigido
sobre a importancia do calendario nas estagbes do ano. Para tanto, sera feita a
leitura e descricdo das imagens representativas das quatro estagcbes do ano e a
explicacdo de suas principais caracteristicas, relacionadas ao tempo e meses do
ano conforme texto de apoio apresentado abaixo apds as imagens.

ém
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Figura 4 - Principais caracteristicas das diferentes estagées do ano
Fonte: Imagens ilustrativas retiradas da internet em sites livres

. R 4
Figura 5 - Objetos representativos das estagées do ano
Fonte: Imagens ilustrativas retiradas da internet em sites livres

Primavera Verao

Outono Inverno

Figura 6 — Objetos representativos das estagoes do ano

Fonte: Imagens ilustrativas retiradas da internet em sites livres
Observagao: Cabe destacar que, no dia anterior, este texto sera entregue ao
intérprete e ao professor de apoio para que possam traduzir em Libras durante a

aula para o aluno surdo e traduzir em Braille para o aluno cego. Da mesma forma,




se for necessario ampliar a fonte do texto ou fazer qualquer outra adequacao, elas
serdo realizadas tendo em vista as necessidades dos alunos que apresentem baixa
visao.

Como atividade de retomada do conteudo, sera realizado um teatro pelos
alunos. A turma sera dividida em quatro grupos e assim sera sorteado entre os
grupos a estacao que irdo representar, serao dadas orientagdes necessarias sobre a

historia abaixo:
As estacoes do ano

Vou contar-vos um pouco da nossa familia. Somos quatro irméos muito especiais,
que gostamos de viajar pelos cantos do mundo.

Eu chamo-me Primavera. Sou uma menina muito romantica adoro flores e gosto
imenso de passear pelo verde dos prados! Sou muito apreciada, tenho muitos e
grandes amigos! O meu lar é a natureza e gosto muito de receber quem vem de
longe s6 para me ver! As aves, os animais da floresta e até os meninos gostam de
estar comigo!

Tenho trés irmaos: o Verao, o Outono e o Inverno.

O meu irmao Verdo gosta imenso de passear. E um pouco preguicoso. Gosta de
estender-se a beira-mar e de se entreter com o sol e o calor, os seus melhores
amigos! Nao gosta da azafama do dia-a-dia. Prefere umas boas férias, com muita
gente a sua volta! E bonacheirdo e muito divertido.

O Outono é um pouco diferente. Tem uma personalidade mais pacata. Nao gosta
muito das minhas amigas arvores. De vez em quando é matreiro, porque diverte-se
a arrancar as suas folhas e a pinta-las de castanho. Diz que a cor verde é para as
meninas!!

O meu irmao mais velho € o Inverno. Gosta muito de estar com os seus amigos - o
Frio e a Chuva - e adoram correr pelas ruas e montes e abanar e molhar tudo o que
encontram. E muito temperamental; por vezes ouco-o do outro lado da terra a brigar
com o trovao, por este ndo gostar que ele empurre as coitadas das nuvens uma
contra as outras. As faiscas, incomodadas com a confusédo, esvoagam pelos céus a
procura de um canto sossegado! Os meus amigos evitam-no, mas nao podem
passar sem ele. Os rios trazem-me sempre noticias dele e o mar anseia pela sua
visita!

Somos todos diferentes mas muito especiais. Ninguém pode viver sem nos!

(Histoéria escrita por CARMEN CRUZ, publicada no "Terra do Nunca”, Ano IV, n°
290 - 22 set 2002)

1 Montagem do cenario, contendo: cartaz com imagens das estagdes do ano
(Primavera, Verao, Outono e Inverno), objetos (sopa, bdia, almofadas floridas e
folhas, catanhas e pinha), frutas e alimentos de cada estacéo.

Observagao: reunimos a seguir figuras que representam as imagens, objetos, frutas

e alimentos de cada estacao do ano.




Figura 7 - Estagdes do ano
Fonte: Imagens ilustrativas retiradas da internet em sites livres

Almofadas floridas — Primavera Folhas, castanha e pinha — Outono

Figura 8 - Objetos que representam as estagées do ano
Fonte: Imagens ilustrativas retiradas da internet em sites livres



Frutas do Outono Frutas do Verao

Figura 9 - Frutas que representam as estagées do ano
Fonte: Imagens ilustrativas retiradas da internet em sites livres

Figura 10 - Frutas que representam as estag6es do ano
Fonte: Imagens ilustrativas retiradas da internet em sites livres




Observagao: o aluno cego procurara as imagens a partir de pesquisa on-line no
computador, com a ajuda do professor de apoio que o orientara a respeito da
estacdo que grupo pegou no sorteio. ApOs a pesquisa as imagens serao impressas e

ajudara os demais alunos do grupo a montarem o cartaz.

Primavera Outono Inverno Verao

Figura 11 - Caracterizagao dos alunos para a dramatizacido da histéria
Fonte: Imagens ilustrativas retiradas da internet em sites livres

Na histéria “As estacdes do ano”, que sera contada incialmente por nés e
depois dramatizada pelos alunos, a primavera e o outono serédo representados por
meninas; o verao e o inverno serao representados pelos meninos, divididos em trés
grupos. Os alunos fardo uso dos recursos utilizados na dramatizagdo do poema “O
calendario”. Faremos dessa forma, pois representaremos as historias de maneira
ludica e interativa, de maneira explicativa e ilustrativa, para que os alunos se
apropriem do conhecimento.

Apos o intervalo, trabalharemos de uma forma Iudica com histérias diferentes
sobre as estagdes do ano para fixar o conteudo trabalhado. Também sera trabalhado
o conto “O senhor e as estagdes”, exibido em formato de slides para os alunos.
Nele, serdo descritos os fatos e a historia para o aluno cego e traduzido em Libras
para o aluno surdo.

Observagao: as imagens serdo descritas para o aluno cego e a histéria sera

contada em libras para o aluno surdo.

-



O Senhor Ano
e as 4 Estacgodes

. - i
Uma histona de Maria Jesus Sousa (Juca)

© Senhor Ano |a era velhinho e tinha 12 filhos, que eram os 12 meses do
ano. Moravam todos juntos numa casa pequena... s6 que eles eram
muito diferentes uns dos oulros e nem sempre se davam bem!

2
?‘ A L L L B L S L L L L L L L L L Ll 0'




Janeiro, Faversiro @ Margo tinham gostos parecidos: preferiam o frio, a
neve, a chuva, mas também gostavam de se disfargar para brincar ao
Carnaval...e de espreitar a Primavera que ia chegando!

Ja Abrll, Maio e eram meses muito bonitos e alegres e também
gostavam das mesmas coisas: das plantas, dos animais, do céu mais azul
e do sol mais quentinho a espreitar...

sraatd &




Julho Agosto e Setembro tambem eram semelhantes, pois eram os trés um
bocado preguicosos... s6 |lhes apetecia o calor, as férias, a praia e o
descanso! S6 o Setembro é que gostava muito de regressar a escola!

Finalmente Outubro, Novembro e Dezembro também gostavam das
mesmas coisas: do vento, das folhas a cair das arvores, da festa das
castanhas, do tempo cada vez mais fresco e também do Natal, quase a
chegar...




Entdo o Senhor Ano pensou como haveria de resolver o problema e teve
uma ideia: la arranjar 4 casas para os seus 12 filhos morarem, de acordo
com o clima que preferiam e a cada uma delas daria um nome diferente!

Na casa do /Wi o ficariam
Janeiro, Fevereiro e Marcgo.




Na casada |/ v A iriam morar Abril,
Maio e Junho.




Na ultima casa do Ano, a casa do OUTONO, iriam morar
Outubro, Novembro e Dezembro.

Foi assim que o Senhor Ano criou as (Jualro Ealactes, que séo as 4 casas
onde moram os 12 meses do Ano!




Agora o Senhor Ano esta muito mais descansado, pois sabe que 0s seus
12 filhos estdo bem entregues nas casas das Oualo Colactes onde
vivem contentes e sao muito amigos!

Figura 12 — Conto “O senhor e as estagdes”
Fonte: Simoes (2014)>?

E necessario trabalhar com a dramatizagdo, com o ludico, com imagens e
histérias contadas de diferentes formas, como meio de ensinar o conteudo aos
alunos, para que a aprendizagem ocorra independente das particularidades e
deficiéncias dos mesmos. Logo, o professor deve ensinar um mesmo conteudo
fazendo uso de diversos materiais e recursos como fonte de aprendizagem e

desenvolvimento pleno de todos os sujeitos em sala de aula.

Avaliagao: sera feita por meio da compreensao nas exposi¢des dos conteudos,
utilizando adequadamente o calendario. Sera dividida a turma, para que cada grupo

pesquise imagens que caracterizem as estacdes do ano.

Recursos:

- Data show.

- Computador.

- Pen drive.

- Calendério.

- Imagens impressas das datas comemorativas citadas no poema.
- Cartolina, revista, jornais, cola e tesoura.

%2 Disponivel em: <http:/pt.slideshare.net/danielasimoes587/conto-senhor-ano3>. Acesso em: 4 abr.
2016.



http://www.bing.com/images/search?q=pen+drive&FORM=AWIR
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Anexos (inseridos juntamente com o encaminhamento metodolégico para
descricdo nos momentos pedagoégicos)

ANEXO 1: Poema calendario

ANEXO 2: Histéria do nosso calendario

ANEXO 3: Imagens das estagdes do ano

ANEXO 4: Imagens sobre a historia do nosso calendario

ANEXO 5: Slides do conto O senhor e as estacdes

ANEXO 6: A historia As estagdes do ano.




