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RESUMO

SILVA, Anamaria Basoli da. Uma analise acerca dos recursos didaticos
utilizados por professores que atuam na EJA em Lond rina- PR. 2013. 53f.
Monografia (Especializacdo em Educacgédo de Jovens e Adultos) — Programa de Pos
Graduacao em Educacao de Jovens e Adultos, Universidade Tecnologica Federal do
Parana. Londrina, 2013.

O presente trabalho analisa os recursos didaticos utilizados em turmas de Educacédo
de Jovens e Adultos no ano de 2013 na cidade de Londrina com o objetivo de
ressaltar a importancia da diversificacdo da utilizacdo dos recursos didaticos como
forma de atingir os objetivos propostos nesta modalidade de ensino. A metodologia
utilizada foi pesquisa de campo com aplicacdo de questionario a professores que
atuam na rede estadual de ensino. Os resultados apontam que recursos presentes
na escola tradicional sdo os mais frequentes nas salas de EJA, e, ainda que a
escola possua outros recursos ndo sao todos que fazem uso destes.

Palavras-chave: Didéatica. Educacéo de Jovens e Adultos. Formacao Continuada.



ABSTRACT

SILVA, Anamaria Basoli da. Anlysis about the using of didactic resourses useb
by EYA teachers in Londrina- PR. 2013. 53f. Monograph (Especialization in
Education of Youngsters and Adults) — Post Graduation Program on Education of
Youth and Adults. Universidade Tecnologica Federal do Parana. Londrina, 2013.

This current paper analyzes the use of didactic resouces in classes to youth and
adults, in the year of 2013 at Londrina city aiming to give a highlight to the
importance of the use of didactic resourses as a way to achieve the goals set for this
modality of teaching. The utilized methodology was a field research applying a
survey with state school teachers. The results point that the current resourses in the
traditional schooling is the most used by the interviewee, and that even though the
school has other kind of resourses not everyone make use of them.

Keywords: Teaching. Youth and Adult Education. Continuing Education.
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1 INTRODUCAO

Durante seis anos tive a oportunidade de atuar em instituicdes de
qualificacdo profissional, e durante esse periodo, recebi orientacdes relacionadas a
realizacdo de trabalhos com projetos interdisciplinares. No entanto, ao conhecer a
realidade a ser explorada, foi possivel constatar que os alunos destes cursos
possuiam diferentes formagfes em relacdo a sua escolaridade e ainda assim
frequentavam a mesma turma.

Diante do exposto, comecei a planejar minhas aulas de modo que
pudesse atender as necessidades deste publico misto. A partir dai, comecei a testar
diversos recursos didaticos em minhas aulas, procurando desenvolver as
potencialidades do publico ao qual me propus lecionar. Foram utilizados os
seguintes recursos: pesquisa em livros, utilizacao de jornais, revistas, pesquisas na
web, elaboracdo de cartazes, trabalhos em grupo, realizacdo de seminarios,
situacbes problema, aulas dialogadas, producdes textuais, videos, data show e
musicas. Observei que poucos colegas compartilhavam da mesma preocupacao,
utilizando sempre 0os mesmos recursos e tornando suas aulas previsiveis e pouco
atrativas. Surgiu o interesse em pesquisar quais 0s principais recursos tém sido
utilizados pelos professores que trabalham com a EJA na rede estadual de ensino.
Vale ressaltar que, sendo este o publico que passei a atender nos cursos de
qualificacdo, senti a necessidade, ainda maior, de atentar-me a utilizacdo destes
recursos quando se tratava de diferentes faixas etarias escolares atendidas em uma
mesma turma.

Ao coordenar as turmas de curso de qualificagéo profissional inicial em
uma instituicdo de educacéao profissional em Londrina, observei desinteresse pelas
aulas de alguns professores, com isso tomei a iniciativa de utilizar os testes de
inteligéncias multiplas para tracar o perfil da turma a fim de orientar os professores
em recursos didaticos a serem utilizadas em sala de aula. Com a didatica alternada
para atendimento do perfil da turma, observei que as reclamac¢des diminuiram
consideravelmente.

Observa-se algumas pesquisas sobre a utlizacdo e recursos
didaticos, como propuseram Espindola e Moreira, (2006) por meio de um estudo de

caso relatando uma experiéncia didatica ao ensinar fisica com os projetos didaticos



na EJA. Na Quimica observou-se a importancia do uso de recursos didaticos
alternativos fazendo abordagem sobre novas metodologias, tema dos pesquisadores
Souza;Filho; Cunha;Carvalho e Soares (2011). Thees (2011), analisou a utilizacao
de recursos didaticos por professores de Matematica dos 3° e 4° ciclos na Educacéo
de Jovens e Adultos. Observa-se nessas pesquisas o0 direcionamento de algum
recurso didatico proposto para o ensino de determinada disciplina.

A contribuicdo da didatica na EJA foi discutida por Rampazzo (2011)
que salientou que alguns profissionais da educacdo normalmente ficam restritos a
leitura de textos nas aulas, fazer resumo e respostas das questdes propostas e
como consegUéncia tem-se o desinteresse do educando em sala.

Mello (2012) discutiu a elaboracdo de material didatico para EJA
ressaltando contradicdes na efetivacdo das propostas pedagogicas, em termos de
organizacao dos conteudos e métodos de aprendizagem nos materiais de ensino.

Silva (2012) aponta que € preciso analisar a pratica a luz das teorias
pertinentes a necessidade de todos os participantes da comunidade escolar no
decorrer do processo de ensino e de aprendizagem, respeitando as diferencas,
valorizando a igualdade de oportunidades, a motivacado pelo ensinar e o prazer de
aprender.

A presente pesquisa propde continuar os apontamentos acima
citados sem focar um recurso especifico em uma disciplina determinada, ou um
recurso especifico a ser utilizado, mas fazendo uma reflexdo sobre as diversas
metodologias e recursos empregados considerando as especificidades de cada
corrente pedagogica. Foi feito levantamento sobre a evolugcdo da Didatica,
consideracdes sobre a Pedagogia Histérico Critica, 0 que € ensinar, 0 que €
aprender, a utilizacdo da avaliacdo como meio de reflexdo sobre a propria pratica;
como também as consideragbes sobre as mudancas ocorridas no mundo do
trabalho e apresentacdo das inteligéncias mdultiplas. Por fim sdo apresentados os
resultados obtidos junto aos professores que atuam em EJA observando o que é
disponivel, e 0 que é utilizado em sala nesta modalidade.

Com a presente pesquisa procura-se delinear os recursos didaticos
disponiveis aos professores da EJA na rede estadual da cidade de Londrina, com o
objetivo de elencar os mais utilizados e a percepcdo dos professores pela
preferéncia dos estudantes. A pesquisa foi aplicada a dez professores que atuam na

rede estadual de ensino que ofertam EJA, na cidade de Londrina, no ano de 2013.



A importancia deste delineamento se da em oferecer aos professores e
pesquisadores a realidade da atuagédo pedagdgica, juntamente com o levantamento
do que esta disponivel para pratica pedagogica, o que pode ser buscado a fim de
otimizar o trabalho em sala de aula no sentido de melhorar a qualidade de ensino
nesta modalidade, considerando a diversidade encontrada em sala de aula e a

necessidade de ser um tempo de aprendizado significativo.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 DIDATICA E SUA EVOLUCAO

Apesar da discussdo de como ensinar e como sistematizar o
ensino ter sido uma preocupacao dos educadores desde que se organizou a relacao
pedagogica,a Didatica € considerada uma teoria do ensino apenas a partir do século
XVII:

a historia da Didatica esta ligada ao aparecimento do ensino — no
decorrer do desenvolvimento da sociedade, da producdo e das
ciéncias - como atividade planejada e intencional dedicada a
instrucdo.[...] Na chamada Antiguidade Classica ( gregos e romanos)
e no periodo medieval também se desenvolvem formas de acédo
pedagogicas, em escolas, mosteiros, igrejas, universidades.
Entretanto, até meados do século XVII ndo podemos falar de
Didatica como teoria do ensino, que sistematize o pensamento
didatico e o estudo cientifico das formas de ensinar (LIBANEO, 1994,
p. 54- 55).

O pai da Didatica, Jan Amos Komensky, mais conhecido por Coménio,
ou Comenius (2002), utiliza este termo para definir a mais nobre atividade de
organizar o ensino a fim de permitir a melhora na aprendizagem. A forma de se
planejar a aula de maneira que 0s sujeitos interajam com 0 objeto de conhecimento
constitui o elemento central da Didatica. Foi ele o primeiro educador a formular a
idéia da difusdo dos conhecimentos a todos e criar principios e regras do ensino.

Em meados do século XVIl enuncia:

gue a proa e a popa da nossa Didatica sejam: buscar e encontrar
um método para que os docentes ensinem menos e os discentes
aprendam mais; que nas escolas haja menos conversa, menos
enfado e trabalhos indteis, mais tempo livre, mais alegria e mais
proveito[...] (COMENIO 2002, p.12).

Sobre as idéias de Coménio, Libaneo (1994,p.58) coloca:

Coménio desenvolveu idéias avancadas para a pratica educativa
nas escolas, numa época em gue surgiram novidades no campo da
Filosofia e das Ciéncias e grandes transformac¢des nas técnicas de
producdo, em contraposi¢do as idéias conservadoras da nobreza e
do clero. O sistema de producdo capitalista, ainda incipiente, ja
influenciava a organizacéo da vida social, politica e cultural .



Desde o seu nascimento, a Didatica esteve relacionada ao processo
de ensino:

0 objeto de estudo da Didatica € o processo de ensino, campo
principal da educacdo escolar.[...] Podemos definir processos de
ensino como uma sequéncia de atividades do professor e dos
alunos, tendo em vista a assimilacdo de conhecimentos e
desenvolvimento de habilidades, através dos quais os alunos
aprimoram capacidades cognitivas (pensamento independente,
observacao, analise-sintese e outras) (LIBANEO,1994, p. 54).
Durante o periodo colonial, os jesuitas foram o0s principais
educadores no Brasil. A tarefa educativa estava voltada para a catequese e
instrucdo dos indigenas, ja para a elite, o plano de instrucdo era a Ratio Studiorum,
que era preocupada com o ensino humanista de cultura geral alheio a realidade
colonial.

Os pressupostos didaticos diluidos na Ratio Studiorum enfocavam
instrumentos e regras metodolégicas compreendendo o estudo
privado, em que o mestre prescrevia o método de estudo, a matéria
e o0 horério; as aulas ministradas de forma expositiva; a repeticao,
visando repetir, decorar e expor em aula; o desafio, estimulando a
competicdo; a disputa, outro recurso metodolégico visto como uma
defesa da tese. Os exames eram orais e escritos visando avaliar o
aproveitamento do aluno (VEIGA, 2004, p.34).

A Didatica era entendida como um conjunto de regras e normas
prescritivas visando orientar o estudo e o ensino. Segundo Castro e Carvalho
(2002), a Didatica pode ser também entendida como uma ciéncia cujo objetivo
fundamental seja ocupar-se das questdes praticas relativas a metodologia e das
estratégias de aprendizagem, como elemento transformador da teoria na pratica.

As tendéncias em Didatica sdo determinadas por momentos historicos
em que voga determinada concepg¢édo de homem, sua natureza, suas agdes e como
o conhecimento é produzido e aprendido. Desta forma, ndo é possivel desvincular a
pratica pedagogica do contexto social da época. Até os anos 1920, a Didatica
praticada era chamada de Escola Tradicional, na qual o professor era considerado
detentor de todo conhecimento e os alunos receptores. Os recursos mais utilizados
eram o quadro-negro e giz, tendo sempre o professor como centro das atengoes.



Ja no periodo entre 1930 e 1945, a Escola Nova buscou superar os
postulados da Escola Tradicional, trazendo assim uma reforma interna na escola. O
movimento da Escola Nova, defendia a necessidade de partir dos interesses da
criancas, abandonando a visdo da crianca como um adulto em miniatura, passando
a considera-la capaz de adaptar-se a cada fase de seu desenvolvimento. Foi a fase
do aprender fazendo, momento em que 0s jogos educativos passam a ter um papel
importante. O escolanovismo defende os principios democraticos em uma sociedade
dividida em classes, portanto, o ideal de homem era voltado aos pertencentes da
classe dominante, como pontua Veiga (2004,p.38):

s

a caracteristica marcante do escolanovismo € a valorizagdo da
crianca, vista como ser dotado de poderes individuais, cuja
liberdade, iniciativa, autonomia e interesses devem ser respeitados.
O movimento escolanovista preconizava a solucdo de problemas
educacionais em uma perspectiva interna da escola, sem considerar
a realidade brasileira em seus aspectos politico, econémico e social.
O problema educacional passa a ser uma questao escolar e técnica.
A énfase recai no ensinar bem, mesmo que a uma minoria.

Sobre o entendimento de didatica nesta fase, destaca:

a didatica é entendida como um conjunto de idéias e métodos,
pivilegiando a dimensdo técnica do processo de ensino,
fundamentada nos pressupostos psicologicos, psicopedagdgicos e
experimentais, cientificamente validados na experiéncia e
constituidos em teoria, ignorando o0 contexto sociopolitico-
econdmico ( VEIGA, 2004, p.38).

No periodo entre 1945 e 1960, a diversificagdo do processo de
substituicdo das importacfes e a abertura ao capital estrangeiro fez com que a
didatica também se inspirasse no liberalismo e pragmatismo, acentuando a
predominancia dos processos metodoldgicos em detrimento da prépria aquisicdo de
conhecimento. Estavam em foco as variaveis do processo de ensino

desconsiderando o contexto politico social.

De 1960 a 1968, a tendéncia tecnicista entrava em foco no sistema
educacional com o apoio do grupo militar. A didatica assume o enfoque tedrico numa
dimensdo denominada tecnicista, e deixa o enfoque humanista centrado no
processo interpessoal, para uma dimensdo técnica do processo ensino-

aprendizagem. A era industrial faz-se presente na escola e a didatica € vista como



uma estratégia objetiva, racional e neutra do processo. O referencial principal do

ensino é a fabrica e sobre ela se constroem as praticas educativas e as

conceitualizacdes referentes a educacao.

O enfoque do papel da didatica com base nos pressupostos da
pedagogia tecnicista procura desenvolver uma alternativa néo
psicolbgica, situando-se no @mbito da tecnologia educacional, tendo
como preocupacdes basicas a eficicia do processo de ensino. Essa
didatica tem como pano de fundo uma perspectiva realmente
ingénua da neutralidade cientifica (VEIGA, 2004, p.40-41).

Na didética tecnicista o professor se torna o mero executor de objetivos

instrucionais de estratégias de ensino e de avaliagdo, sendo desvinculada a teoria

da pratica, vista como estratégia para o processo ensino aprendizagem.

A partir da década de 1980:

O enfoque da didatica, de acordo com o0s pressupostos de uma
pedagogia critica, € o de trabalhar no sentido de ir além dos
métodos e das técnicas, procurando associar escola-sociedade,
teoria-prética, conteudo-forma, técnica-politica, ensino-pesquisa,
ensino-avaliacdo, professor-aluno. Ela deve contribuir para ampliar a
visdo do professor quanto as perspectivas didatico-pedagodgicas
mais coerentes com nossa realidade educacional ao analisar as
contradicdes entre o que é realmente cotidiano da sala de aula e o
ideario pedagdgico calcado nos principios da teoria liberal, arraigado
na préatica dos professores ( VEIGA, 2004, p.44).

Esbocam-se os primeiros estudos em busca de alternativas para a

didatica, com base nos pressupostos da pedadogia critica, procurando compreender

e analisar a realidade social em que a escola esta inserida.

Dos anos 90 até os dias atuais as formas de exclusdo social e cultural

se ampliam, a globalizacdo vem provocando uma reorganizacao do trabalho e uma

transformacdo na producdo de bens e servicos e isso reflete também no trabalho

pedagdgico.

Essas medidas imp8em novas demandas sobre a educacéo e os
sistemas educacionais, particularmente no que se refere ao trabalho
pedagogico de modo geral, provocando a construcdo de novas
categorias e préaticas pedagogicas. H& necessidade de rever
também a prética avaliativa escolar para tornar realidade a
organizacdo do processo educativo, hoje submetido as diversas
modalidades de avaliacdo externa coordenada por uma acéo
centralizada das politicas globalizadas ( VEIGA, 2004, p. 46).

A Didatica tornou-se um instrumento para a cooperacdo entre docente

e discente a partir da década de 90, para que realmente ocorra a apropriacdo dos



processos de ensinar e de aprender. Para isso é relevante o comprometimento de
ambos para que o conhecimento realmente aconteca. Luckesi considera que o aluno
estd imerso em um universo de conceitos e filosofias que norteiam a sociedade e

nao so a pratica pedagogica:

Penso que a didatica, para assumir um papel significativo na
formacdo do educador, deverd mudar os seus rumos. Nao podera
reduzir-se e dedicar-se tdo-somente ao ensino de meios e
mecanismos pelos quais se possa desenvolver um processo ensino-
aprendizagem, mas devera ser um elo fundamental entre as opgdes
filoséfico-politicas da educacéo, os conteudos profissionalizantes e o
exercicio diuturno da educagdo. N&do poderd continuar sendo um
apéndice de orientacdes mecanicas e tecnoldgicas. Deverd ser, sim,
um modo critico de desenvolver uma prética educativa, forjadora de
um projeto histérico, que ndo se fara tdo-somente pelo educador,
mas pelo educador, conjuntamente, com o educando e outros
membros dos diversos setores da sociedade (LUCKESI 1994, p.
30).

Concordando com Castro (2002), no trabalho pedagogico com o aluno
a didatica trata também do “instrumento que pode favorecer o desenvolvimento de
sua inteligéncia e mais: a construgao de sua identidade social e moral, (p. 21) “
Segundo esta autora, 0 ensino precisa gerar algum tipo de transformag&o no

aprendiz:

A constituicdo de um corpo de conhecimentos sobre o0 ensino, que
veio a denominar-se Didética, serviu para garantir sua eficiéncia.[...]
o ideal de toda Didéatica sempre foi que o ensino produzisse uma
transformacdo no aprendiz, que este, gracas ao aprendido, se
tornasse diferente, melhor, mais capaz, mais sabio (CASTRO, 2002,
p. 16).

A didatica por todo seu percurso na historia da educacéo visa a
efetividade e eficacia do ensino e da aprendizagem, para promover transformacdes
na vida do aprendiz. Seja ele crianca, adolescente, jovem ou adulto. Nado se
restringe a metodologias, porém se utiliza destas e de diferentes recursos para que
a aprendizagem aconteca, seja ela no ambiente da educagéo formal ou até mesmo
em ambientes organizacionais, nao deixando de ser também ferramenta

fundamental na Educacao de Jovens e Adultos.



3 A PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Considerando o percurso da didatica ao longo da histdria, contempla-
se o0 surgimento da pedagogia histérico critica nos anos 90. De acordo com
Gasparin (2005), a pedagogia historico-critica baseia-se no ensino dialético, na qual
a relacao professor- aluno € o foco do trabalho do professor. Partindo da pratica
para teoria e retornando para a pratica, tem-se o objetivo de oferecer aos alunos
possibilidade de aprender criticamente o conhecimento cientifico e envolver o
educando na aprendizagem significativa dos contetidos. Com isso o professor deve
entdo partir da pratica para a teoria, buscar elementos enriquecedores para entao
aplica-los a pratica de forma que se consiga a aprendizagem significativa e seja

entdo motivado a aprender.

Os conteudos devem ser propostos de acordo com a demanda social,
bem como os conhecimentos cientificos devem ser reconstruidos dentro das novas
condi¢cbes de vida humana, atendendo aos novos desafios propostos. O ponto de
partida deste novo método passa a ser a realidade social mais ampla, possibilitando
apontar um novo agir pedagdégico a partir desta leitura critica da realidade.

Uma forma para motivar os alunos, é partir da pratica social ao propor
conteudos curriculares, ou seja, considerando a pratica social imediata. Olhar
primeiramente para a realidade dos alunos, dos conhecimentos que os alunos ja

possuem para desenvolver novos conhecimentos.

A pratica social considerada na perspectiva do pensamento dialético
€ muito mais ampla do que a prética social de um conhecimento
especifico, pois refere-se a uma totalidade que abarca o modo como
0s homens se organizam para produzir suas vidas, expresso nas
instituicbes sociais do trabalho, da familia, da escola [...] (GASPARIN
2005, p.19).

Ao enunciar os conteudos, o professor fara o levantamento dos
conhecimentos que seus alunos ja possuem, para entdo verificar o dominio e uso
que fazem deste contedudo na sua pratica cotidiana, o que permite ao professor

tornar-se companheiro de seus alunos, possibilitando aprendizagem efetiva.



A Pratica Social permite averiguar os conteudos importantes para que
sejam construidos juntamente com o0s alunos, aquilo que os alunos e professores ja
sabem e o0 que precisam saber para administrarem bem suas ideias frente a

realidade social.

A Problematizagdo consiste na transicdo entre pratica e teoria.
Segundo Gasparin (2005), € o caminho que predispde o espirito do educando para a
aprendizagem significativa, uma vez que sao levantadas situacdes -problema que
estimulem seu raciocinio. E 0 momento em que a pratica social é analisada, levando
em consideracdo o contetudo a ser trabalhado e exigéncias de aplicacdo desse
conhecimento, seguida do questionamento dessa realidade e contetdo.

A Problematizacdo tem como finalidade selecionar as principais
interrogacdes levantadas na pratica social a respeito de determinado
contetdo. Essas questbes, em consonancia com os objetivos de
ensino, orientam todo o trabalho a ser desenvolvido pelo professor e
pelos alunos (GASPARIN, 2005, p. 37).

A Problematizacédo representa um desafio para professores e alunos,
tratando-se de uma nova forma de considerar o conhecimento em suas finalidades
sociais, o conteudo é entendido como uma construcdo histérica para responder as
necessidades humanas.

A instrumentalizagdo é o caminho atravées do qual o conteddo
sistematizado € posto a disposicdo dos alunos, de acordo com Gasparin, € nesse
processo o professor auxilia os alunos a elaborarem sua representacdo mental do
mesmo objeto de conhecimento, apropriam-se do conhecimento socialmente

produzido e sistematizado para enfrentar e responder aos problemas levantados.

Os educandos e o professor efetivam, aos poucos, O processo
dialético de construgdo do conhecimento escolar que vai do
empirico ao concreto pela mediacdo do abstrato, realizando as
operacbes mentais de analisar, comparar, criticar, levantar
hipéteses, julgar, classificar, deduzir, explicar, generalizar,
conceituar etc. O conjunto de acbes é sempre preparado pela
contradicdo cognoscitiva entre a subjetividade dos alunos e a
objetividade do conteudo a ser aprendido (GASPARIN,2005, p.55).



Neste processo, 0 conteudo sistematizado € comparado a viséo
cotidiana dos alunos a respeito do conteudo, é o processo de continuidade e ruptura

na constru¢cdo do conhecimento.

A Catarse é a sintese do cotidiano cientifico, do tedrico e do pratico a
que o educando chegou, marcando sua nova posi¢cdo em relacdo ao contetdo e a
forma de sua construgio social e sua reconstrucdo na escola. E a manifestacdo de
um novo conceito adquirido. O aluno pode evidenciar que a realidade que ele
conhecia antes é produzida pelos homens de determinado tempo e lugar, com
intencdes explicitas ou ndo, atendendo sempre a necessidades socioeconémicas
desses mesmos homens. Consiste entdo em uma visao de totalidade integradora
daquilo que antes aparecia como um conjunto de partes dispersas. E o novo

posicionamento do aluno frente ao contetdo historico concreto da totalidade.

O novo contedado de que o aluno se apropriou ndo é, portanto, algo
dado pelo professor, mas uma construcdo social feita a partir de necessidades
criadas pelo homem. A Prética Social final é a confirmacdo de que aquilo que o
educando somente conseguia realizar coma ajuda dos outros, agora o educando

consegue sozinho.

Portanto, da pratica inicial parte-se para a teoria retornando a pratica
final. Cabe ao professor avaliar a sua propria pratica para entdo construir com 0s
alunos o resultado final do trabalho pedagdgico. Neste processo, o professor deve
também avaliar sua propria pratica e se 0s recursos utilizados em cada conteudo

estdo cumprindo o papel de facilitadores da aprendizagem.

Considerando todo aluno um educando, seus conhecimentos prévios
sdo valorizados na construcdo de novos, motivando- o0 assim ao seu
desenvolvimento. Seja o professor um pedagogo, um administrador, um historiador,
fisico ou matematico ele deve estar atento a sua pratica enquanto educador,
respeitando assim 0s conhecimentos prévios de seus alunos e permitindo-lhes

novos patamares de conhecimentos e desenvolvimento pessoal e intelectual.



4 O QUE E ENSINAR? O QUE E APRENDER?

Por se tratar de a relacdo em sala de aula com o objetivo de ensinar
conteudos, ou fazer com que os alunos aprendam, é necessario pontuar entao o que
€ ensinar e 0 que € aprender. Ensinar ndo € a simples transmissédo de conteudos,
mas pode ser compreendido como um processo de comunicagdo no qual existe a

intencionalidade de produzir a aprendizagem:

Ora, 0 processo de ensino poderia ser examinado apenas como
especial modalidade do processo de comunicacado e informacao que
tanto destaque vem tendo em nossos dias, ndo fossem certas
peculiaridades relativas tanto a seus propdésitos quanto a suas
dificuldades especificas [...]. O mesmo instrumento — a televiséo-
pode servir para transmissdo de um noticiario e de uma aula. Nesta
dltima, as informagdes serdo organizadas, sistematizadas, incluirdo
desenvolvimentos explicativos ou demonstrativos, reunidos com a
finalidade expressa de ensinar, ou melhor, com a intencdo de
produzir aprendizagem (CASTRO, 2002, p. 14).

Nesta comunicacdo é sempre explicita uma intencionalidade a que se

foca o ensino, aconteca ela no ambiente formal de aprendizagem ou néo:

A primeira peculiaridade do processo de ensinar, pois, seria sua
intencionalidade, ou seja, pretender ajudar alguém a aprender. Nao
compreende a uma certeza, mas a um esforco. E se refere sempre a
guem recebe a comunicacdo didatica. Numa relagéo interpessoal
direta ou em procedimentos de transmissdo a distancia havera,
forcosamente, alguém a quem se quer ensinar alguma coisa
(CASTRO, 2002, p.15).

Portanto, o processo de ensino pode ocorrer de forma sistematizada

dentro da escola, como também de forma informal como coloca Rios (2003):

E importante considerar o ensino como uma pratica social
especifica, que se d&a no interior de um processo de educacao e que
ocorre informalmente, de maneira espontanea, ou formalmente, de
maneira sistematica, intencional e organizada. E a este Ultimo que
nos referimos, quando o mencionamos como objeto da Didética. Ela
se volta para o ensino que se desenvolve na instituicdo escolar,
realizando a partir da definicdo de objetivos, da organizacdo de
contetdos a serem explorados, da proposi¢cdo de uma avaliacdo do
processo (p. 52).



Ainda de acordo com esta autora, a melhor metodologia € aquela que
tem como referéncia as caracteristicas do contexto social vivido, como também a
vida concreta do educando, e aquilo que se deseja criar, superando limites e

ampliando possibilidades. E ainda:

A melhor qualidade revela-se na sensibilidade do gesto docente na
orientacdo de sua acéo para trazer o prazer e a alegria ao contexto
de seu trabalho e da relagdo com os alunos. Alegria no melhor
sentido, resultante do contato com o mundo e da ampliagdo do
conhecimento sobre ele (RIOS, 2003, p.137).

Aprender esta relacionado ao processo de ensino que € um
processo de comunicacdo, uma traducao de sinais dos quais o aprendiz se apropria

durante o processo, tal como descreve Salvador:

O ensino é um processo de comunicacao, de didlogo. [...] O vocabulo
"ensinar”, etimologicamente, significa fazer sinais. Ensinar €, em
verdade, fazer sinais adequados e compreensiveis, naturais ou
convencionais, pelos quais os conhecimentos, ideais e automatismos
sdo postos em comum (comunicados) a disposicdo de todos
(SALVADOR ,1971, p. 88).

Situando estes sinais no tempo e no espaco, o aprender classifica-

se entre o0s atos vitais psiquicos do ser humano necessarios a seu desenvolvimento:

Aprender é, pois um continuo “situar-se” no tempo e no espago.
Aprender é dindmica e continua auto reorganizacdo interna do
individuo, é reestruturacado, é reidentificacdo paulatina e progressiva
em consonancia com o meio exterior, a fim de conservar-se.
Aprender € atualizar-se e especializar-se (p.86).

A capacidade exclusiva dos seres humanos esta sempre relacionada
a sua experiéncia de vida. O ser humano aprende desde que nasce, para sua

sobrevivéncia ele se modifica conforme aprende:

O individuo que aprende torna-se diferente. Progride, adquire maior
experiéncia. S6 0 homem tem capacidade de tornar-se diferente, de
mudar, progredindo. Por isso sO ele € capaz de aprender
(SALVADOR 1971, p.86).



Segundo Abreu e Masetto (1985), para que a aprendizagem
realmente aconteca, ela precisa ser significativa e envolver o aprendiz como um

todo, e deve ter sentido:

[...] algo que aprendemos s6 vai modificar nossos valores, nossos
motivos, nosso sistema conceitual, nossa auto-estima e, por certo,
nosso comportamento, se for de fato aprendido significativamente, se
“fizer sentido” para nos ( p.10).

Diante dessa relacdo, o professor tem seu papel como de facilitador

do processo de aprendizagem.

[...] o papel do professor desponta como sendo o de facilitador da
aprendizagem de seus alunos. Seu papel ndo € ensinar, mas ajudar
0 aluno a aprender; ndo € transmitir informacdes; ndo é fazer
brilhantes prelecbes para divulgar a cultura, mas organizar
estratégias para que o aluno conhega a cultura existente e crie
cultura (ABREU E MASSETO, 1985, p.11).

Para isto é necessario que o professor questione quais Sdo 0s
objetivos que pretende que os alunos alcancem, quais sdo as expectativas dos
alunos ao virem para o curso, como envolvé-los, o que é preciso para facilitar seu

desenvolvimento na aprendizagem, e ainda:

Ao se dispor a responder a estas perguntas, o professor reconhecera
gue toda a realidade humana e social se encontra num continuo e
rapido processo de mudanca e transformacdes, quando ndo de
revolugbes, em todos os setores da vida e atividade da comunidade
humana, nos seus valores e nos seus aspectos econémicos,
politicos, sociais e culturais. Por isso, ao mesmo tempo em que 0
professor desencadeia o interesse pela pesquisa, indagacdo e
andlise de todos os aspectos da vida humana, entendera também
gue a aprendizagem, antes de mais nada, exige uma continua
abertura para modificacdes, tanto por parte do aluno como do préprio
professor (ABREU E MASETTO, 1985 p. 11 e 12).

Com esta afirmacdo conclui-se que o principal problema da didatica
entdo é ter clareza quanto aos objetivos, como fazer com que tais objetivos sejam
cumpridos, mesmo que para isto seja necessario fazer alteracdes no planejamento a

fim de que os alunos e também professor aprendam com a situacéo colocada.



Para isto € preciso que o professor escolha os recursos para ensinar,
para facilitar a aprendizagem dos alunos e avaliar sua escolha, tal como coloca
Macedo:

Quando prepara sua aula, o professor deve poder escolher os
melhores meios ou recursos para ensinar. Para isso, deve poder
definir seus objetivos, conhecimentos e, assim, poder calcular o que
se ganha ou se perde ao usar esta ou aquela metodologia ou recurso
de ensino. Quando esté ensinando, ao usar uma estratégia prevista,
ele procede bem ou mal, ou seja, € bem sucedido ou mal sucedido.
Estratégias de ensino sdo formas de acdo dissocidaveis de seus
conteudos de aplicacdo. Pode-se usar a mesma estratégia em
diferentes situacdes. Procedimentos s&do formas de acéo
indissociaveis de seus contetudos. O ‘mesmo’ procedimento em uma
situacdo diferente pode ndo resultar o mesmo. Em ato, um
procedimento pode ser a expressdo de uma estratégia. Em
pensamento, escolher estratégias nos termos aqui analisados,
implica procedimentos operatérios simples (classificar, ordenar,
identificar, etc.) ou complexos (formular hipéteses, combinar
variaveis, antecipar, etc.). Coordenar o0s dois, estratégias e
procedimentos, significa assumir a vida — profissional ou pessoal com
liberdade e responsabilidade (MACEDO, 2008, p. 43).

Durante sua pratica, o professor precisa avaliar tambéem a
comunicacdo envolvendo os recursos como veiculos de comunicacao e a eficiéncia
destes no processo de ensino aprendizagem. Se o professor se depara com alunos
desinteressados, deveria de pronto mudar usa metodologia a fim de atingir seus
objetivos, o que pode trazer ndo s6 o cumprimento de objetivos propostos, como
também, a motivacdo em produzir a situacdo de aprendizagem e ser facilitador
envolvendo seus alunos na criagdo da propria cultura.

Entretanto, sé é possivel se 0 professor estiver atento ao processo de
ensino aprendizagem, observando os resultados obtidos nas avaliagbes de seus
alunos, ndo como forma de punicdo, mas como ferramenta reguladora de sua

pratica docente.



5 AVALIACAO

Ao ter clareza nos objetivos propostos e compreender como se
aprende, o professor estara apto a fazer a escolha dos recursos didaticos para que a
aprendizagem realmente aconteca, e com isto a avaliacdo contemplara a
aprendizagem realizada. A avaliacdo destina-se ao diagnostico e a melhoria no
ciclo de vida, ela faz parte do dia-a-dia de todas as pessoas quanto a todo tipo de

comportamento emitido pelo ser humano.

Luckesi (2004) vé a avaliagdo como um julgamento de valor sobre
manifestagdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisédo. A
avaliacdo tem sentido amplo, deve ver “o todo”, os pontos positivos e negativos, as
consequéncias na auto-imagem, e ser compreendida e executada com razdo e
sensibilidade. As fungbes gerais da avaliacdo sé&o: fornecer bases para o
planejamento, possibilitar a selecdo e a classificacdo de pessoal, ajustar politicas e
praticas curriculares. Enquanto que as funcbes especificas séo: facilitar o
diagnoéstico, melhorar a aprendizagem e o ensino, estabelecer situacdes individuais

de aprendizagem, promover e agrupar alunos.

A avaliacdo como parte essencial da educacao, inserida em meio sécio
politico cultural, se diferencia no decorrer da evolucédo das tendéncias pedagdgicas.
A avaliacao tradicional valoriza os aspectos cognitivos com énfase na memorizacgéao,
neste caso a avaliacdo € para o professor. Na Escola Nova h& valorizacdo dos
aspectos afetivos (atitudes) com énfase em auto-avaliagcdo. A avaliacdo é para o
desenvolvimento do aluno. Na Escola Tecnicista a énfase é na produtividade do
aluno sob a forma de um sistema de avaliagdo. Aqui avaliar significa medir e atribuir
nota. A Pedagogia Critica preocupa-se com a superacdo do estagio do senso
comum, para a consciéncia critica. Parte da relacao direta da experiéncia do aluno

confrontada com o saber sistematizado.

Sabe-se da existéncia de diferentes tipos de avaliagdo e de que esta
pode e deve cumprir funcdes distintas e, consequentemente, da necessidade de
utilizar processos e técnicas de avaliacdo, igualmente diferenciados, bem como de

que a avaliacdo das aprendizagens realizadas pelos alunos proporciona ao



professor informacdes imprescindiveis para ir ajustando, progressivamente, a ajuda

gue lhes presta no processo de construcéo de significados.

Para Coll (1999), a concepc¢ao construtivista de aprendizagem propde
que o aluno s6 aprende na medida em que € capaz de construir significados e de
atribuir sentido ao contetdo da aprendizagem. A proposta curricular da reforma
educacional define os resultados esperados da aprendizagem dos alunos em termos
de uma série de capacidades de natureza diferente (motoras, cognitivas, afetivas ou
de equilibrio emocional, de relacao interpessoal e de atuacao e insercéo social) que
os alunos e alunas devem ir desenvolvendo e/ou aprendendo no decorrer de sua
escolaridade em consequéncia do ensino, isto é, em consequéncia da influéncia
educativa que seus professores tém sobre eles. Essas capacidades séao,
precisamente, as apresentadas nos objetivos gerais das sucessivas etapas em que
a escolaridade esta organizada e dentro delas, nos objetivos gerais das distintas

areas em que se organiza o curriculo escolar.

Para LUCKESI (2003), avaliar as aprendizagens realizadas pelos
alunos equivale a especificar até que ponto eles desenvolveram e/ou aprenderam
determinadas capacidades em consequéncia do ensino recebido. Trata-se de
perguntar até que ponto os procedimentos e instrumentos de avaliacdo que
utilizamos permitem captar efetivamente os progressos realizados por nossos alunos
no desenvolvimento e/ou aprendizagem de certas capacidades. Trata-se, em suma,
de iniciar um processo de reflexdo e andlise de nossas préaticas de avaliacdo para
potencializar, desenvolver e promover as que podem nos proporcionar uma
informacdo mais confiavel, rigorosa e ampla sobre como nossos alunos estao
progredindo no desenvolvimento e/ou aprendizagem dos diferentes tipos de
capacidades.



Tal como critica de percursos ressalta:

A avaliacdo atravessa 0 ato de planejar e de executar, por isso,
contribui em todo o percurso da acao planificada. A avaliacéo se faz
presente ndo sO na identificacdo da perspectiva politica social, como
também na selecdo de meios alternativos e na execucédo do projeto,
tendo em vista a sua construcdo. Ou seja, a avaliacdo, como critica
de percurso, é uma ferramenta necessaria ao ser humano no
processo de construcdo dos resultados que planifica produzir, assim
como é o redimensionamento da direcdo de acdo. A avaliacdo é
uma ferramenta da qual o ser humano nao se livra. Ela faz parte de
seu modo de agir e por isso é necessario que seja usada da melhor
forma possivel (LUCKESI, 2003,118 -119).

O professor deve avaliar sua pratica, se os alunos estao interagindo ou
ndo, e avaliar sua propria pratica, ndo pensando em facilidade para seu
planejamento, mas sim em favorecer o processo de aprendizagem. O proprio
planejamento € avaliado, e a avaliacdo é uma ferramenta fundamental para
melhorias durante o processo de ensino aprendizagem. Diante do publico da
Educacéo de Jovens e Adultos é de fundamental importancia a atuacao reflexiva do
professor, utilizando da avaliagcdo para distinguir quais ferramentas de sua pratica
tem possibilitado ou dificultado o aprendizado dos alunos, sobretudo ao se tratar da

utilizacao e recursos audiovisuais.



6 PEDAGOGIA COM MEIOS AUDIOVISUAIS

Ao pensar sobre os recursos a serem utilizados, vale lembrar que os
alunos da presente geracédo estao habituados a tecnologias nunca antes disponiveis,
eles vivem submersos a estas tecnologias em todos os momentos fora da sala de
aula. A utilizagdo destes recursos em sala de aula s6 vem a contribuir na relacdo
pedagdgica como realidade comunicativa, possibilitando potencializar a

aprendizagem

O fato de que as novas geracbes de alunos tenham nascido e
crescido em uma iconosfera, respirando imagem, significa que seus
habitos perceptivos e seus processos mentais se transformaram
profundamente. A partir desta dupla mudanca, modificaram-se
também seus gestos e atitudes. Eles estdo habituados, por exemplo,
a uma hiperestimulacdo sensorial e, a partir dai, acabam
precisando, em todos os momentos, de uma estimulagdo constante.
Habituam-se a viver num mundo de concretizagcdo e imediatismo e,
em consequéncia disso, tém dificuldades para se movimentar em
um mundo de abstracdo e reflexdo. Habituam-se a desenvolver
processos mentais do tipo intuitivo e associativo e, portanto
encontram cada vez mais dificuldades nos processos mentais de
analise e abstracdo. Habituam-se a contemplar espetaculos sempre
e em qualquer lugar e, por isso, custa-lhes ter acesso a uma
realidade que ndo tenha sido previamente espetacularizada.
(FERRES, 1998 p.136-137).

Como o0 ensino esta inserido em um processo de comunicagdo, é
importante considerar que ndo existe comunicacéo sem sintonia. E preciso relevar o
fato de que a maioria das pessoas desta geracdo passa horas diante da televiséo, o
que causa mudancas em seus habitos perceptivos. E importante considerar que
cada recurso ativa alguns mecanismos perceptivos e mentais diferentes, portanto, a
utilizacdo destes recursos permite a adaptacdo das capacidades perceptivas dos
alunos compensando déficits derivados da aprendizagem com meios mais

expressivos, enriquecendo assim o processo de aprendizagem.



Por isso, devemos considerar como ideal um ensino usando
diversos meios, um ensino no qual todos os meios deveriam ter
oportunidade, desde os mais modestos até os mais elaborados:
desde o quadro, 0s mapas e as transparéncias de retroprojetor até
as antenas para os satélites de televisdo. Ali deveriam ter
oportunidade também todas as linguagens: desde a palavra falada e
escrita até as imagens e sons, passando pelas linguagens
matematicas, gestuais e simbolicas. Tudo em funcéo dos conteudos
(FERRES, 1998, p.136).

O professor deve ser capaz de tirar vantagem daquilo que cada meio &
capaz de oferecer, considerando sempre as exigéncias dos conteudos curriculares,
e as necessidades dos alunos, seja no ambito da educacéo formal ou ndo. O quadro
de giz é o recurso disponivel em todas as salas de aula, salas de treinamento, e é 0
meio mais acessivel e econémico e extremamente funcional para esquematizar e

transmitir informacdes diretas e simples.

O retroprojetor é o Unico audiovisual que foi inventado pensando no
ensino, foi utilizado pela primeira vez na segunda guerra mundial pelo exército
americano. Pode ser utilizado em ambientes totalmente iluminados e as
transparéncias previamente preparadas podem ser reutilizadas. Pode-se trabalhar
com sobreposicao para visualizar processos. O projetor de slides permite o acesso a
realidades inacessiveis diretamente, muito Gtil com imagens estaticas. Precisa de
um ambiente totalmente escuro para projecdo e € um material funcional e versatil

com muitas possibilidades de reorganizacéo e estruturacao.

Os murais, cartazes e colagens permitem a participagdo dos alunos e
tém grande aceitacdo social. Permitem a participacdo dos alunos em sua confeccéo
e exposicao. Muito utilizado em dindmicas de grupo. Os videos (material de cinema
e televisdo) costumam ser muito motivadores porque geralmente atendem aos
critérios de espetaculo e servem para prolongar a aprendizagem fora de sala de
aula, como também para explicitar processos em discussao, gerando criticidade na

forma de interpretar e refletir sobre:



Se em aula se assiste de forma critica as imagens da televisao,
guando os alunos assistirem a programas similares fora da sala de
aula os associardo, espontaneamente, com as reflexdes criticas
realizadas pelo professor, produzindo um esfor¢co da aprendizagem,
construindo uma ponte entre a escola e a vida cotidiana dos alunos (
FERRES, 1998, p. 146).

O uso do datashow, muito presente em cursos de graduacédo e pos-
graduacédo, aparece recentemente também em escolas particulares desde o ensino
fundamental, demandando do professor conhecimentos especificos na area da
informatica para utilizagdo e elaboracdo de aulas com este. Dependendo do uso
que se faz da tecnologia, pode ser utilizada para reforcar o seu carater de simples
receptores, tirando-lhes a palavra, como também podem tornar atores e

pesquisadores, dando-lhes a palavra.

Por que néo enriquecer a pratica docente com uma maior variedade
de fun¢Bes na utilizacdo didatica do audiovisual? As imagens podem
ser usadas com uma funcdo motivadora, aproveitando a sua
capacidade mobilizadora, a partir da sua incidéncia na emotividade.
Neste caso, 0 processo de aprendizagem se completard com outros
meios ou recursos, como a linguagem oral, verbal ou escrita
(FERRES, 1998, p.145).

Neste sentido, uma aula n&do precisa depender de apenas um recurso
didatico, mas sim de varios. As consideracfes sobre a utilizacdo de recursos

audiovisuais devem contemplar a clientela assistida e as exigéncias desta.

A tecnologia educacional somente cumprira a sua funcéo
otimizadora do processo de ensino e aprendizagem, se por um lado,
educar para viver em uma iconosfera e , a0 mesmo tempo, se
incorporar estes meios ao processo de ensino, mas de uma
maneira racional, em funcdo das necessidades dos destinatarios,
das exigéncias expressivas de cada meio e de suas possibilidades
didaticas( FERRES, 1998, p.153-154).



Os meios audiovisuais, portanto, muito podem contribuir como recursos
didaticos, desde que o professor saiba bem utiliza-los e considerando as exigéncias
dos conteldos e das necessidades dos alunos. Nenhum recurso especifico é
considerado o melhor, entretanto, ndo se pode fazer uso do mesmo todos os dias,
aos se utilizar de diversos, mais se aproxima o professor da forma com que o aluno
aprende, considerando que tanto os recursos sofreram modificagcdes ao longo da

histéria quanto a vivéncia dos alunos, como veremos no capitulo a seguir.



7 AS MUDANCAS NO MUNDO DO TRABALHO

Considerando as relagbes estabelecidas em sala de aula, o
processo de avaliacdo e a utilizacdo de recursos audiovisuais, € importante lembrar
gue as mudancas ocorridas no ambito do trabalho se propuseram a compreender o
homem com um ser sistémico, produtor de riqueza e sofredor das consequéncias de
seu trabalho, e que os alunos da EJA estdo inseridos no mundo do trabalho. As
necessidades pessoais, relacionais passam a ser compreendidas como fator de
extrema importancia para o bem estar pessoal, e 0 professor nesta missao de
emancipacao do sujeito se coloca a disposicao para se utilizar de ferramentas a fim

de proporcionar a este ser sistémico desenvolvimento pessoal e educacional.

O professor inserido na EJA, intervindo nos processos de
aprendizagem contribui para o desenvolvimento pessoal e aperfeicoamento
profissional, gerando assim melhor qualidade de vida para seus alunos, muitos deles
atuantes no mundo do trabalho. O trabalho, palavra que do latim se remete a tortura,
sofreu alteracdes ao longo da histéria, e atualmente se coloca como conjunto de
atividades criativas, produtivas executadas pelo homem com um determinado fim.
Trabalho tornou-se sinGbnimo de oportunidade de melhor qualidade de vida, uma vez
que

entramos numa era em que a nhecessidade e a demanda por uma
educacdo avancada e por oportunidades de estudo aumentam
rapidamente. Cada vez mais o nivel de educacdo e as habilidades
dos individuos séo vistas como um fator chave na determinacédo da
sua qualidade de vida, mobilidade social e na definicdo de seu
espaco na sociedade. (FIALHO, 2007 p. 125)

As mudancgas ocorridas na sociedade ao longo dos ultimos quarenta
anos propuseram modificacdes nas organizagdes tal como responsabilidade social,
reducdo de custos e a busca de novos mercados. Bem como a necessidade de se
ter um colaborador qualificado e motivado em seu posto de trabalho, motivo este
qgue tem levado diversas empresas a investirem na educacao de seus trabalhadores
com a Educacéo de Jovens e Adultos.



Segundo Robbins (2002, p. 8), a Revolugcao Industrial destruiu as
carreiras de centenas de milhares de artesdos qualificados criando o grupo dos
trabalhadores industriais. E a partir da Segunda Guerra mundial, ocorreu o desvio do
trabalho industrial para os cargos no setor de servicos, onde se encontram a maioria

dos trabalhadores estudantes.

Muitos trabalhadores industriais ndo possuem a educacdo e a
flexibilidade necessaria para explorar as novas oportunidades de
emprego na revolucéo da informacao (ROBBINS, 2002, p. 8).

Neste caso, a atuacdo do professor em sala de aula vem a
contribuir na qualificagdo deste profissional a fim de que ele desenvolva as
habilidades e competéncias para se manter no mercado de trabalho.

De acordo com FIALHO (2007, p. 110), as transformacdes na
sociedade da Era do Conhecimento sdo também um reflexo das mudancas que vém
ocorrendo no mundo dos negdcios, que se tornaram mais visiveis no final da década
de oitenta, com a globalizacdo e com o0s avancos nas tecnologias da informacao e
comunicacdo, que possibilitaram a criacdo de poderosos sistemas de transmisséo
instantanea de informagdo. Uma vez que processos administrativos tornam-se
altamente dependentes das tecnologias de informag&o. Essas tecnologias sé&o

direcionadoras de mudancas nos processos organizacionais de gestao e producao.

Nesse ambiente, a sobrevivéncia das empresas e dos individuos
para prosperar e se desenvolver sdo conferidas pela 6tima gestédo do
conhecimento, seja de ordem técnica, cientifica, de comunicac¢do ou
derivam da relagdo ética com o outro. Quanto melhor os grupos
humanos conseguem se constituir em coletivos inteligentes, em
sujeitos cognitivos, abertos, capazes de iniciativa, de imaginacdo e
de relacdo rapida, melhor asseguram seu sucesso numa sociedade
altamente competitiva ( FIALHO, 2007, p. 110).

Com a evolucdo da didatica e insercdo da pedagogia com meios
audiovisuais e a proposta da pedagogia histérico-critica, observa-se que as
mudancgas ocorridas no ambito do trabalho faz surgir a necessidade de um novo
direcionamento aos profissionais ja imersos no mundo do trabalho no que diz

respeito a sua qualificacéo profissional.



Tendo o professor o dominio de tais ferramentas, o planejamento de
acbes que visam facilitar a flexibilidade destes alunos, possibilitando uma
aprendizagem significativa. Vale lembrar que tal como o mundo do trabalho passou
por alteracbes, a maneira como se concebe a forma de assimilar informacbes
também, outrora falava-se sobre quociente de inteligéncias, atualmente, sobre

inteligéncias multiplas.



8 AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Considerado o ser sistémico, produtor da prépria historia, sendo este
um ser inteligente, teoria das Inteligéncias Mdultiplas foi criada por Gardner na
década de 1980 sobrepondo-se ao conceito até entdo utilizado de ser inteligente ou
ser nao inteligente. Relacionava-se a capacidade de resolver problemas e criar
produtos em diferentes contextos. Sua proposta oferecia meio de mapear a ampla
gama de capacidades dos seres humanos, chamando esses grupos de inteligéncias
sendo elas: Inteligéncia Linguistica; Inteligéncia Légico Matematica; Inteligéncia
Espacial;, Inteligéncia Corporal Cinestésica; Inteligéncia Musical; Inteligéncia
Interpessoal; Inteligéncia Intrapessoal e Inteligéncia Naturalista.

Sobre as caracteristicas de cada inteligéncia Armstrong (2001, p.20),
aponta sobre a Inteligéncia Linguistica inclui a capacidade de manipular a sintaxe ou
a estrutura da linguagem, a semantica ou os significados da linguagem. Ja a
Inteligéncia Légico Matematica refere-se a capacidade de usar numeros de forma
efetiva e para raciocinar bem. Inteligéncia Espacial envolve a sensibilidade a cor,
linha, forma, configuracdo e espaco, e as relacdes existentes entre esses elementos.
Inclui a capacidade de visualizar, de representar graficamente ideias visuais ou
espaciais e de orientar-se apropriadamente em uma matriz espacial. Inteligéncia
Corporal Cinestésica inclui habilidades fisicas especificas, tais como coordenacéo,
equilibrio, destreza, forca, flexibilidade e velocidade. Inteligéncia Musical € a
capacidade de perceber, discriminar, transformar, e expressar formas musicais.
Inclui a sensibilidade ao ritmo, tom ou melodia e timbre de uma peca musical.
Inteligéncia Interpessoal refere-se a sensibilidade a expressbes faciais, voz e
gestos; a capacidade de discriminar muitos tipos diferentes de sinais interpessoais,
como também a capacidade de responder efetivamente a estes sinais de maneira
pragmatica. Inteligéncia Intrapessoal € a capacidade de agir adaptativamente com
base no autoconhecimento. Inclui ter uma imagem precisa de si mesmo, consciéncia
dos estados de humor, intencbes, motivacdes, desejos, autodisciplina, e auto-
estima. Inteligéncia Naturalista refere-se a pericia no reconhecimento e classificacdo
das numerosas espécies do ambiente do individuo, como também a sensibilidade a

fendbmenos naturais.



Armstrong (2001, p. 22) ressalta sobre a teoria de Gardner que além da
descricdo das oito inteligéncias e seus fundamentos tedricos certos pontos do
modelo precisam ser lembrados, pois segundo Gardner, toda pessoa possui todas
as oito inteligéncias, a maioria das pessoas pode desenvolver cada inteligéncia num
nivel adequado de competéncia, as inteligéncias normalmente funcionam juntas de

maneira complexa e existem muitas maneiras de ser inteligente em cada categoria.

A teoria das Inteligéncias Multiplas € um modelo realmente bom para
examinarmos nossas forgas como professores, e também as areas
gue precisam ser melhoradas. Talvez vocé evite usar o quadro negro
ou usar materiais altamente graficos em suas apresentacfes porque
a inteligéncia espacial ndo é especialmente desenvolvida na sua vida
(ARMSTRONG, 2001 p. 32).

Com isso propde que os professores mensurem quais inteligéncias
precisam ser desenvolvidas utilizando-se, valendo-se da pericia dos colegas,
pedindo ajuda aos alunos e usando as tecnologias disponiveis pois, segundo o autor
“embora vocé ndo precise se um mestre em todas as oito inteligéncias,
provavelmente deve saber como aproveitar 0s recursos nas inteligéncias que vocé
evita em sala de aula”. (ARMSTRONG,2001 p. 32).

Como proposta de reflexdo sobre a pratica pedagogica, considerando
que o proprio estilo de aprendizagem do educador, interfere na escolhas de

estratégias propostas:

A teoria das IM oferece um modelo de desenvolvimento pessoal que
pode ajudar os educadores a compreender como seu préprio estilo
de aprendizagem (perfil de inteligéncias) afeta seu estilo de ensino
em sala de aula. Além disso, ele abre as portas de uma grande
variedade de atividades que vao nos ajudar a desenvolver
inteligéncias negligenciadas, ativar inteligéncias subdesenvolvidas ou
estagnadas e levar inteligéncias bem desenvolvidas a niveis ainda
maiores de proficiéncia( ARMSTRONG, 2001 ,p. 34).

Sem priorizar apenas um tipo de estratégia, ou didatica a ser utilizada,

considera-se que:



Essencialmente, a teoria das IM oferece um meio de planejarmos
aulas diarias, unidades semanais ou temas e programas mensais ou
anuais de tal maneira que todos os alunos terdo suas inteligéncias
mais fortes aproveitadas pelo menos parte do tempo( ARMSTRONG,
2001 ,p. 66).

Sendo assim, 0s objetivos propostos para as atividades em sala,
possivelmente serdo atingidos de forma motivadora e participativa. Ainda sobre as

estratégias a serem utilizadas ou criadas pelos professores, coloca:

A Teoria das Inteligéncias Multiplas abre as portas para uma ampla
variedade de estratégias de ensino que podem ser facilmente
implementadas na sala de aula. Em muitos casos, elas séo
estratégias que tem sido usadas h& décadas por bons professores.
Em outros casos, a Teoria das Inteligéncias multiplas oferece aos
professores uma oportunidade de desenvolver estratégias de ensino
inovadoras, relativamente novas no cenario educadional. Em
qgualquer dos casos a Teoria das IM alerta que ndo existe um
conjunto de estratégias de ensino que funcione melhor para todos os
alunos sempre. Cada crianca tem inclinacdes diferentes nas oito
inteligéncias, de modo que qualquer estratégia especifica sera bem
sucedida com o grupo de alunos e néo tdo bem sucedida com outros
(ARMSTRONG, 2001 ,p. 68).

A partir do momento em que se utiliza diversas estratégias de ensino
devido a essas diferencas individuais entre os alunos, espera-se uma aula, um
relacionamento de aprendizado bem sucedido: democratico, oportunizando a
aprendizagem significativa e um ambiente escolar motivador, onde se alcance os
objetivos propostos e, sobretudo, se desenvolva as competéncias para resolucao de
problemas com os conhecimentos nesta relacdo formados. O deselvolvimento das
inteligéncias e a utilizacdo das diversas pelos professores e alunos, permite que
agueles que ndo se adaptam ao ensino tradicional a oportunidade de crescimento

pessoal e intelectual.



9 METODOLOGIA

A metodologia empregada para o presente trabalho foi a pesquisa
qualitativa que, de acordo com Godoy (1995, p. 58), envolve a obtencdo de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender os fenémenos
segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em
estudo.

Apés levantamento bibliografico sobre a didatica e sua evolugdo; a
pedagogia histérico-critica, o0 que €& ensinar e 0 que é aprender, avaliacao,
pedagogia com meios audiovisuais, as mudancas no mundo do trabalho e as
inteligéncias multiplas, foi feita uma pesquisa de campo com a elaboracdo de um
guestionario aplicado a dez professores que atuam na EJA em escolas estaduais de

Londrina no ano de 2013.

A pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacBes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o
gual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenbmenos ou relacdes entre
eles. (LAKATOS 2001, p. 186)

E ainda esta relacionada a fatos que estédo ocorrendo:

A pesquisa de campo consiste na observacdo dos fatos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados e no registro das
variaveis presumivelmente relevantes para ulteriores andlises. (RUIZ
1996, p.50)

Como instrumento de coleta de dados, foi elaborado um questionario,

como afirma Lakatos:

Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por
uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presenca do entrevistador. (LAKATOS 2001, p. 201).

O questionario foi elaborado e aplicado a dez professores que atuam
em escolas estaduais em Londrina com turmas de EJA. Todos assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido concordando com a divulgacdo dos dados da

pesquisa, neste trabalho e em artigos cientificos.



O questionario aplicado contou com cinco questfes objetivas com o
objetivo de levantar os recursos didaticos, disponiveis, utilizados e a percepcdo dos
professores sobre a utilizacdo destes. A primeira questao questionava 0S recursos
disponiveis na escola em que atua em EJA. Na segunda questdo o professor
deveria elencar os recursos didaticos que costuma utilizar em sala de aula. A opinido
do professor pela contribuicdo dos recursos didaticos para melhor assimilacdo dos
contetdos durante a aula foi a terceira questdo. Na quarta questdo, o professor
deveria apontar se percebe algum interesse enquanto utiliza tais recursos. Na quinta
questao o professor deveria apontar se percebe preferéncia dos alunos por algum

recurso utilizado.



10 RESULTADOS

A seguir o resultado da presente pesquisa realizada com dez
professores que atuam m EJA na cidade de Londrina. Os resultados apontam que o
quadro e giz € o recurso disponivel em todas as escolas em que atuam os

entrevistados, como proposto pela Escola Tradicional, seguidos pelos livros e video.

Recursos disponiveis na escola em
gue atua
B quadro e giz 10
O datashow 0
B video/ dvd 8
livros 8
Bretroprojetor 0

Graéfico 01. Disponibilidade de didaticos para EJA.

No grafico acima, dos dez entrevistados dois afirmaram nao ter
disponivel livros e nem video/dvd para atuacéo junto aos alunos de EJA, enquanto

nenhum deles afirmou ter disponivel Datashow e retroprojetor.

Quanto aos recursos utilizados, todos afirmaram utilizar o quadro e
giz, enquanto apenas dois dos entrevistados utilizam o video embora disponivel
para oito destes. Dois dos que afirmaram terem livros disponiveis para utilizacao

assinalaram que nao utilizam como segue no grafico 02.



Recursos utilizados em sala de aula
@ quadro e giz 10
O datashow 0
& video/ dvd 2
Blivros 6
& retroprojetor 0

Graéfico 02. Utilizagcéo de recursos em sala de aula na EJA.

Quando questionados sobre a contribuicdo dos recursos didaticos no
desenvolvimento de conteudos, seis professores afirmaram contribuir enquanto

guatro afirmaram que os recursos nao interferem na assimilagdo dos mesmos.

Contribuig&o dos recursos na assimilacdo de

contelildos durante a aula

B contribui 6
O n&o contribui 4

Grafico 03. Opinido sobre contribuicdo dos recursos didaticos no desenvolvimento dos contetdos
durante a aula.

O grafico a seguir aponta a percepcéo dos professores pela utilizacao
de recursos diversificados, sendo que seis afirmam a percepcdo do interesse

engquanto quatro ndo identificam o interesse.



Interesse dos alunos pela utilizacdo de
recursos diversos

Esim 6
O nao

Graéfico 04. Percepcao de interesse dos alunos enquanto utiliza diversos recursos.

No grafico abaixo nota-se que a maioria dos professores nao

percebem a preferéncia pela utilizacao de algum recurso didatico.

Preferéncia pela utilizagdo de algum recurso
#sim 4
B néo 6

Graéfico 05. Percepcao de preferéncia dos alunos por algum dos recursos.

Embora interesse pela utilizagdo de recursos diversos tenha sido
percebida pelos professores e também a contribuicdo na assimilagdo de conteudos

ser afirmada pela maioria destes, nota-se que para o0 professor nao existe



preferéncia dos alunos por algum recurso. Talvez por ndo notar esta preferéncia
continue o professor a utilizar sempre oS mesmos.

Os resultados de forma geral apontam um dado intrigante: ha
recursos disponiveis, porém néo sao todos que os utilizam e ainda, pois, a maioria
afirma que os recursos didaticos contribuem para a assimilacdo de conteudos e

também percebem interesse pelos alunos sobre a utilizacdo destes.

Quanto a maioria ndo perceber preferéncia por algum recurso
especifico € possivel que esteja aqui um apontamento importante ao considerar as

inteligéncias multiplas e os perfis delas presentes em sala de aula.

A disparidade entre recursos disponiveis e recursos utilizados foi
notada pela nao utilizacdo de video e livros pelos que os tinham disponiveis.
Contudo, ndo adianta dispor de inUmeros recursos didaticos se os professores que
ali atuam n&o se propuserem em utiliza-los. Considera-se entdo a contribuicdo da
didatica para a Educacdo de Jovens e Adultos, restrita ao uso de quadro e giz,

possivelmente em aulas expositivas, livros e alguns poucos videos.



11 CONCLUSAO

Diante das considera¢gfes levantadas, é visto que ndo existe um
recurso didatico melhor que outro, contudo as diversas inteligéncias que cada
pessoa se utiliza para o aprendizado e a formacdo de conhecimento devem ser
consideradas, bem como as inteligéncias utilizadas pelos professores ao preparar
suas aulas. Como a maioria dos professores se utilizam de quadro e giz, sdo sempre
os alunos que se identificam com as inteligéncias neste tipo de recurso utilizadas
que estardo satisfeitos. Ao contemplarmos a teoria de Gardner e consideramos a
disponibilidade e utilizacdo de um recurso especifico pela maioria dos professores,
podemos sugerir que muitos dos alunos em seus diferentes perfis de
desenvolvimento de inteligéncias ndo estdo sendo contemplados com o tipo de

didatica utilizada.

Embora a utilizagdo do quadro e giz tenha sido apontado nesta
pesquisa como recurso disponivel e utilizado por todos os professores, € importante
lembrar que a maneira a qual se faz uso deste recurso pode ser diferenciada pela
atuacdo do professor podendo contemplar o uso de diversas inteligéncias
dependendo da forma proposta para utilizacdo do recurso. Seja para considerar os
conhecimentos dos alunos, fazendo uso da pedagogia historico critica, construindo
o conhecimento junto aos alunos, ou nao, permanecendo como detento do
conhecimento ao propor uma coépia, por exemplo. Ainda assim, permanece a
tendéncia da pedagogia tradicional como a utilizada pela maioria dos professores
da EJA, fato considerado pela disponibilidade de outros recursos e nao utilizacéo

dos mesmos.

Vale ressaltar que, ao longo da histéria, é possivel pontuar diversas
correntes pedagodgicas, cada uma com sua didatica e metodologia de avaliacéo
especifica, que contempla o universo do educando em sala de aula num
determinado contexto histérico-cultural, e que, na atualidade tem buscado
contemplar a historia de vida do sujeito para entdo, ser ele mesmo agente de

transformacao nesse processo educativo.



Nesse sentido, a proposta de Gasparin para a pedagogia historico-
critica permite a utilizagdo de uma enorme gama de estratégias para a
problematizacdo e instrumentalizacdo que, ao somados pela teoria de Gardner,
podem ser aplicados com a criatividade do professor ao refletir sobre as estratégias

gue melhor se adaptam a sala de aula em questéao.

Enfim, uma férmula para pratica pedagdgica na EJA ndo existe.
Entretanto € de fundamental importancia a reflexdo do professor sobre a propria
pratica, reflexdo que perpassa as condi¢des de trabalho, os recursos disponiveis, a
formacao continuada, que permite aos professores troca de experiéncias sobre todo
conhecimento construido, e a vontade de fazer do espaco e do tempo da escola algo
a ser lembrado como tempo memoravel e enriquecedor para a construcdo da

cidadania.
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APENDICE A - Questionario sobre recursos didaticos utilizados po r professores que
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1. Quais recursos estao disponiveis na escola em que vocé atua em EJA?
( ) QUADRO E GIZ
( ) DATA SHOW
( ) VIDEO/ DVD
( ) RETROPROJETOR
( ) DINAMICAS DE GRUPO
( ) LIVROS
( ) OUTROS:

2. Quais recursos didaticos vocé costuma utilizar em EJA?
( ) QUADRO E GIZ
( ) DATA SHOW
( ) VIDEO/ DVD
( ) RETROPROJETOR
( ) DINAMICAS DE GRUPO
( ) LIVROS
( ) OUTROS:

3. Os recursos didaticos utilizados contribuiram para melhor desenvolvimento
dos conteudos durante a aula?
() SIM ( ) NAO

4. Percebe interesse dos alunos enquanto utiliza tais recursos?
() SIM ( ) NAO

5. Percebe preferéncia dos alunos por algum destes recursos?
() SIM ( ) NAO



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO

Esta pesquisa tem como objetivo colher informagdes sobre os recursos
didaticos disponiveis e utilizados na EJA na cidade de Londrina. O questionario faz
parte de uma pesquisa de campo para a monografia de Especializacdo em
Educacédo de Jovens e Adultos da UTFPR, elaborada pela aluna Anamaria Basoli da
Silva. Tais dados serdo apresentados em trabalhos académicos e artigos cientificos.
Qualguer esclarecimento podera ser solicitado durante o preenchimento do
questionario. Vocé pode desistir a qualquer momento e isso nao Ihe trara nenhum
prejuizo.

Nos Ihe garantimos sigilo e anonimato.

Eu, , apoés ter lido e
entendido as informagdes e esclarecido todas as minhas davidas referentes a este
estudo, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE , em patrticipar deste questionario.

Data: / /

Assinatura do (a) entrevistado(a)



