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RESUMO

PADOIN, Egre. CONCEPC()ES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO INSTITUTO
FEDERAL DE SANTA CATARINA: possibilidades a partir do referencial CTS. 2020. 337f.
Tese (Doutorado em tecnologia e sociedade) — Programa de P6s-Graduagdo em Tecnologia e
Sociedade, Universidade Federal Tecnologica do Parand, Curitiba, 2020.

O presente trabalho tem o objetivo de analisar as concepcdes do Ensino Médio Integrado (EMI),
no Instituto Federal de Ciéncia, Tecnologia e Cultura de Santa Catarina (IFSC), a partir do
discurso dos diferentes sujeitos que atuam no Ensino Técnico Integrado: docentes, discentes e
coordenadorias pedagdgicas. O problema que norteou a investigagdo foi: como os diferentes
sujeitos compreendem a integracgao e as concepg¢des do EMI? Em que medida os estudos CTS
podem contribuir com a perspectiva de emancipagdo e integragdo, previstas nas concepgoes
norteadoras do EMI? A revogacdo do Decreto n° 2.208/97 nado foi suficiente para garantir a
integracdo entre a area geral e profissionalizante, prevista no Decreto n°® 5.154/04 e nos
documentos norteadores do EMI e em suas Diretrizes Curriculares Nacionais. Segundo a
literatura especializada, o que se pretendia era a construgdo de principios fundamentados em
uma concepcdo emancipatoria, com possibilidades de integragdo, em que o ensino médio
deveria ter o papel de relacionar o conhecimento com a pratica do trabalho. Historicamente, os
cursos técnicos apresentam a separagdo entre educagdo geral e profissional, ao considerar os
saberes técnicos e tecnologicos, deslocados das questdes sociais. A investigagao baseou-se no
materialismo histérico e dialético, para se compreender as contradi¢des existentes entre o que
esta prescrito na legislacao e as praticas dos sujeitos investigados. Os resultados demonstraram
que os docentes e estudantes do IFSC compreendem o EMI distante da concepgao de educacao
integral, unitdria, voltada a concepgao reducionista do mercado de trabalho. Também foi
analisado a compreensdo e discurso sobre as relagdes da tecnologia dos diferentes sujeitos e
dos Planos Pedagégicos de Cursos (PPCs), a partir da Analise de Contetdo, baseada em
Laurence Bardin. Foi possivel constatar que os sujeitos apresentam diferentes compreensoes
sobre tecnologia, na perspectiva da neutralidade, voltada somente para a eficiéncia e eficacia
técnica. Foi possivel concluir que o EMI nao se efetivou no IFSC, e que as condi¢des de tempos
e espacos escolares sdo um dos principais desafios que a instituicao precisa enfrentar. Concluiu-
se que as concepcdes do campo CTS podem contribuir para desmistificar as concepgodes
tradicionais de tecnologia, bem como apontar para possibilidades de uma proposta de ensino
integrado.

Palavras-Chave: Curriculo Integrado; EMI; interdisciplinaridade; CTS; IFs.



ABSTRACT

PADOIN, Egre. CONCEPTIONS OF INTEGRATED HIGH SCHOOL OF INSTITUTO
FEDERAL DE SANTA CATARINA: possibilities from the CTS framework. 2020. 337p.
Thesis (Doctorate in Technology and Society) - Postgraduate Program in Technology and
Society, Federal Technological University of Parana, Curitiba, 2020.

The present thesis aims to analyze the conceptions of Integrated High School (IHS), at the
Federal Institute of Science, Technology and Culture of Santa Catarina (IFSC), from the
discourse of the different subjects who work in Integrated Technical Education: teachers,
students and pedagogical coordinators. The problem that guided the investigation was: how do
the different subjects understand the integration and conceptions of IHS? How can Science,
Technology and Society Studies (STS) contribute to the perspective of emancipation and
integration, foreseen in the guiding conceptions of the IHS? The repeal of Decree n°® 2,208/97
was not sufficient to ensure the integration between the general and professional area, provided
for in Decree n°® 5,154/04 and in the IHS guidelines and in its National Curriculum Guidelines.
According to the specialized literature, what intended was the construction of principles based
on an emancipatory conception, with possibilities of integration, in which high school should
have the role of relating knowledge with the practice of work. Historically, technical courses
present the separation between general and professional education, when considering technical
and technological knowledge, displaced from social issues. The investigation was based on
historical and dialectical materialism, to understand the contradictions between what is
prescribed in the legislation and the practices of the subjects investigated. The results showed
that IFSC’s teachers and students understand the THS far from the conception of integral,
unitary education, focused on the reductionist conception of the labor market. We also analyzed
the understanding and discourse about the technology relations of the different subjects and the
Pedagogical Plans of Courses (PPCs), based on the Content Analysis, based on Laurence
Bardin. It was possible to verify that the subjects present different understandings about
technology, from the perspective of neutrality, focused only on efficiency and technical
effectiveness. It was possible to conclude that the IHS was not effective in the IFSC, and that
the conditions of school times and spaces are one of the main challenges that the institution
needs to face. It was concluded that the conceptions of the STS could contribute to demystify
the traditional conceptions of technology, as well as point to possibilities of an integrated
teaching proposal.

Key words: Integrated Curriculum; IHS; interdisciplinarity; STS; IFs.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histéria da educagdo brasileira, o Ensino Médio vem apresentando disputas
de projetos e direcionamentos de grupos sociais dominantes, o que se torna evidente nos
discursos ¢ politicas de governo. Moraes (1996) resgata estas reflexdes ao salientar que as
fungdes sociais historicas atribuidas ao Ensino Médio estiveram de qualquer maneira em
consonancia com o modo de produgdo capitalista e a divisdo social do trabalho. Pelo fato de ser
disputado por interesses de grupos sociais antagdnicos, caracteriza-se por ser um nivel de ensino
qualificado, historicamente pela dualidade, ou seja, a separacdo do ramo secundéario ou
propedéutico para as elites, e do ramo profissional para a classe trabalhadora.

ApOs duas décadas de ditadura militar, os anos 80 foram marcados por diversas
mobilizagdes sociais em busca da democratiza¢ao da educacao. No entanto, em 1995, Fernando
Henrique Cardoso assume a presidéncia da Republica e inibe esse processo democratico,
ancorado em uma politica neoliberal. Em seu governo, as escolas técnicas e agrotécnicas
federais sdo transformadas em Centros Federais de Educacgdo Tecnologica!. O marco relevante
desse periodo foi a reforma da Educagdo Profissional instituida em 1997 (Decreto n° 2.208).
Segundo Amorim (2013), o objetivo foi organizar a Educa¢ao Profissional paralelamente ao
sistema regular de ensino, inclusive dentro da rede federal.

O Decreto n. 2.208/97 separava a Educagao Profissional do Ensino Médio, reforcando
a dualidade historica nesta modalidade de ensino. Segundo Ferretti et al. (2015), o Decreto n.
2.208/97 tinha uma concep¢ao de Educacdo Profissional baseada na profissionalizagao
aligeirada no processo de escolarizagdo. Esta foi uma proposta formulada em um contexto forte
do desemprego, que marcou o Brasil nos anos 90.

A prioridade do Governo Fernando Henrique Cardoso foi a redugdo de gastos publicos,
inspirada nos principios neoliberais, com forte influéncia dos organismos internacionais. O
decreto 2.208/97 impde restrigdes na organizagdo dos curriculos, trazendo de volta a dualidade
explicita ao Ensino Médio, ao tornar obrigatoria sua separacdo do ensino técnico.

Com o governo Luis Inicio Lula da Silva, a partir de 2003, diversos segmentos da
sociedade brasileira, especialmente as forgas progressistas, enxergaram a possibilidade de
propor a unificacdo da escola média. Consequentemente, ja no inicio do seu mandato ¢
revogado o Decreto 2.208/97. Com a implantagdo do Decreto 5.154/04, permite-se a integracao

entre o Ensino Médio e o Ensino Técnico, apontando-se novamente a possibilidade de oferta

! Ja haviam cinco CEFETs: CEFET/PR, CEFET/MG/ CEFET/RJ, CEFET/BA e CEFET/MA.
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de um ensino integrado.

No ano de 2003, o MEC coordenou a discussdao sobre o Ensino Médio ¢ a Educagao
Profissional, que resultou em dois seminarios com propostas diferentes: enquanto uma tinha a
expectativa de retomar a discussdo dos anos 80 em relagdo a educagdo dos trabalhadores, que
era a superagdo da dualidade por meio da oferta indissociavel da Educagdo Profissional com o
Ensino Médio, com vistas a uma forma¢ao omnilateral, como proposta da primeira versao da
LDBEN, a outra era a continuidade da politica anterior, ofertada nos anos 90, baseada nas
Diretrizes Curriculares por competéncias e habilidades, voltada ao mercado de trabalho e
desvinculada da escolaridade. O resultado deste embate foi o Decreto 5.154/04, que “acomoda”
as duas possibilidades.

Pode-se afirmar que a revogacdo do Decreto 2.208/97 e a implantagdao do Decreto
5.154/04 foi um avango para o Brasil, no momento que alavancou um processo de superagao
da dualidade explicita. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) sublinham que, com a implantagao
do Ensino Técnico Integrado, retomou-se a integragao e a possibilidade de uma “travessia”, em
uma dupla dimensdo. Travessia no ambito escolar e pedagdgica para uma escola unitaria e
politécnica, que pressupde a integragao e a interdisciplinaridade curricular, e para uma nova
sociedade.

A simples revogacao do Decreto 2.208/97 nao garantiu um ensino técnico integrado
unitario. Como citam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), foi uma proposta transitoria de garantir

a mobiliza¢ao da sociedade para uma futura proposta de ensino politécnico:

Um novo decreto seria um dispositivo transitorio que, enquanto garantisse a
pluralidade de agdes a sistemas e instituigdes de ensino, mobilizasse a Sociedade Civil
em torno do assunto. O que se pretendia era a (re) construgdo de principios e
fundamentos da formagdo dos trabalhadores para uma concep¢do emancipatoria dessa
classe. Acreditava-se que a mobilizacdo da sociedade pela defesa do ensino médio
unitario e politécnico, a qual conquanto admitisse a profissionalizagdo, integraria em
si os principios da ciéncia, do trabalho e da cultura, promoveria um fortalecimento
das forcas progressistas para a disputa por uma transformagdo mais estrutural da
educacdo brasileira. (FRIGOTTO, CIAVATA, RAMOS, 2005, p. 4).

A oferta de Educagdo Profissional articulada ao Ensino Médio, na forma integrada,
permite a possibilidade de formagdo humana integral, prevista nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM. A concepc¢ao do curriculo integrado pressupde a
interdisciplinaridade como método, contrariamente a uma abordagem mecanicista, como
sustentam os curriculos tecnicistas centrados na fragmentagdo disciplinar e abordagem
transmissiva de conteiidos (RAMOS, 2005). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
— LDBEN n. 9394/96 foi alterada pela Lei n.11.741/08 que institucionalizou diferentes
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possibilidades de oferta da Educag¢do Profissional articulada ao Ensino Médio: na forma
subsequente, destinada aos que ja concluiram o Ensino Médio; na forma integrada, destinada a
quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental, na mesma institui¢do ¢ com matricula Unica
para cada aluno; e na forma concomitante, oferecida a quem ja estejam cursando o Ensino
Me¢dio, com matriculas diferentes para cada curso, podendo ser ofertada na mesma institui¢ao
ou em instituigdes distintas, mediante convénios de intercomplementaridade.

Importante relembrar que em 2008 foram criados os Institutos Federais no Brasil,
resultante dos projetos de reformulagdo da Educagdo Profissional e Tecnologica, prometidos
pelo Partido dos Trabalhadores. Em 2003, quando se iniciou o mandato de Luiz Inacio Lula da
Silva, foram instituidas politicas desenvolvimentistas com base ideologica na inclusdo social.
Como pano de fundo, retoma-se os propositos da base progressista, que defendia a superagao
da dualidade historica entre o ensino propedéutico e profissionalizante. A criagdao dos Institutos
Federais teve o objetivo de compor uma acdo integrada e de referéncia nacional e regional,
através de uma educagdo sistémica (SCHIEDECK; FRANCA, 2019). Segundo Caires e
Oliveira (2016 apud BRASIL, 2007, p. 154), os Institutos Federais sdo arranjos que
vislumbraram sanar “excelentes perspectivas para o Ensino Médio em crise aguda”. A extingao
do Decreto n® 2.208/97 possibilitou a retomada do debate de uma educacdo baseada nas
concepcoes da politecnia. Neste sentido, a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
instituiu a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), trouxe
uma intensa reformulagdo nas estruturas ja existentes da Rede Federal.

Entre 1909 e 2002, apenas outras 121 escolas técnicas foram criadas no Brasil. E neste
cenario que sdo instituidos 38 IF, em todo territorio nacional, saltando de 140 escolas
técnicas federais para 644 campi, em 2016, atendendo a mais de 568 municipios e a
um milh3o de alunos em todo o pais, com o objetivo de articular trabalho, ciéncia

cultura, na perspectiva da busca pela emancipagio humana. (SCHIEDECK;
FRANCA, 2019, p. 28).

A implantacdo dos cursos do Ensino Médio Integrado (EMI) no Instituto Federal de
Santa Catarina (IFSC), campus Sao José, efetivou-se em 2010, apos um longo periodo de
discussdo e embates na instituigdo, com a revogacdo do Decreto 2.208/97. O relato da
implantacdo dos cursos técnicos integrados pode ser encontrado nos Projetos Pedagogicos dos
Cursos (PPCs), bem como nos resultados dessa investigacao, a partir da fala de alguns docentes
participantes da pesquisa.

Conforme o IFSC/PPC (2010), durante o ano de 2008 houve intensas discussdes no
campus Sao José¢ do IF-SC com o objetivo de implantar o EMI nas duas principais areas técnicas

do campus, a saber, Telecomunicagdes e Refrigeracdo e Climatizag¢do. Portanto, no Campus
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Sdo José, antigo CEFET-SC?, o inicio do ano letivo de 2008, foram formadas duas comissdes
cujo propdsito era definir o perfil desejado para os concluintes dos EMI nas areas de
Telecomunicagdes e Refrigera¢do e Climatizagdo, para serem implantados no primeiro
semestre de 2009. Estas comissdes iniciaram seus trabalhos definindo um cronograma bastante
ajustado, cuja intengdo era finalizar a apresentacdo das propostas durante o primeiro semestre
letivo. Os professores participantes das comissoes partiram de suas experiéncias com os antigos
cursos integrados da instituicdo e elaboraram uma proposta de Grade Curricular para ser
avaliada pela comunidade escolar. Na apresentacdo das propostas, houve uma apatia da
comunidade escolar, dificultando a implementacdo das propostas da forma como haviam sido
construidas. Havia o problema de convivéncia entre o Ensino Médio propedé€utico existente na
escola e os novos Cursos Técnicos Integrados, bem como a resisténcia dos professores da
Cultura Geral e das Areas Técnicas no sentido de trabalharem de maneira conjunta na
implementagdo do novo curriculo. Neste sentido, sentiu-se a necessidade de maior discussdao
do significado da proposta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, a fim de aprofundar
a discussdo sobre curriculo integrado e, principalmente, a necessidade de um trabalho
colaborativo mais intenso entre os professores visando a construgdo de uma proposta que
tivesse respaldo da comunidade escolar. Portanto, a implantagdo do Ensino Técnico Integrado
foi um embate de concepcdes divergentes entre os docentes e técnicos administrativos que
tinham consolidado uma das melhores ofertas do ensino propedéutico no estado de Santa
Catarina (IFSC/PPC, 2010).

No ano de 2010, iniciei minha atuacdo como pedagoga no Instituto Federal de Santa
Catarina, no campus Sao José. O pedagogo, em uma Instituicao de Ensino Tecnoldgico, tem a
funcao de mediacao entre professor, aluno, pais e comunidade externa, no que se refere a todo
o processo ensino-aprendizagem dos alunos. As expectativas em relagdo a esta mediagdo sdo
contraditdrias. Se por um lado espera-se que a coordenagdo pedagogica resolva os problemas
individuais e particulares de cada aluno, por outro lado a interferéncia deste profissional, no
processo ensino-aprendizagem, ¢ muitas vezes rejeitada, especialmente quando contextualizada
nos problemas sociais, politicos e econdémico dos educandos. No campus Sao José, a tentativa

de integracdo foi retomada no ano de 2011. Para subsidiar este trabalho, foram convidados

2 Em 2002, a entdo ETF-SC foi transformada em CEFET-SC, obtendo a autorizagido para oferta e diplomagdo de
Cursos Superiores de Tecnologia. Em decorréncia, em 2004 a Unidade Sdo José passou a ofertar o Curso Superior
de Tecnologia em Sistemas de Telecomunicagdes, que foi o primeiro Curso Superior gratuito do municipio de Sao
José. Em 2005, com a promulgacdo do Decreto no. 5.154 houve a revogacdo do Decreto 2.208/97 tornou-se
novamente possivel a oferta de Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio. Em 2007 foram ofertados os primeiros
Cursos Técnicos Integrados, mas na modalidade PROEJA. Em 2008, com a transformacdo do CEFET-SC em
IFSC, a Unidade de Sao José passou a ser denominada de campus Sao José.
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professores do campus Chapecd, que apresentaram experiéncias de integracdo nos cursos
PROEJA. No entanto, estas tentativas também ndo alcangaram €xito, pois o entendimento sobre
a integracdo até entdo se apresentava obscura para as duas areas (Telecomunicacdes e
Refrigeracdo), e ainda demandaria tempo de planejamento e redimensionamento do curriculo.
O que resultou desta experiéncia foram certezas de que a integra¢do dos saberes ainda ¢ uma
incognita para todos os envolvidos.

O relato da experiéncia da implantacao dos cursos técnicos integrados no campus Sao
José complementa o que a literatura especializada vem apontando sobre o assunto. Assim como
foi um percurso dificil a sua implantagdo, a consolidagdo ndo tem sido um processo facil, pois
envolve todos os fatores do processo ensino-aprendizagem (avaliagdo, metodologia, relacao
professor e aluno, etc.). A concepcdo do curriculo integrado “[...] pressupde a
interdisciplinaridade como concepcao de conhecimento € método, contrariamente, no que vem
se sustentando nos curriculos tecnicistas, centrados na fragmentacdo disciplinar e abordagem
transmissiva de contetidos”. (RAMOS, 2005, p. 116)

Ao final de 2012, no campus Sao José, emergiu a necessidade de reformulacdo dos PPCs
dos cursos e, apos algumas tentativas frustradas na implantacao do curriculo integrado, chegou-
se a conclusdao de que um dos maiores desafios desta modalidade de ensino era a integragao.
Sendo assim, foram formadas duas comissdes para repensar os curriculos. As reunides
iniciaram-se em 2014, apos levantamento de algumas demandas com os alunos permanecentes
das ultimas fases. As atas dessas reunides apontaram como um dos principais problemas a
desintegragao curricular e a justaposicao de disciplinas desconexas.

Diante do exposto, seria pertinente investigar como vem se configurando o ensino médio
integrado no Instituto Federal de Santa Catarina e o que significa essa integracao.

Conforme a Figura 1, a distribuicdo dos campi do Instituto Federal de Santa Catarina
apresenta atualmente 22 unidades, sendo trés ainda em processo de implantagdo (Sdo Carlos,
Tubardo e Sdo Lourenco do Oeste). Dos 19 campi em funcionamento, a oferta de cursos de

ensino médio integrado ¢ desenvolvida em 16 municipios, de acordo com a Figura 1.
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Figura 1: Mapa da distribui¢do dos campi no Instituto Federal de Santa Catarina
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Fonte: Portal do IFSC (2017).
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Quadro 1: Oferta de cursos de ensino médio integrado por campus — [FSC

CAMPUS OFERTA DOS CURSOS DE ENSINO MEDIO
INTEGRADO

ARARANGUA - Mecéanica
CANOINHAS - Alimentos

- Edificagdes
CACADOR - Administragdo

- Informatica

- Plastico
CHAPECO - Informatica
CRICIUMA - Edificagdes

- Mecatronica

- Quimica
FLORIANOPOLIS - Edificagdes

- Eletronica

- Eletronica

- Quimica

- Saneamento
GAROPABA - Administragdo

- Informatica
GASPAR - Informatica

- Quimica
ITAJAI - Mecanica
JARAGUA DO SUL - Quimica
JOINVILLE - Eletroeletronica

- Mecanica
PALHOCA BILINGUE - Comunicagéo Visual
SAO CARLOS -Agropecudria

- Edificagdes
SAO JOSE - Refrigeracéo e Climatizagio

- Telecomunicagdes
SAO MIGUEL DO OESTE - Agroindustria

- Agropecuaria

- Eletromecanica
XANXERE - Alimentos

- Informatica

Fonte: Portal do IFSC (2017).

Este trabalho, a partir da compreensao da totalidade que envolve a oferta do ensino

técnico integrado, parte da singularidade do Instituto Federal de Santa Catarina, com todas as

suas contradi¢des, também inerentes a outros Institutos Federais:

Segundo Lukécs (1968), nos nexos existentes entre singular-particular-universal
reside o fundamento que sustenta uma auténtica e verdadeira aproximagdo e
compreensdo da realidade. Em sua expressdo singular, o fendmeno revela o que ele é
em sua imediaticidade, sendo indiscutivelmente o ponto de partida da construg¢ao do
conhecimento; em sua expressdo universal revela sua complexidade, suas conexdes
internas, as leis de seu movimento e evolucdo, enfim, a sua totalidade histérico-social.
(MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 231).

A modalidade do ensino médio articulada com o técnico, na forma integrada, foi

implantada com resisténcias em muitos campi, especialmente os mais antigos, que ofertaram o
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ensino médio propedéutico por uma década, por consequéncia do decreto n. 2.208/98. A oferta
do ensino integrado no IFSC apresentava-se em nove municipios no ano de 2015, com a oferta
de 30 cursos. Ja& a modalidade do ensino médio articulada com o técnico, na forma
concomitante, era ofertada em 12 municipios, totalizando no ano vigente de 2015 a oferta de
46 cursos. Conforme a Tabela 1, é possivel perceber que o Ensino Médio Integrado apresentou
uma reducdo da permanéncia discente do ano de 2012 para 2015, ao contrario dos cursos
concomitantes, que geralmente ofertam a educacdo geral e técnica em espagos fisicos
diferentes, a formacao técnica no Instituto Federal e o ensino propedéutico nas escolas publicas
que firmam parceria com a Rede Federal. Esta separacdo de espagos dificulta a comunicagao
com professores, o que remete a fragilizacdo da integragdao. Considerando-se que, apesar do
Ensino Médio Integrado apresentar diversos problemas em relagdo ao que foi preconizado no
decreto n. 5.154/04 e o que se efetiva na pratica, seus indicadores (tabela 1), ainda revelam que
os cursos integrados continuam apresentando melhores indices de permanéncia em relagao aos

cursos concomitantes.

Tabela 1: Alunos permanecentes por ano-base selecionado?

INDICE DE PERMANENCIA*, POR OFERTA DE CURSO

E ANOS SELECIONADOS
Matriculas Ano 2012 Ano 2014 Ano 2015
Matriculas integrado 2901 3900 4354
Matriculas em 31/12 integrado 2534 3097 3631
Cursos 18 18 30
Indice de permanéncia 87,3% 79,4% 83,4%
Matriculas concomitante 2.792 2705 7.031
Matriculas em 31/12 concomitante 1877 1312 5.213
Cursos 24 33 46
Indice de permanéncia 67,2% 48,5% 74,1%

Fonte: Anuario estatistico do Instituto Federal de Santa Catarina (2012; 2014; 2015). *O indice de permanéncia
foi calculado pelas matriculas em 31/12, em relacdo as matriculas totais.

Foia partir de minha atuagao profissional no Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC,

campus Sdo José, no acompanhamento do processo ensino-aprendizagem dos cursos de nivel

3 Matriculas por curso € o total de matriculas no ano selecionado, € matriculas em 31/12 € o total de matriculas
ativas em 31/12. O anuério ndo apresenta dados que possibilitem calcular o abandono.
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médio integrados ao técnico, tanto nos Encontros Pedagogicos como na elaboragdo de projetos
de pesquisa e extensdo, que o projeto de doutorado emergiu, como proposta para investigar uma
grande lacuna identificada na Institui¢do. Diante do que foi relatado, surgiu a necessidade de se
tragar um panorama do Instituto Federal de Santa Catarina, no que se refere ao ensino médio
integrado, especialmente no que tange as possibilidades e os desafios para a integragdo dos
saberes, a realidade de cada campus, suas contradi¢des e particularidades.

Tendo em vista o contexto anteriormente citado, chegou-se aos seguintes
questionamentos: como os campi do Instituto Federal de Santa Catarina que ofertam a
modalidade de Ensino Médio Integrado vém trabalhando a integragdo? Como as coordenagdes
pedagogicas, professores e estudantes compreendem as concep¢des do EMI, a integragao,
curriculo integrado e suas relacdes com a tecnologia? Em que medida a concepgao e os estudos
CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - podem contribuir com uma possibilidade de
emancipagdo e integracdo no Ensino Médio Integrado, que tenha como perspectiva uma
educagdo para além do mercado do trabalho? A concepcao CTS pode contribuir como eixo
interdisciplinar no curriculo do EMI?

Dentro desse contexto complexo e contraditorio em que esta inserido o Ensino Técnico
Integrado, parte-se do pressuposto de que os Estudos CTS — Ciéncia, Tecnologia e Sociedade -
podem contribuir no processo ensino-aprendizagem e na integracao dos saberes, nos mais
diferentes campi e espagos da educagdo. Conforme Bazzo (2003), o ensino CTS pode ser
desenvolvido tanto no ensino secundario, como no ensino superior. No secundario, os estudos
CTS tém como objeto de estudo os aspectos sociais da Ciéncia e da Tecnologia, tanto no que
concerne aos fatores sociais que influem na mudanga cientifica tecnolégica, como no que diz
respeito as suas consequéncias sociais e ambientais. Os estudos CTS podem ser entendidos
como uma reagao académica contra a tradicional concepcao essencialista e triunfalista da
ciéncia e tecnologia. Uma das possibilidades seria introduzir nas disciplinas de ciéncias dos
curriculos temas CTS, que levem os estudantes a serem mais conscientes das implicagdes
sociais da ciéncia e da tecnologia.

A reflexdo critica partindo dos estudos CTS baseia-se primeiramente sobre as
concepgdes deterministas que refletem o fazer pedagogico dos professores, especialmente dos
cursos técnicos integrados de nivel médio. Segundo Feenberg (1991), o determinismo
tecnologico se baseia na suposicao de que as tecnologias tém uma logica funcional auténoma
em relagdo a sociedade. No entanto, de acordo com uma concepgao critica, a tecnologia ¢ um
complexo elaborado de atividades que envolvem a fabricacdo e o uso dos instrumentos, bem

como os fatores de transmissdo ou administracdo de suas consequéncias. Neste sentido, a
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concepedo reflexiva e critica desses estudos pode ajudar a compreender a contradi¢do capital e
trabalho, que estd imbricada na racionalidade do ambiente escolar, bem como apontar caminhos
para uma educacdo emancipatoria.

Segundo Jacinski et al. (2008), o discurso do determinismo tecnologico, que concebe a
tecnologia como auténoma e fatal, ¢ alimentado em diversos setores da sociedade: meios de
comunicagdo social, processos de gestdo, de organizacgdo, etc. Os autores destacam que as
inovacdes intensificaram o controle dos espacos publicos e privados da nossa existéncia.
Portanto, ndo ¢ tarefa facil para a educacdo trabalhar as concepgdes de CTS na educagao
profissional, considerando-se a dualidade estrutural e o determinismo tecnoldgico.

Auler (2007, p. 1) defende a necessidade de mudangas profundas no campo curricular
brasileiro, em que este seja mais proximo e sensivel a realidade, mais aberto a problemas
contemporaneos, que possibilite a superagdo da logica disciplinar. O autor aponta que,
hegemonicamente, as pesquisas e as praticas didatico-pedagdgicas tém revelado que a
dimensdo cognitiva muitas vezes esta desvinculada de aspectos reais. Segundo o autor, esses
reducionismos podem sinalizar uma das causas generalizadas de fracassos em termos de
aprendizagem, além de limitador na formacao critica.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo principal investigar a concepgao de
integracdo e tecnologia do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia, Cultura e Tecnologia do
Estado de Santa Catarina - IFSC, como esta se materializa nas praticas pedagogicas do ensino
técnico integrado, suas relacdes com a permanéncia e a satisfacdo dos educandos e as
possibilidades da interdisciplinaridade contribuir nessa integracao, partindo-se do referencial
teorico CTS. Desta forma, apresenta-se os seguintes objetivos especificos deste trabalho:

a) Analisar a concep¢do de Ensino Médio Integrado e a integracdo dos saberes no

curriculo no discurso dos docentes, discentes e coordenadorias pedagdgicas do
Instituto Federal de Santa Catarina;

b) Analisar como vem se efetivando o curriculo do Ensino Médio Integrado, suas
condi¢des, possibilidades e desafios em todos os Campi do Instituto Federal do
estado de Santa Catarina;

c) Analisar os fatores que contribuem para a permanéncia ou abandono no EMI e suas
relagcdes com o curriculo;

d) Examinar o conceito de tecnologia e suas relagdes presentes no curriculo e nos
discursos dos sujeitos do Instituto Federal de Santa Catarina;

e) Pesquisar como se efetiva a formagao docente no Instituto Federal de Santa Catarina

a partir do olhar dos sujeitos investigados;
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f) Propor a integragdo e a formacdo curricular a partir dos desafios e possibilidades

identificados e do referencial CTS.

Os resultados esperados sdo contribuigdes para as reflexdes no que concerne as politicas
que envolvem a oferta do ensino técnico integrado, numa perspectiva de educagdo e trabalho
unitaria e emancipatoria. Parte-se do pressuposto de que existem muitos obstaculos e
distanciamentos entre o que foi proposto inicialmente com o Decreto n. 5.154/04 e o que vem
se apresentando no estado de Santa Catarina e no Brasil. Porém, a compreensdo do fen6meno,
que apresenta dificuldades e desafios na integracdo curricular, remete a uma andlise das
concepcdes historicas da ciéncia e da tecnologia. Neste sentido, a compreensao das implicagdes
do determinismo tecnoldgico nas praticas pedagogicas ndo € um objeto de analise deslocado da
sociedade historica, mas um ponto de referéncia sob diversos olhares. Espera-se contribuir com
as reflexdes sobre ensino técnico integrado, a integracao curricular nas diferentes modalidades
de ensino dentro de uma perspectiva que supere a visao dualista, fragmentada e mercadolédgica.
Outrossim, o resultado propositivo ¢ apontar alternativas de enfrentamento do abandono e
elevagdo da permanéncia, dentro de uma concepc¢ao interdisciplinar a partir do referencial CTS,
e contribuir para a consolida¢ao da educagao profissional no Brasil, que se apresenta fragil a
partir do momento que a integragdo, que ¢ a base da sua concepcao, nao esteja ocorrendo na
pratica.

Com este estudo, pretende-se investigar e compreender as dificuldades de integracao
nos cursos técnicos integrados do Instituto Federal de Santa Catarina, ressaltando as
contradicdes do ambiente escolar que implicam na permanéncia e/ou abandono dos alunos,

conforme sua realidade social.
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2 O CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Como concepgdo epistemologica, esta pesquisa visa analisar as relagdes que envolvem
a integragao no Ensino Médio Integrado, a partir de uma perspectiva tedrica que contribua para
desvelar a realidade, buscando apreender o real, suas contradigdes e relagdes entre a
singularidade, a particularidade e a universalidade. E importante salientar que a pesquisa foi
submetida, no ano de 2017, ao Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP)
da UTFPR, tendo seu parecer considerado favoravel/aprovado, apds a votacdo do projeto e
analise de demais documentos depositados por esta pesquisadora na Plataforma Brasil do
Ministério da Satde*.

Segundo Masson e Mainardes (2013), essa perspectiva pretende analisar o real a partir
de seu desenvolvimento historico, de sua génese e seu desenvolvimento, captando as categorias
mediadoras que possibilitam a apreensao na sua totalidade, constituindo-se em um referencial
solido para as politicas educativas. A perspectiva tedrica marxista parte de um enfoque
ontologico do ser humano. Segundo o marxismo, a realidade existe independente da consciéncia
dos homens, e suas categorias sao formas de ser, determinacgdes da existéncia. “La universalidad
y la singularidad, mediadas por la particularidad, no mas son una determinacién a ser
reproducida em la consciencia, lo que presupone considerar que la historicidad constituye la
esencia de todo ser’”> (MASSON; MAINARDES, 2013, p. 325). As categorias como totalidade,
praxis, contradicdo e mediagdo, sdo tomadas do método dialético para que a realidade seja
considerada como totalidade concreta. Captar a realidade em sua totalidade ndo significa a
apreensao de todos os fatos, mas captar as suas relagoes, particularidades e detalhes. A categoria
de mediacdo ¢ fundamental para estabelecer as conexdes entre os diferentes aspectos que
caracterizam a realidade, ou seja, ajuda na compreensao das totalidades parciais e como estdo
relacionadas. A praxis representa a atividade livre, criativa, em que € possivel transformar o
mundo e os proprios seres humanos. A categoria contradicdo promove o movimento que
permite a transformagao dos fendmenos.

Nesse sentido, esta pesquisa tem o intuito de relacionar a singularidade com o contexto

historico no qual foi implantado o Ensino Médio Integrado nos IFs, bem como a génese do que

4 Certificado de Apresentagio de Apreciagio Etica (CAAE) de niimero 65098517.2.0000.5547. Parecer
Consubstanciado de Aprovagio de niimero 2.109.465, emitido em 08 de junho de 2017. E possivel a consulta
publica pelo link: https://plataformabrasil.saude.gov.br/login. jsf.

5 Tradugdo: Universalidade e singularidade, mediadas pela particularidade, ndo sio mais uma determinagio a ser

reproduzida na consciéncia, que pressupde que a historicidade constitui a esséncia de todo ser ”(MASSON;
MAINARDES, 2013, p. 325).
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se compreende por integracdo. Conforme Azanha (1992), nos estudos da educagdo brasileira,
as analises, por ndo se fundamentarem em cuidadosos e preliminares estudos descritivos,
acabam situando as pesquisas educacionais em contextos a-historicos da institui¢do escolar,
“[...] incapazes de captar as efetivas transformag¢des que ocorreram nas ultimas décadas. Na
verdade, a escola brasileira tem sido estudada como se fora uma entidade abstrata,
completamente desligada de uma ambiéncia histérica”. (AZANHA, 1992, p. 45-46). No
entanto, o cuidado com a singularidade dos campi que serdo estudados nao poderd deixar de
aparecer.

Inicialmente, atitulo de classificagdo e ordenagdo do objeto de pesquisa, pode-se elencar
duas esferas tematicas, que envolvem o EMI: a) as concepgdes que envolvem o EMI e suas
relagdes; b) as concepgdes sobre Educacdo, Ciéncia, Tecnologia e Sociedade presentes nos
documentos oficiais do Instituto Federal de Santa Catarina e no discurso dos diferentes sujeitos
da pesquisa.

A realidade concreta ¢ um conceito central para o materialismo dialético. Para Karl
Marx (1982), a realidade nao ¢ caotica, desordenada ou fragmentada, incompreensivel em sua
totalidade. Ela possui uma dimensao concreta, que deve ser apreendida, trazendo a
representacao caotica da realidade (abstracao) inicialmente para o plano do concreto idealizado
(pensado) e, a partir de categorias historicas de producdo material, chegar finalmente a
totalidade concreta, sintese de muitas determinacdes ¢ unidade do diverso. Outrossim, a
realidade concreta também ndo ¢ fruto do pensamento humano, ou sua consci€ncia, mas justo

0 contrario.

Sdo os homens que produzem suas representagdes, suas ideias etc., mas os homens
reais, atuantes, tais como sdo condicionados por um determinado desenvolvimento de
suas forcas produtivas e das relagdes que a elas correspondem, inclusive as mais
amplas formas que estas podem tomar [...] E, se, em toda a ideologia, os homens e
suas relagdes nos aparecem de cabega para baixo como em uma camera escura, esse
fendmeno decorre de seu processo de vida historico, exatamente como a inversao dos
objetos na retina decorre de seu processo de vida diretamente fisico. (MARX;
ENGELS, 1989, p. 20-21).

Por este motivo, o método dialético entende que nenhum fendmeno da natureza pode
ser compreendido se focalizado isoladamente, sem conexdo com os fendmenos que o cercam,
pois todo fendmeno, tomado de qualquer campo da natureza, pode converter-se em um absurdo,
se examinado sem conexao com as condi¢cdes que o cercam, desligado delas. Na realidade, todo
fendmeno pode ser compreendido e explicado se examinado em sua conexao indissolivel com
os fendmenos circundantes e condicionado por eles.

Segundo Demo (1985), a dialética s6 faz sentido se for ligada a historicidade da
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realidade social. Portanto, ndo haveria sentido em aplicar a dialética para algo sem uma analise
historica, considerando-se o ser humano um ser ontologicamente historico-social. Conforme
Demo (1985), a alma da dialética ¢ a antitese, ou seja, que toda realidade gera por sua natureza
0 seu contrario, ou as condi¢des objetivas e subjetivas para a sua superacao. A antitese alimenta-
se do conflito social. O esquema basico consiste na trilogia da tese, antitese, sintese. A tese
significa qualquer formagdo social, vigente na historia. Neste sentido, a antitese significa a
convivéncia conflituosa, face a dindmica historica. Portanto, compreender o fenomeno da
permanéncia no Instituto Federal de Santa Catarina significa entender a sua antitese,
denominada abandono, na realidade compreendida social e historicamente, nas escolas técnicas
no Brasil, especialmente para a modalidade de Ensino Médio Integrado.

Este trabalho retne caracteristicas de uma pesquisa qualitativa, na medida em que
abrange pesquisa documental, descritiva e explicativa. No primeiro momento da pesquisa, a
investigagdo tem a finalidade interpretativa dos documentos, identificando-se suas contradi¢des
e proposicdes, tendo como parametro de analise o materialismo historico. Compreender a
integracdo e os conceitos de tecnologia nos documentos selecionados serdo as principais
dimensdes de analise que norteardo a pesquisa.

No segundo momento, a investigagdo tem o objetivo de analisar os dados coletados,
identificando-se o discurso dos diferentes sujeitos. Foi utilizado a metodologia da Analise de
Conteudo, baseada em Laurence Bardin, para analise dos discursos dos docentes, discentes,
Coordenadorias Pedagogicas e PPCs.

No estado de Santa Catarina, existem 16 municipios que ofertam cursos na modalidade
articulada técnica, integrada ao ensino médio, ofertados pelo IFSC. No entanto, as entrevistas
semiestruturadas foram realizadas somente nos campi Floriandpolis e Sdo José, por serem os
maiores € mais antigos. Inicialmente, tinha-se a intencionalidade de se elencar mais um campus,
a partir das respostas de todas as coordenadorias pedagogicas, caso se identificasse nos cursos
ofertados praticas pedagdgicas de integracdo efetivadas e instituidas. No entanto, o terceiro
campus nado foi incluido na pesquisa exploratdria porque nao se identificou na coleta de dados
com as coordenadorias pedagdgicas algum campus ofertante de EMI, com base solida e efetiva
de curriculo integrado e traduzido em praticas pedagogicas.

Pires (1996, p. 88) faz uma relagdo entre a dialética do materialismo e a educacao,
destacando que “[...] compreender a relagdo sujeito-objeto ¢ compreender como o ser humano
se relaciona com as coisas, com a natureza, com a vida”. Portanto, ndo basta compreender os

fendmenos da educac¢do no seu cotidiano deslocados das contradi¢oes sociais. Neste contexto,
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“[...] quanto mais abstragdes (teoria) pudermos pensar sobre esta categoria simples, empirica
(relagdo professor/aluno), mais proximos estaremos da compreensdo plena do processo
educacional em questdo”. Segundo a autora, a atuag¢do profissional na educag¢do coloca a
necessidade de se conhecer os mais variados elementos que envolvem a pratica educativa e a
necessidade de compreensdo numa perspectiva ampla. Isto pressupde descobrir as leis dos
fendmenos de investigagdo e as articulagdes dos problemas em estudo, rastreando-se os

fendmenos que estdo envolvidos e conectados e nao deslocados.
2.1 ESTADO DA ARTE E REVISAO BIBLIOGRAFICA

O levantamento do referencial tedrico sobre o tema escolhido permitiu tragar um
panorama sobre a implementacdo do Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais do Pais e
sua efetivagdo. A principal base de dados utilizada foi o Banco de Teses e Dissertacdes da
Capes, por ser o maior banco de dados em nivel nacional.

A filtragem e escolha das teses e dissertagdes, no primeiro momento (qualificagdo), teve

como palavras-chave: Ensino Médio Integrado; Curriculo Integrado; Politecnia; CTS.

Quadro 2: Filtragem e escolha das teses e dissertacdes

FILTRAGEM
Banco de Dados Palavras Chaves Boleanos Refinamento Periodo
utilizados Dados
Banco de Teses e | Ensino Médio Grande area: Ciéncias
Dissertagdes da | Integrado; AND Humanas e Multidisciplinar; | 2011- 2015
Capes Curriculo Integrado; Area de conhecimento:
Politecnia; Educagio
Interdisciplinaridade; Area de avaliagdo: Educagio
CTS e interdisciplinar
Area de concentragdo:
Educagao

Fonte: Dados da pesquisa — elaboraggo propria (2020).

A justificativa para a utilizacdo do filtro estd relacionada com o objeto de estudo e
analise da tese, que primeiramente tem o objetivo de tracar um panorama do Ensino Médio
Integrado no Instituto Federal de Santa Catarina, a partir da sua implementagao, considerando-
se que ndo ha, até o momento, qualquer pesquisa que trate sobre essa tematica e proposicao
curricular, no Instituto Federal de Santa Catarina. O foco principal foi compreender as
contradi¢cdes entre o que foi idealizado e desenvolvido, enquanto politica de governo. Neste
sentido, o principal objetivo € verificar e analisar o desenvolvimento do curriculo integrado e a

sua real efetivacdo, e como esta proposta de Ensino Médio tem se aproximado de uma educacao
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politécnica, que pressupde a interdisciplinaridade da Tecnologia, da Ciéncia, da Cultura e da
Sociedade. O que se pretende ¢ discutir a integracdo curricular, com base no referencial CTS,
que compreende a tecnologia como uma relagdo social.

A partir da filtragem selecionada, a base de dados gerou 740 dissertagdes e teses, no
periodo indicado. Os critérios de sele¢do dos trabalhos para construcao do referencial tedrico e

lacunas a serem exploradas, considerou:

1) a oferta, implementacgdo e desenvolvimento do EMI (Ensino Médio Integrado);

2) o local do desenvolvimento: Rede Federal de Educagdo Profissional.

Conforme o critério estabelecido, foi possivel selecionar 54 trabalhos, sendo 47

dissertacdes e 7 teses, conforme tabela a seguir:

Tabela 2: Dissertag0es e teses selecionadas

Local Dissertacoes Teses Total
Rede Federal 17 5 22
Rede Estadual 18 1 19
Outros 10 0 10
Total 45 6 51

Fonte: Elaboragio propria (2020), a partir de consulta ao sistema Banco de Teses e Dissertagoes da Capes - 2016.

O critério de exclusdo, das 740 Dissertacdes e Teses geradas no banco de dados da
Capes, foi descartar trabalhos que discutem o curriculo integrado, em outros niveis e
modalidades de ensino (PROEJA, ensino fundamental, nivel superior, etc.), pois um dos focos
principais desta pesquisa foi analisar a oferta e a implementacdao do EMI, seus limites e
possibilidades. Neste sentido, excluiu-se os trabalhos ndo desenvolvidos na Rede Federal, que
totalizaram 29.

A partir da filtragem escolhida e dos critérios de selecdo, foram separadas 17
dissertacdes e cinco teses, totalizando 22, as quais discutem a implementacdio e o
desenvolvimento do EMI, na Rede Federal de Educacgao Profissional, que ¢ o objeto de estudo
desta pesquisa. Os trabalhos desenvolvidos em outras esferas de ensino ou que analisam o
curriculo integrado, a politecnia e a interdisciplinaridade fora do EMI, ndo foram priorizados

como fundamentacdo tedrica, porém trazem subsidios ao capitulo 2, no qual surge a discussao
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sobre os conceitos de politecnia e interdisciplinaridade.

A partir dos critérios de selecdo das dissertacdes e teses do banco de dados da Capes, os
trabalhos selecionados sobre o Ensino Médio Integrado e o Curriculo Integrado na
particularidade dos Institutos Federais e Rede Federal do Brasil, foi possivel selecionar 22
trabalhos. Conforme analise dos trabalhos, emergiram categorias de analise sobre os objetos de
estudo e o foco das pesquisas selecionadas: 1) implementagdo, desenvolvimento e efetivagao
do EMI; 2) desafios e possiblidades do Curriculo Integrado; 3) permanéncia e €xito no EMI; 4)
formacao de professores; 5) possibilidades da Educagao CTS.

Em relacdo a implementacao e a efetivacdo do EMI, destacam-se as dissertagdes de
Estivalete (2014), Hanecker (2014), Silva (2016), Pedrosa (2013), Wallau (2015),
Bohnenberger (2014), Muller (2015), Marcal (2015), Natividade (2016), Rosa (2016), Artiaga
(2015), Moraes (2014), Brazarotto (2014), Maciel (2016), Ramos (2016).

A dissertacdo de Estivalete (2014) traz uma reflexao sobre o curriculo integrado no EMI.
Como proposi¢do inicial, a pesquisa investigou as proposi¢des legais, as possibilidades de
implementacao pratica, através de um estudo de caso no IFC de Rio do Sul. Os dados analisados
por meio de Analise Textual Discursiva revelaram que as proposigdes legais para o curso
investigado nao acarretaram em grandes mudangas, “diante da conservacao das relagdes com o
sistema capitalista que influenciou fortemente a construgdo dos curriculos dos cursos técnicos”.
A pesquisa revelou que os profissionais de ensino vinculados a instituigdo reconhecem a
importancia da integragdo de saberes através do curriculo, mas foram identificadas apenas
atitudes pontuais de alguns componentes curriculares. O estudo aponta como resultados
esperados, a contribuicdo nas reflexdes sobre posturas interdisciplinares, “sensiveis as
demandas coletivas” (ESTIVALETE, 2014, p. 8).

As possibilidades e as tensdes que permeiam o Ensino Integrado no Curso Técnico em
Agropecuaria do IFRS, Campus Sertdo, constituem o objeto de estudo de Hannecker (2014, p.
7) com vistas a melhor compreender sua implantacdo e desenvolvimento. “Num contexto
escolar marcado historicamente pelas formas alternadas de desenvolver o ensino profissional
de nivel médio, ora concomitante, ora integrado, foi investigado se o Ensino Integrado contribui
para a melhor formag¢do dos estudantes da educacdo profissional”. Apesar do Campus
investigado apresentar praticas inter e transdisciplinares bem-sucedidas, o estudo apontou a
Pedagogia da Alternancia como possibilidade de se obter melhores resultados nas atividades
curriculares integradas. O estudo revelou ainda que, o Curriculo Integrado efetivamente articula

e produz novos conhecimentos, oportuniza associar saberes anteriores e a valorizacdo de
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experiéncias dos alunos, evita a sobreposi¢do de contetdos e estimula o aluno a pensar, pois
aproxima mais a teoria da pratica e conduz para a melhor formagdo dos alunos. No entanto, o
estudo também salientou que ha dificuldades epistemoldgicas e estruturais para sua efetivacao
e seria necessario um investimento institucional intenso para sua implementagao.

A dissertagdo de Silva (2016) aborda os elementos que consolidaram a politica para a
educacdo profissional e tecnologica no Brasil nas tltimas décadas, ou seja, o impasse entre a
estrutura legal e a real possibilidade de implementar a formagdo integrada e politécnica nos
cursos técnicos integrados ao ensino médio. O objetivo da investigacao foi compreender em
que medida ¢ possivel pensar a formacgdo politécnica, através da solidificagdo do curriculo
integrado nos cursos técnicos do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Goias — IFG, a
partir do posicionamento dos gestores e professores. Os resultados da pesquisa apontaram que
grande parte dos professores demonstrou ndo conhecer o principio da politecnia. Em relacdo
aos gestores, foram constatadas concepgoes e percepcoes de politecnia desajustadas a estrutura
legal, concluindo que politecnia, formagado integrada e omnilateral sdo preconizagdes e termos
formais, estruturagdo legal desalinhada com o empreendimento da formagao integrada.

A dissertacao de Pedrosa (2013) investigou as implicagcdes do Ensino Médio Integrado
para a formagdo do trabalhador, em uma analise no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao — IFMA, Campus Sao Luis Monte Castelo. A pesquisa centrou-se nos
desafios e nas perspectivas para o cumprimento dos objetivos da formagao integrada, e que
implicacdes tém trazido para a formacdo do trabalhador. O objetivo foi analisar essas
implicagdes e explicitar que elementos obstaculizam a concretizagao dessa proposta. A pesquisa
revelou que o Ensino Médio Integrado do IFMA - Campus Sao Luis Monte Castelo nao esta
formando para o trabalho, mas preparando os alunos para o ENEM, sendo que os mesmos
almejam uma graduacdo, em sua maioria, para o curso de Medicina ou para o curso de Direito.
Emrelagdo a integracao do referido curso,

Percebe-se, entdo, que a proposta de integragdo do referido Curso pode ser mais eficaz
para a educagdo, se compreendido de forma coerente, onde os jovens poderdo ter
acesso ao dominio dos conhecimentos que possam permitir um desenvolvimento

cognitivo e formativo, além de uma visao critica da realidade que esta posta, inclusive
para combaté-la. (PEDROSA, 2013, p. 9).

A dissertacdo de Wallau (2015) trouxe como problematica questionar os significados
que os jovens estudantes do Instituto Federal Farroupilha - Campus Sao Vicente do Sul atribuem
ao Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, bem como identificar a concepgao e as
expectativas dos jovens estudantes do Ensino Médio Integrado & Educacdo Profissional em

relacdo ao futuro. Dentre os resultados, destaca-se que o Ensino Médio Integrado a Educagdo



35

Profissional ¢ compreendido pelos estudantes como uma maneira de juntar disciplinas que
possam se complementar, ou entdo fazer dois cursos a0 mesmo tempo. A profissionalizagio,
neste caso, aparece como algo a mais que podera ser 1util no futuro.

A dissertagdo de Muller (2015) teve como finalidade analisar a concep¢ao de educagao
profissional presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, de forma a compreender como se dé a relacdo entre Capital e Trabalho
e suas implicagdes na formulacdo do referido documento. A partir dessas andlises,
identificaram-se avangos, retrocessos e também continuidades nas novas Diretrizes, com
relacdo as Diretrizes anteriores. A autora conclui que as Diretrizes atuais abrigam contradigdes
que, do ponto de vista de um projeto de educagdo, enfraquecem a ideia de formagdo humana
integral e a possibilidade de processos formativos pautados na politecnia. Neste sentido, a
pesquisa, pautada nos autores que a fundamentaram, conclui que o grande desafio que se
vislumbra reside, certamente, no Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional, na sua
implementagdao como um direito € na sua efetivagao, tendo em vista um projeto de educagao
alinhado a perspectiva da politecnia.

A tese de Marcal (2015) teve como objetivo geral verificar, a partir da experiéncia do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), tragos que
apontem o potencial e os limites do Ensino Médio Integrado (com base na formag¢dao humana
integral e no trabalho como principio educativo) de enfrentamento a dualidade. No centro de
tal disputa, de um lado estao as propostas da classe dominante defendendo que a oferta publica
de ensino médio deve se concretizar de forma massificada, desqualificada, fragmentada e com
recorte de classe na sua finalidade, com vistas a universidade para os ricos e ensino profissional
para os trabalhadores. Do outro lado, encontram-se as propostas dos movimentos sociais que
defendem um ensino médio publico de qualidade com vistas a forma¢ao humana integral, como
um direito e como dever do Estado e da sociedade. Neste contexto, a experiéncia do Ensino
Me¢édio Integrado no IFRS apresenta tragos indicativos de inflexdes e, ao mesmo tempo, na
perspectiva da contradi¢do, vivencia obstaculos para serem transpostos até a sua consolidagao.

A dissertacdo de Natividade (2016) apresenta o resultado da pesquisa intitulada Ensino
Meédio Integrado no IFAM/campus Parintins: uma andlise do processo de implementacdo do
curso de Informatica (2007-2012), cujo campo empirico ¢ o Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM). O objetivo geral foi analisar o processo de
implementagdo do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio no IFAM -

Campus Parintins, a origem da formacgao integrada e EMI, concepc¢des de formacdo humana
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integral, Ensino Médio Integrado, os pilares conceituais e eixos estruturantes do EMI e a
concep¢do de Pedagogia das Competéncias. O trabalho estd ancorado na andlise textual
discursiva e com base em Moraes e Galiazzi (2011), adotou como categorias empiricas a analise
dos motivos da implementacdo, a defini¢do dos planos de curso, a concepgdo de formagdo
humana e os desafios. O estudo permitiu concluir, dentre outros aspectos, que o curso de EMI
de Informatica foi implementado pela necessidade de atender a legislagdo e devido a sua
experiéncia na oferta do curso. Conclui-se, ainda, que a materializacdo dos principios que
norteiam o EMI no processo de implementagdo do curso ndo foi considerada, e que algumas
decisdes da gestdo, bem como questdes relacionadas a formagdo dos professores, foram
elementos que impediram a materializagdo desses principios.

A dissertagdao de Rosa (2016) abordou questdes relacionadas as Politicas Publicas e
Préticas Escolares e seus desdobramentos no campo da Educagao Profissional Técnica de Nivel
Médio. Foi refor¢ada a ideia de que, para acontecer de fato um ensino com os pressupostos do
Curriculo Integrado, chegando a formagdo integral do ser humano, ¢ necessario olhar os
estudantes como jovens situados historicamente, imersos no tempo contemporaneo em que
ocorrem mudangas sociais e culturais constantemente. Essas mudangas devem ser percebidas
para que as metodologias e as relagdes no contexto social também mudem. Tanto os jovens do
antigo curriculo quanto os do novo curriculo reforcam a valorizacdo da humanizagao das
relacdes na instituigdo escolar, ficando claro que quanto maior a proximidade entre
conhecimento, professor, estudante ¢ mundo do trabalho, mais eficaz ¢ a aprendizagem ¢ a
formacao integral do jovem.

A pesquisa de Artiaga (2015) investiga a articulagdo do ensino médio com a educagao
profissional no IF Sudeste MG - Campus Muriaé, que tem como objetivo central identificar a
relacdo entre o Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico e o resultado alcangado pelos
egressos apos a conclusio do curso técnico integrado em Agroecologia. E, portanto, um
trabalho cientifico caracterizado como estudo de caso. Os resultados da investigacdo indicam
que a integracdo estd pouco idealizada e concebida no projeto politico pedagdgico do curso, e
que tampouco ocorre de fato, visto que o curso se desenvolve por praticas curriculares que ainda
acompanham o modelo dualista, em que teoria e pratica estdo dissociadas e acontecem por meio
de préticas curriculares isoladas e especificas de cada matéria. A efetivagdo da integracdo
curricular tal qual ¢ proposta nos documentos do Ministério da Educagao so serd possivel com
a integracdo da equipe pedagogica, professores e gestores na busca desse objetivo comum. Os

resultados apontaram que a integragdo necessita ser discutida e vivenciada pelos docentes, que
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enfrentam os seguintes obstidculos a efetivacdo da integracdo pedagdgica e curricular:
indisponibilidade de tempos e espagos de formacao e andlise de suas agdes educativas de forma
institucionalizada; infraestrutura inadequada; auséncia de clareza dos objetivos e
especificidades do curriculo integrado.

Moraes (2014) se propds a caracterizar os processos historicos do Instituto Federal de
Santa Catarina - Campus Jaragua do Sul e seus impactos na implementagdo das politicas
publicas voltadas para a Educacao Profissional e Tecnologica. Apds as andlises, observou-se
que as prioridades das politicas publicas, na década de 1990, estavam centradas numa politica
de conduta neoliberal, que defendia a redugdo do tamanho do Estado e a Reforma da Educacao
Profissional. Os resultados revelam, também, que foram notoérias as dificuldades com a nova
organizacdo curricular apds a desvinculagdo do Ensino Médio do componente
profissionalizante.

O objetivo da dissertacao de Brazarotto (2014) foi investigar a implantacao da politica
educacional voltada ao Ensino Médio Integrado, previsto no Termo de Acordo de Cooperagado
Técnico Educativo firmado entre o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sao
Paulo (IF-SP) e a Secretaria de Estado da Educagdao de Sao Paulo. A hipdtese que orienta as
analises aponta para a distancia entre o pretendido na politica e sua implantagdo, principalmente
no que diz respeito a efetiva integracao entre o Ensino Médio e a formacao profissional, e em
que medida o dualismo, que aparta o ensino regular do profissional, configura uma
caracteristica intrinseca a essa modalidade de ensino. A pesquisa aponta, portanto, divergéncias
importantes entre a orientacdo presente na formulacdo da politica expressa nos documentos
institucionais e a realidade em que ela se estabelece. Constata-se, ainda, a manutencao do
dualismo presente na educagdo brasileira, posto que ndo se concretizou a efetiva integracao
entre a base comum do curriculo, referente ao ensino médio, e a parte profissionalizante,
distanciando-se, assim, de uma perspectiva que promova a integracdo entre ambas como
caminho para se constituir a escola unitaria e politécnica,

A dissertacdo de Maciel (2016) objetivou analisar o direito a Educagdo Profissional em
nivel nacional na Rede Federal e em nivel local no IFES, tomando como marco temporal o
intervalo de 2011 a 2014. A pesquisa percorreu a analise documental e entrevistas, realizadas
nos cursos Técnicos Integrados e no Pronatec do Campus Sdo Mateus do Espirito Santo. Partiu-
se da concepcao do trabalho como forma historica e ontoldgica e no materialismo historico-
dialético como referencial tedrico-metodologico. Os resultados dessa pesquisa demonstraram

que, embora o Pronatec tenha como uma de suas agdes fortalecer e democratizar a Rede Federal
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¢ a Educacdo Profissional no pais, o cerne de sua incidéncia concentrou-se sobre a oferta no
Sistema S. Indicaram ainda que a expansdo da Rede Federal, ao estabelecer a oferta de Ensino
M¢édio Integrado como prioridade, coloca-se como uma a¢do estruturante do Estado,
fortalecendo a Educacao Profissional como direito. Em paralelo, a prioridade estabelecida com
o Pronatec, com a oferta de cursos FIC, contribuiu muito menos para a consolidagao do direito
a educacdo e ao trabalho, na medida em que reproduziu o processo de formagdo precaria para
ocupacdo de postos de trabalho de baixa qualificagdo e baixa remuneracdo, reforcando a
reproducdo da dualidade entre formagao para o trabalho manual e para o trabalho intelectual.

A tese de Ramos (2016) analisou a implementagdo da politica de Educacao Profissional
no IFPA — Campus Santarém, e suas implicagdes na formagao do técnico em agropecuaria. A
implementagdo da politica publica referente a Educagdo Profissional adotada pelo IFPA,
especificamente em Santarém, ocorreu seguindo um modelo de cima para baixo e que ainda
nao contribuiu efetivamente para superagao da dicotomia. A Educacao Profissional teve sua
génese nos paises capitalistas de economia considerada mais avangada para atender a crescente
industrializacao, sempre tendo em vista os objetivos do capital. No Brasil, a Educagao
Profissional iniciou-se com carater assistencialista e, posteriormente, tornou-se um instrumento
de reprodugdo de mao de obra para o mercado de trabalho de forma legalmente instituida. Nesta
tese, constatou-se que a implementacao do processo de expansao dos Institutos Federais ocorreu
para suprir a demanda por mao de obra de baixa qualificagdao. O resultado desse processo tende
a ser uma educacao escolar baseada em conhecimentos fragmentados e desarticulados com a
realidade do mundo do trabalho. Como a implementagdao da politica educacional ocorreu
seguindo um modelo de cima para baixo, ela ndo contribuiu para superagao da dicotomia entre
ensino regular e ensino técnico através das modalidades de ensino ofertadas (integrado e
subsequente), afastando-se da nocdo de politecnia ou de formag¢do integral do ser humano.
Como possibilidade de uma educagdo integral, o trabalho aponta a préatica docente e o
esclarecimento da politica e da proposta a comunidade escolar, no que se refere aos principios
da formacgdo integral.

Igualmente, destacam-se os trabalhos que tiveram como foco compreender os desafios
e as possibilidades de desenvolver o curriculo integrado, no EMI. Martins (2013) traz uma
analise dos planos de ensino dos cursos do Ensino Médio Integrado do IFMT, na perspectiva
bachelardiana. O objetivo geral foi identificar as unidades de significado que podem configurar-
se em obstaculos ao conhecimento expressos nos planos de ensino dos cursos técnicos

integrados do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro - IFMT. A
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pesquisa pautou-se na fenomenologia como matriz epistemoldgica. Identificou-se que as
categorias “conhecimento utilitario” e a “transmissdo de conhecimentos” podem constituir-se
em obstaculos ao saber, segundo a concep¢do bachelardiana. Como conhecimento utilitario
entende-se aquele voltado para atender os anseios da sociedade e do mercado de trabalho. Na
transmissdao do conhecimento, identificou-se que o aluno recebe de forma passiva um contetido
pronto transmitido pelo professor. Estas seriam, portanto, as categorias que configuram os
desafios para se desenvolver o curriculo integrado.

A dissertagdo de Ventin (2015), desenvolvida no Instituto Politécnico da UERJ,
evidenciou um longo caminho a ser percorrido para se alcangar uma Educacdo Politécnica. No
entanto, a autora considera como uma experiéncia de €xito, ja que se empenha na busca de boa
parte dos principios da concepgao politécnica, que o inspira:

[...] oferece educagdo publica e gratuita, conjugando formacgo intelectual, corporal e
tecnologica, esforca-se para propor projetos pedagogicos vinculados com a realidade
social e tem como horizonte a emancipacdo da classe trabalhadora, por meio do acesso

a educacdo, a ciéncia, a cultura e ao trabalho em igualdade de condigdes e direitos.
(VENTIN, 2015, p. 112).

A tese de Leite (2015) teve como objetivo apresentar uma discussdo sobre como as
praticas discursivas que envolvem a implantacdo do curriculo da Educagdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio atravessam discursivamente seus sujeitos, € como os discursos que
constroem esse territdrio curricular permeiam a formagdo de seus alunos, contribuindo para a
(re)producdo dos discursos de seus egressos acerca de sua formagdo profissional. O autor
identificou um cendrio no IFSULDEMINAS que, possivelmente, reflete o de muitas
instituigdes escolares: Nao caberia, assim, ao [IFSULDEMINAS apenas resolver a disputa entre
a formacdo técnica e a formacdo humanista, curriculo disciplinar e curriculo integrado, mas
“pensar o seu curriculo enquanto pratica discursiva’ que governa e projeta formas de ser, pensar
e agir. O autor propde como possibilidade procurar elementos que gerem um espago escolar
que proporcione a constituicdo de sujeitos éticos, atravessada por uma visdo foucaultiana, de
“um cuidar de si para cuidar do outro, em uma relacdo de interdependéncia” (LEITE, 2015, p.
150).

Outra categoria de analise que emergiu do objeto de estudo dos trabalhos selecionados
foi a Formacdo e a Pratica Docente. Vasconcellos (2014) investigou a pratica docente adotada
por professores da formacao geral e da formagao profissional do Ensino Médio Integrado (EMI)
e como essa pratica retrata a integragcdo expressa nos principios contidos nas Diretrizes

Curriculares para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Os resultados obtidos
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revelam que a pratica docente adotada pelos professores investigados pouco reflete os
principios que fundamentam a proposta pedagogica da instituicdo, assim como os principios
expressos nos documentos oficiais para o EMI, para que se constitua a integragdo entre
formacdo geral e profissional. Os limites identificados sdo inerentes a efetivacdo da integragao
na pratica docente, a organizacdo do trabalho pedagdgico na instituicdo e a formacdo dos
professores para atuar no EMI. Em relacdo as possibilidades, a pesquisa apontou a construgao
de um projeto educativo que se constitua a partir da participagdo coletiva dos docentes, da
discussdo do projeto pedagogico institucional e do curso, da socializacao das praticas docentes,
da introducdo de metodologias integradoras do curriculo e das praticas, aliado a formacao
continuada em servigo. Para se consolidar, essas possibilidades devem ser incorporadas na
politica da institui¢do, com garantia de investimento e tempo para formacao dos professores.
Por fim, os resultados sinalizam que a forma como se expressam a politica educacional para
Educagao Profissional e a pratica docente no EMI, na unidade de ensino investigada, ndo tem
contribuido de maneira eficaz para a formagao integral dos estudantes, para a consolidacdo do
Ensino Politécnico, visando a emancipacao dos sujeitos e a transformagao social.

A tese de Silva (2014) centrou-se na formagao de professores para atuar na Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), de modo a poder contribuir com a construcao
de uma identidade docente capaz de articular a forma¢ao dos alunos para o mundo do trabalho
e para a vida. Apos explicitar os dados nacionais apresentados pelo Censo Escolar/INEP a
respeito do perfil e da formacdo desses professores, o estudo deteve-se na analise dessas
categorias entre os professores do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
Catarinense dos Campi de Camborit, Concordia e Videira. O fundamento teoérico metodologico
orientador deste estudo foia concep¢ao marxista de trabalho e educacdo; como categorias gerais
de analise, tomaram-se as categorias do método dialético. Os dados nacionais revelam que 64%
dos profissionais que atuam na docéncia da EPTMN nao possuem a formagdo compativel
legalmente estabelecida, portanto, ndo sdo licenciados ou portadores de complementacdo
pedagbdgica. Em Santa Catarina, esse indice chega a 79%. No IFC, apesar de todos os
professores pesquisados possuirem ensino superior, 48% nao possuem a formagdo legalmente
estabelecida. A conclusdo a que se chega com este estudo ¢ a de que a atual identidade
profissional dos professores que atuam na EPTNM ¢ voltada aos interesses do mercado. A tese
defendida neste estudo, de que a concepg¢do implicita no documento “Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio: Documento Base” que fundamenta tedrica

e metodologicamente os cursos de EPTNM, ao constituir-se no referencial para a formagao
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inicial e continuada dos professores e para sua praxis, ¢ potencialmente capaz de contribuir com
a construcdo de uma nova identidade profissional comprometida com uma educacao
emancipatdria, um novo projeto societario cuja centralidade seja o ser humano, e ndo o capital.
A construgdo dessa nova identidade profissional, contudo, ndo se restringe a instituicdo de uma
politica de formacao de professores e de politicas educacionais com referenciais e pautas que
emancipam, mas passa por elas. Segundo a autora, fazem-se pertinentes estudos sobre a
estruturacao curricular dos cursos de complementacdo pedagogica existentes e seus reflexos
sobre a identidade profissional dos professores da EPTNM, e sobre a viabilidade de uma
licenciatura em educagdo profissional que permita o acesso a saberes contextuais,
epistemologicos, filoséficos, éticos, pedagogicos, didaticos e especificos do eixo tecnologico
correspondente as diferentes 4reas de atuacdo profissional. O trabalho também indicou a
potencialidade de cursos de pds-graduagao, lato ou stricto sensu, que estabelegam didlogos entre
os diversos saberes e a pratica profissional dos professores atuantes na EPTNM e que ja
possuem formacao superior.

A dissertacdo de Bohnenberger (2014) teve como objetivo geral analisar nove produgdes
académicas, em nivel de mestrado, da area da Educagdo, cujo objeto ¢ a formacgao inicial e
continuada dos professores para o Ensino Médio Integrado. Foi verificado se os pressupostos
epistemoldgicos, gnosiologicos e ontologicos, contribuem efetivamente para entender a
formagao inicial e continuada dos professores para esse nivel e modalidade de ensino e, partindo
dessa constatagdo, o que essas produgdes apontam para a superagao das limitagdes na formacgao
inicial e continuada dos docentes. Os resultados dessa pesquisa mostram que o trabalho como
principio educativo e a interdisciplinaridade constituem as principais diretrizes que devem
nortear as politicas de formacao de professores para a conquista de uma educacdo integral.

A permanéncia e o éxito podem ser considerados outra categoria de andlise dos objetos
de estudo, nos trabalhos selecionados. A dissertacdo de Zibenberg (2016) teve como objeto de
analise a permanéncia ¢ o €xito dos estudantes do ultimo ano dos cursos de Ensino Médio
Integrado do Campus Restinga, do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul. A hipotese inicial foi de que haveria relagdo entre a permanéncia e o €xito com
o processo de formacdo do habitus dos estudantes, vinculado tanto ao capital cultural implicado
pela origem social (BOURDIEU, 1998) quanto ao aprendizado do oficio de aluno
(PERRENOUD, 1995). Como resultado, a investigagdo permitiu verificar que as exigéncias
institucionais operadas pelos agentes sociais responsaveis pelos processos de ensino-

aprendizagem tém sido maiores do que os instrumentos de gestdo pedagogica presentes na
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institui¢do para favorecer a permanéncia e o éxito estudantil. Confirmando-se a hipdtese inicial,
o autor verificou que a permanéncia e o €xito estudantil guardam uma relagdo muito proxima
com trés questdes: formagdo do habitus dos estudantes, do aprendizado do oficio do aluno com
destaque ao processo de adaptacdo e conformacdo dos estudantes mediante as exigéncias
implicitas e explicitas postuladas pela escola e, finalmente, a busca pela realizacdo do Ensino
Me¢édio Integrado como forma de preparacao para o ENEM e/ou vestibular, a fim de posterior
INgresso em um curso Superior.

A dissertacdo de Jesus (2016) teve como objetivo desvendar os fatores que
desencadeiam o baixo rendimento em contetidos escolares e, consequentemente, o fracasso
escolar no Ensino Médio Técnico Integrado. A pesquisa foi desenvolvida em uma instituicao
federal de ensino do Estado de Goias. Para tanto, foi proposto um estudo de caso qualitativo,
em uma perspectiva psicopedagogica. A investigacdo revelou a necessidade de didlogos e
parcerias entre os protagonistas da instituicao, assim como a demanda por formagao continuada,
com vistas a superar concep¢des equivocadas acerca do processo de aprendizagem, que
insistem em responsabilizar o aluno por supostas dificuldades. A analise apontou que muitos
dos aspectos assinalados como desencadeadores dos problemas estdo ligados mais
especificamente a dificuldades de escolarizacao e podem ser superados ou amenizados por meio
de acdes pedagogicas e psicopedagogicas. A autora concluiu que a mediagdo docente constitui
um aspecto positivo e significativo para o sucesso dos educandos; em contrapartida, faz-se
necessario refletir sobre a metodologia docente, a organizagdo ¢ o funcionamento do Ensino
Médio, a proposta curricular, o acolhimento ao aluno a partir de suas demandas e a parceria
com a familia.

Como possibilidade de desenvolver a educa¢ao CTS, destaca-se a dissertagdo de
Schnorr (2015). O trabalho objetivou articular a perspectiva Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS) com a teoria pds-estruturalista, que promove outros caminhos e direcdes para o ja dito e
estruturado na educagdo, mais especificamente no ensino de Ciéncias. Os questionamentos que
nortearam a investiga¢do foram: Como a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade sdo atravessadas pela
contemporaneidade? A CTS pode ser pensada com conceitos e movimentos do pds-
estruturalismo? Neste sentido, o autor aponta a Educacdo CTS como possibilidade de trazer
questionamentos a partir da realidade. E concebida ndo somente como um territério em que se
aprende e ensina, mas igualmente capaz de produzir formas de experiéncias de si nas quais os
individuos podem se tornar sujeitos de um modo singular em uma dada coletividade. As praticas

micropoliticas propostas pela educagdo CTS podem contribuir para que os sujeitos da educagao
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encontrem possibilidades de resisténcias nos movimentos da ordem estrutural.

Com o objetivo de atualizar o levantamento bibliografico, no periodo entre a
qualificacdo ¢ a defesa da tese, voltou-se ao Banco de dados da Capes, e selecionou-se
novamente as teses e dissertacdes defendidas no periodo de 2016 a 2019, ja que o levantamento
bibliografico anterior s6 contemplava o periodo até 2015. A consulta foi realizada em duas
etapas, porém contemplando as palavras chaves da tese e o objetivo de restringir a filtragem
aos trabalhos desenvolvidos somente nos Institutos Federais. Na primeira busca, selecionou-se
as seguintes palavras: “Ensino Médio Integrado” and “curriculo integrado” and “Institutos
Federais”. A escolha das palavras chaves resultou em 4.182 trabalhos. O critério de escolha dos
trabalhos foi 0 mesmo da qualificacdo, porém o filtro em relagao a tematica foi mais rigoroso,
resultando na selegdo somente de teses e dissertagdes que discutem a abordagem, a concepgao
e a efetivagdo bem como a consolidagdo do curriculo integrado nos Institutos Federais ou
apenas revisao conceitual da tematica.

A seguir, apresenta-se em um quadro, os nove trabalhos selecionados, contendo, 0 nome

do autor, titulo, objetivos e resultados e ano da defesa.
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Quadro 3: Levantamento bibliografico no periodo de 2016 a 2019

(Continua)
ATORES TITULO OBJETIVO RESULTADOS
Denise Dalmas | Concepgdes ¢ praticas | Analisou as compreensdes | As conclusdes da investigagdo
Rodrigues integradoras dos | dos professores sobre suas | indicam que os docentes acreditam
2016 docentes do IFMT | praticas integradoras, | que a pratica da integragdo curricular
campus Caceres, no | observando as relacdes | é possivel, vidvel e necessaria. No
desenvolvimento  do | tedrico-praticas entre as | entanto, ndo sabem exatamente como
curriculo integrado disciplinas de formagdo | desenvolvé-las, pois esta pratica exige
geral e técnica, visando | deles uma experiéncia que ainda ndo
identificar os componentes | possuiam.
que promovem a
integracao.
Ana Lucia Sobre o processo de | Tendo como objetivo | O IFPB, embora tenha desenvolvido
Ferreira de construg¢do de um | investigar a | um conjunto de atividades
Queiroga “inédito viavel”: | implementagdo do | pedagbdgicas que objetivaram a
2017 sentidos do curriculo | Curriculo Integrado no | Integragdo Curricular, teve de lidar
integrado - IFPB - | IFPB — Campus de Jodo | com os inumeros impedimentos a
Campus de  Jodo | Pessoa, no periodo de | implementacdo dessa modalidade
Pessoa (2004 - 2014) 2004-2014, esta  tese | curricular, a exemplo da falta de
norteia-se pela seguinte | clareza do conceito de integragdo

questdo de pesquisa: o que
impede a implementagdo
do Curriculo Integrado no
IFPB?

curricular e de continuidade de
sistematizagdo desse processo, da
estrutura organizacional e pedagogica
do Instituto, da cultura docente, da
formac@o de professores, entre outros
fatores, que também se constituiram
empecilhos.

Julio Cezar
Garcia
2017

O Ensino  Médio
Integrado no Instituto

Federal Goiano: a
percepcao de
professores sobre os
desafios e
possibilidades para a
consolidacdo da
formagédo humana
integral

O objetivo geral do
trabalho foi identificar e
analisar a percep¢do dos
professores sobre  a
concepcdo do EMI no
Instituto Federal Goiano
tendo essa institui¢do
como o locus da pesquisa e
seus professores como
sujeitos.

Os resultados encontrados quanto a
percepcdo dos professores sobre o
EMI, indicaram que ha, na sua
maioria, um desconhecimento dos
principios e fundamentos que regem
essa  modalidade de ensino,
prevalecendo ainda uma visdo de
formac@o para o mercado de trabalho
em detrimento a uma formacgdo
omnilateral, indicando a necessaria
formacdo continuada dos docentes.
Ressalta-se nos achados da pesquisa,
que a consolidacdo de uma formacao
humana integral envolve questdes que
perpassam a organizacdo pedagogica
da institui¢do, envolvendo impasses
politicos, econdmicos € sociais
préprios de uma sociedade cindida em
classes e que sdo desafios a serem
enfrentados para o estabelecimento de
uma proposta educacional omnilateral
enquanto  “travessia” para uma
sociedade equanime que rompa com a
logica do sistema capitalista.
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Quadro 3: Levantamento bibliografico no periodo de 2016 a 2019

(Continua)
ATORES TITULO OBJETIVO RESULTADOS
Diana Sampaio | Curriculos instituidos, | Com o objetivo de | Asreflexdes sobre estas questdes nos
Melo Pipolo atos do  curriculo | compreender as mediagdes | levaram a compreender os atos de
(2018) instituintes e | do curriculo instituido, dos | curriculo  integradores e  as
transdugoes atos de curriculo | transdugdes curriculares
curriculares no | instituintes e das | desenvolvidos pelos atores
contexto dos cursos | transdugdes curriculares no | curriculantes, por meio dos seus
técnicos integrados de | ambito da proposta de etnométodos e apresentar como
nivel médio do IFBA curriculos integrados do proposi¢do uma nogdo de curriculos
ensino médio profissional e | etnointegrados.
a partir de uma
metodologia de inspiracdo
etnografica,
desenvolvemos uma
investigac@o pautada em
uma etnopesquisa
implicada,
multirreferencial,
delincada a partir das
seguintes questdes: De que
forma se apresenta a
integracdo curricular nos
documentos institucionais
e pedagodgicos dos cursos
técnicos?
Samantha Concepgoes de | Este trabalho tem como | A revisdo sistematica da literatura
Nunes de educacdo integral e | objetivo geral analisar as | permitiu a  compreensio da
Oliveira suas relagdes com | concepgdes entre a | concepcdo atual da  educagdo
Almeida equidade educacional educacdo integral e a | integral. A educac¢do documental, por
(2018) equidade educacional. sua vez, permitiu a compreensido da
concepcdo da educacio integral
adotada pelo Programa Mais
Educacdo, programa federal de
alcance nacional apresentando como
indutor da educacdo integral. Como
principais resultados desta pesquisa,
tem-se: a equidade educacional se
configura, sob a Otica da justica
distributiva, com a busca da
superacao das desigualdades
educacionais.
Valdirene As politicas para o | O objetivo foi compreender | O campo econdmico obteve maior
Alves de ensino médio no | como se estabeleceram as | éxito em suas disputas, estratégias,
Oliveira periodo de 2003 a | relagdes entre os campos | concepgdes € projeto. J& o campo
(2017) 2014: disputas, | educacional, politico e | educacional perdeu capital
estratégias, concepgdes | econdmico na definicdo | simbolico, entre os agentes do
e projetos das politicas para o ensino | proprio campo e também junto ao
médio no periodo de 2003 a | campo  politico, por  questdes

2014, correspondente aos
governos Lula e primeiro
mandato  do governo
Dilma.

atreladas ao jogo politico da coalizao,
das estratégias empreendidas por
cada campo e pela mudanga no
campo de poder, que possibilitou aos
agentes do campo econdmico uma
melhor disposi¢do e posi¢do no
tocante a afirmacao de seu projeto de
ensino médio.
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Quadro 3: Levantamento bibliografico no periodo de 2016 a 2019

Integrado: andlise de

desenvolvimento do

(Conclusao)

ATORES TITULO OBJETIVO RESULTADOS
Paulo Silva Efetividade social e | O objetivo da pesquisa foi | Entre outros, destacou-se, ainda, a
Melo pedagogica do ensino | analisar o processo de | divergéncia de concepgdes com visdo
(2018) médio implantagdo e | geograficamente distinta dos

dominios para as quais se destinariam

Wiedemann
(2018)

profissional no brasil e
os limites e
Possibilidades da
educacdo integral no
ensino médio
Integrado no IFPR

discorrer sobre a educagdo
profissional no brasil e
investigar os limites e as
possibilidades de uma
formacao integral,
politécnica, no ensino
médio  integrado  do
instituto federal do parana
- IFPR, referenciando-se
em dados coletados em
documentos institucionais,
projetos pedagogicos dos
cursos de

Eletromecanica e
automagdo e entrevistas
com alunos do campus
campo largo.

sua implantagdio no | Ensino médio integradono | as tendéncias teéricas, nas esferas
Instituto Federal | instituto federal goiano, a | estadual e federal. Sobre as
Goiano fim de avaliar a efetividade | implicagdes entre tendéncias teodricas
social e e beneficios da inclus@o dos arranjos
Pedagdgica dessa | produtivos locais (APL) na oferta de
modalidade de educagdo | cursos, no ensino técnico €
em relagdo a finalidades e | profissional, 0s resultados
objetivos enunciados na direcionaram  para um  novo

Legislagdo e a sua | entendimento: o contexto de
operacionalizagdo —inédito viavell, de Paulo Freire.
curricular e pedagogica. Finalizou-se com as implicagdes para
futuras pesquisas e um relato das

pendéncias deste estudo.

Samuel Carlos | A educagdo | Esta pesquisa objetivou | Como resultado da pesquisa, conclui-

se que, na pratica, ainda ha muitos
desafios e limites na implantacdo de
uma educacgdo politécnica, que sofre
resisténcia tanto pelos os alunos, que
carregam  consigo  aspectos da
formagdo social brasileira, como
pelos professores, que também estdo
arraigados em concepgdes tecnicistas,
polivalentes e da  pedagogia
tradicional.

Maria gorete
rodrigues
Cardoso

(2017)

Integragdo no ensino

médio: luta
hegemonica pela
significacdo do
curriculo

O objetivo central da
pesquisa é compreender o
processo de producdo dos
discursos de integra¢do na
politica curricular para o
ensino médio enquanto
luta hegemonica pela
significagdo do curriculo.

Pela impossibilidade da fixacdo de um
sentido literal e transparente capaz de
abarcar ou cancelar todas as
diferencas que atravessam a luta
politica, a negociagdo em torno da
integracdo faz emergir nos textos
politicos um significante vazio, sob o
qual deslizam sentidos ambiguos,
contraditérios, flutuantes e fluidos
como condi¢do de possibilidade de
sua propria existéncia.

Fonte: Elaboragio propria, com base no banco de teses da Capes (2020).
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Em um segundo momento, foirealizada outra filtragem, desta vez com a palavra “CTS”,
separada, no mesmo periodo da anterior (2016 a 2019). A divisdo da busca em dois momentos
aconteceu porque observou-se que na primeira, a mistura de todas as palavras chaves, incluindo
CTS, os trabalhos selecionados para o EMI, ficou comprometido, ndo se chegando ao objetivo
dos trabalhos que discutem as concepgdes de EMI, curriculo integrado e integragdo de saberes.
Como o critério foi analisar o referencial CTS, tais como experiéncia ou proposta de integragao
de saberes, excluiu-se todos os trabalhos que nao atendiam este objetivo. A partir das Teses e
Dissertagdes selecionadas, € possivel tracar alguns pontos relevantes em relacao aos desafios e
as possibilidades para se instituir uma politica de educacdo profissional para os Institutos
Federais, através do Decreto 5.154/04, que abre a possibilidade de ofertar um Ensino Médio
Integrado. Em relagdo ao que foi preconizado por lei, desenvolvido e efetivado no EMI, nos
Institutos Federais, as pesquisas revelaram que a integragdo curricular foi desenvolvida
pontualmente, porém ainda distante de uma proposta de educagdo politécnica. No que se refere
as possibilidades, os autores apontaram unanimemente o investimento em formagao docente e
o incentivo do Governo Federal. Também foi possivel observar, que a partir de 2016, diminuiu
o volume de teses com esta tematica, que se pressupde como causa a reforma do Ensino médio
instituida no Governo Temer. Das nove teses selecionadas, no periodo de 2016 a 2019, a
consolidacdo e a efetivacdo também estdo atreladas a falta de compreensao da proposta de
integragdo e politicas de formacao nos Institutos Federais.

A seguir, demonstra-se, no quadro, o resumo dos resultados que consolidaram na
escolha de nove trabalhos, resultante de 409 teses e dissertagdes sobre esta palavra chave. Como
esta tese tem como proposta dialogar sobre a possibilidade de integrar a area técnica e da cultura
geral, através da concepgao CTS, entende-se que este balanco ¢ importante para a andlise.
Contribuindo com as hipoteses desta investigacdo, foi possivel observar dentre os nove
trabalhos selecionados que o referencial CTS, com suas reflexdes, interlocucdes e
questionamentos, acaba por ajudar na integracdo de qualquer disciplina, incluindo quimica e
matematica, que sdo areas fechadas e resistentes a participar de projetos integradores. Nos
resultados dos trabalhos, ressalta-se que o interesse dos alunos e a participacdo aumentou,
contribuindo com a nossa perspectiva, de que um curriculo integrado pode ser um dos motivos

a contribuir na permanéncia dos estudantes, ao aumentar o interesse dos mesmos.
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Quadro 4: Levantamento bibliografico / resumo dos resultados escolhidos

(Continua)

AUTORES TITULO OBJETIVOS RESULTADOS
Caroline Cortes | Curriculo integrado | Objetivo: investigar as | As dificuldades mais encontradas,
Lacerda e formagdo | concep¢des de curriculo, assim | na realizagdio do  Curriculo
(2018) continuada de | como as contribuigdes e | Integrado, foram a falta de
professores: a | desafios de uma proposta de | motivagdo e cooperagdo entre os
abordagem CTS | formagdo continuada | pares, a falta de tempo, reunides de
como articuladora | semipresencial para educadores, | planejamento e didlogo entre as

do processo

baseada na perspectiva Ciéncia
Tecnologia Sociedade (CTS),

no que tange ao
desenvolvimento de
experiéncias de  curriculo
integrado.

Procurou-se identificar como as
praticas pedagogicas realizadas
pelos educadores sdo voltadas

para a concepc¢do de curriculo
integrado e como os temas CTS
podem ser agentes de
transformac@o desse processo.

arecas e a falta de formacdo
continuada. Ademais, percebeu-se
uma simplificacdo na fala dos
educadores ao se referirem a
abordagem CTS, pois reduzem-na
a questoes ligadas a aparatos
tecnolodgicos eletronicos.

Daniel de Souza | A Ciéncia, | Objetivo: analisar os resultados | A analise do desenvolvimento do
Pereira Tecnologia e | do desenvolvimento de um | projeto permitiu identificar que os
(2016) Sociedade  (CTS), | projeto de ensino  no | alunos, quando estimulados a

como uma proposta | componente  curricular  de | serem protagonistas da sua propria
curricular para o | Seminario Integrado, e que | formagéo, mudam 0
Ensino Médio | integra a proposta para o Ensino | comportamento no que serefere ao
Politécnico no Rio | Médio Politécnico no Rio | interesse de aprender, o que
Grande do Sul Grande do Sul. Este projeto de | contribui de sobremaneira na
ensino esta fundamentado em | construgdo da sua autonomia. O
pressupostos Ciéncia- | projeto com enfoque curricular
Tecnologia-Sociedade (CTS). CTS, se mostrou adequado para o
componente curricular Seminario
Integrado, pois o aluno foi o
agente da sua propria formagao, o
que oportunizou a constru¢do da
sua autonomia.
Edimilson CTS: uma | Analisar os resultados do | Foi desenvolvido em uma turma

Antonio Bravo | abordagem possivel | desenvolvimento de um projeto | de concluintes do curso. Neste
Porto no  Ensino de | de ensino de Quimica para um | projeto de ensino, foram propostas
(2015) Quimica para o | cursotécnico de agropecuaria de | a¢des facilitadoras a partir de um

ensino um IF fundamentado em | enfoque CTS para o processo de
profissionalizante pressupostos Ciéncia- | ensino e aprendizagem em

Tecnologia-Sociedade(CTS).

Quimica na educagio profissional.
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Quadro 4: Levantamento bibliografico / resumo dos resultados escolhidos

(Continua)

AUTORES TITULO OBJETIVOS RESULTADOS
Jefferson da Ensino de | Objetivo de  investigagdo: | O interesse e a participagdo dos
Silva Matematica na | buscar um ensino | alunos nas mesmas, concluiu-se
(2018) Perspectiva ~ CTS: | interdisciplinar que | que campo de ensino da
contribui¢des para o | problematize o conhecimento | Matematica com o enfoque CTS ¢é
ensino médio. cientifico estabelecendo | promissor e fértil em discussdes.

correlagdo com o cotidiano do
aluno em prol de uma educacdo
participativa e emancipatoria.
Busca-se também oferecer aos
professores do ensino médio,
alternativas de trabalho que
obtenham a motivacdo dos
estudantes, através da criacdo de
interfaces entre a matematica e
outras areas do conhecimento.
Com essa finalidade, este
projeto, apresenta aulas de
matematica  interdisciplinares
com o enfoque Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS),
visto que este

encontro contribui a formagéao
do cidadao critico.

Tal alianga colabora com o
prendizado da Matematica
tornando-o mais dindmico ¢
interessante, a0 mesmo tempo o
conteido da grade curricular ndo
deixou de ser apresentado, muito
menos perdeu sua precisio.

Maria Lucia
Soares Pedroso
(2017)

Abordagem da
eletricidade
atmosférica sob o
Enfoque CTS: um

caminho para a
alfabetizagdo
cientifica e

tecnologica no
Ensino Médio.

Baseia-se  na  elaboragdo,
implantagdo e avaliagdo de uma
Sequéncia  Didatica  sobre
conceitos de eletricidade
atmosférica envolvendo uma
abordagem ontextualizada
baseada no enfoque Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS) e
em aspectos da Natureza da
Ciéncia. Busca-se neste

trabalho facilitar 0

entendimento de  conceitos
cientificos e promover a
prevengao de riscos
relacionados  as  descargas

elétricas, contribuindo para a
Alfabetizacdo  Cientifica e
Tecnologica dos estudantes.

A abordagem didatica utilizada
possibilitou que os alunos
compreendessem alguns
elementos tipicos do enfoque CTS
e da Natureza da Ciéncia, o que

possibilitou  ampliar a sua
conscientizagao acerca de
questdes socioambientais,
favorecendo o processo de
Alfabetizac¢do Cientifica
relacionado aos conceitos que
envolvem a eletricidade
atmosférica.
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Quadro 4: Levantamento bibliografico / resumo dos resultados escolhidos

(Continua)

AUTORES TITULO OBJETIVOS RESULTADOS
Fabio Ramos da | Contribuigdes  da | Compreender quais seriam as | Os resultados da  pesquisa
Silva educagdo cientifica | contribuicdes do ensino de | permitem  destacar que os
(2018) CTS para o ensino Fisica por meio de abordagens | professores da 4area técnica
integrado: CTS/CTSA para o contexto do | investigados percebem a
atenuando o | ensino integrado a educacdo | integrac@o entre saberes e pessoas
dualismo e a | profissional. como uma estratégia para a
fragmentagdo valorizagdo da ormacao
escolar profissional no contexto do ensino
integrado a educagdo profissional.
Os estudantes apontam que as
relagdbes  entre os  saberes
profissionais e cientificos
facilitam o aprendizado e os
estimulam a compreender os
onhecimentos cientificos e
laborais de uma maneira mais
ampla. Por outro lado, os dados
dos professores e estudantes
concordam em destacar que a
fragmentagdo escolar persiste no

ensino médio integrado.
Roseane Freitas | Educagdo CTS e | Objetivo: compreender desafios | Foram mapeados como desafios: a
Fernandes Interdisciplinaridade: | e potencialidades enfrentados organizagio curricular do Ensino
(2016) perspectivas para | por professores quando estes se | Médio que ndo favorece a
professores do dispdem a desenvolver praticas | integracdo de conhecimentos

Ensino Médio

interdisciplinares balizadas
pelos pressupostos da Educacdo
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(CTS).

interdisciplinares; a falta de tempo
para planejamento de propostas de
ensino; as dificuldades do trabalho
em equipe;, a formacio de
professores que, em  geral,
acontece de forma disciplinar. Ja
no que se refere as potencialidades
destacam-se: conhecimento
escolar para a compreensdo de
mundo e motivagdo  pelo
conhecimento.
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Quadro 4: Levantamento bibliografico / resumo dos resultados escolhidos

(Conclusao)
AUTORES TITULO OBJETIVOS RESULTADOS
Leandro Promogéo da | O presente trabalho descreve o | O processo de aplicacdo dessa
Pereira Costa | alfabetizacdo planejamento, a aplicagdo em | estratégia de ensino um avango
(2018) cientifica no ensino | sala de aula e a avaliagdo de | nos conhecimentos dos alunos,
técnico: uma | uma proposta de ensino | além dos debates e discussoes

proposta  didatica | apoiada no método de Estudo | realizados, por se tratar de
que articula o | de Caso integrado a episodios | assuntos do seu cotidiano, com
método de estudo | histéricos ¢ ao movimento | relagdes diretas na sociedade,
de caso a episodios | CTS para promover a | tornando o0 processo mais

historicos e ao | Alfabetizacdo Cientifica | dinamico, com sentido e
movimento CTS. favorecendo o conhecimento | interessante para todos, fato que
cientifico dos estudantes. contribui efetivamente para um
processo de ensino
aprendizagem mais
significativo.
Ricardo Desenvolvimento Considerando que a visdo As analises dos resultados
Formenton da visdo de | sobre Tecnologia pode ser revelam que desenvolvemos a
(2011) Adequagédo dividida em Instrumentalista; | conscientizac¢do que a
Sociotécnica na Determinista; Substantivista e | Tecnologia ndo € neutra,
Educacédo Adequagio Sociotécnica | necessita ser condicionada por
Profissional ~ por | (AST), objetiva-se o | valores sociais e contar com
meio do enfoque desenvolvimento da AST, pois | mais participagdo publica acerca
CTS ¢ coerente com o Plano de de seu direcionamento.
Desenvolvimento

Institucional (PDI) do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia de Sao Paulo
(IFSP)  envolvendo ainda
preocupacoes alinhadas ao
movimento Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS)
como cidadania.

Fonte: Elaboragéo propria, com base no Banco de Teses Capes (2020).

Com o intuito de complementar a revisao bibliografica sobre o tema proposto, cita-se o
relatoério de pesquisa do professor Celso Jodo Ferretti, intitulado Balan¢o das produgoes
académicas sobre a implementagdo do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional —
2011/2015°. Segundo Ferretti (2016), a pesquisa foi permeada pelos questionamentos referentes
a compreensdo do processo de implementacdo, das abordagens teoricas, das dificuldades na
implantacdo, dos procedimentos utilizados para superar as dificuldades e as lacunas observadas
nesses estudos. O levantamento das produgdes sobre o Ensino Médio Integrado abrangeu a

oferta nos Institutos Federais, Escolas Estaduais e Municipais, bem como a oferta do PROEJA.

¢ O Relatorio refere-se a pesquisa realizada no periodo 2014-2015, pelo professor Celso Jodo Ferretti, na condi¢do
de bolsista Professor Visitante Nacional Sénior da CAPES, junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Tecnologia
e Sociedade da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana entre 01/07/2014 ¢ 01/07/2016.
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Como o objeto desta tese ¢ analisar somente os Institutos Federais, excluiram-se as outras
analises.

O balango das pesquisas, que abarcou os Institutos Federais, aponta que parte
significativa dos estudos discutiu os documentos institucionais sobre a proposta do Ensino
Me¢édio Integrado nos Institutos, como o Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI), o
Projeto Politico Pedagogico da institui¢do (PPP), e os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC).
Os sujeitos pesquisados sdo geralmente gestores, professores, alunos, e raramente técnicos
educacionais.

Ferretti (2016) identificou em alguns trabalhos apresentados aspectos que se
configuraram como obstaculos no processo de implementacao dos cursos técnicos integrados.
Dentre eles, destaca-se a compreensao do significado da formagdo integrada, segundo seus
pressupostos teorico-epistemologicos e politico-filosoficos. As instituicdes investigadas
revelam a auséncia dessa compreensdo ou remetem significados identificados como a
interdisciplinaridade. O autor destaca que esta ¢ apenas uma dimensao da concepg¢ao, que pode
levar ao reducionismo de interpretacdo da formacao integrada. Outro aspecto apontado foi o
entendimento da oferta do ensino integrado apenas como da dualidade entre formagao
propedéutica e formacao profissional, levando-se a crer que esta ¢ apenas uma questao
“educacional e como se resultasse diretamente do trabalho articulado entre os professores das
areas de formagao geral e especifica” (FERRETTI, 2016, p. 26).

Outro aspecto que emerge no balango das produgdes académicas ¢ em relacdo a
organizacao curricular. O que se destaca na analise dos curriculos ¢ o fato destes serem
organizacdes estruturadas, anteriores a discussao sobre a formagdo integrada, expressando a
separagao entre a formagao propedéutica e a profissional, como a oferta em turnos separados e
matrizes curriculares segmentadas, com disciplinas estanques. Outros aspectos interligados ao
curriculo emergiram, como “a ndo articulagdo entre teoria e pratica, a énfase na capacitagdo
técnica, a auséncia de infraestrutura fisica compativel com a oferta do ensino médio integrado
a educagdo profissional na perspectiva unitaria ou a precariedade da existente”. (FERRETTI,
2016, p. 27)

Um terceiro aspecto, que aparece em praticamente todas as produgdes examinadas e
intensamente citadas pelos autores em questdo, ¢ referente a auséncia de formagao inicial e
continuada docente. Esta formacao necessitaria promover as concepgdes de formagao integrada
e, segundo Ferretti (2016), até mesmo na perspectiva reducionista anteriormente citada, sobre

interdisciplinaridade. Também se revela em inimeros trabalhos a inexisténcia de cursos ou
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grupos de estudo nas escolas, inviabilizando-se o planejamento coletivo.

Frente aos trabalhos analisados por Ferretti (2016), o autor aponta algumas
recomendacgdes e lacunas a serem exploradas. Em um primeiro momento, se todas as teses e
dissertacdes reiteram a necessidade de formagao docente para atuar no EMI, deve-se “evitar o
caminho facil de culpabilizar a escola e seus profissionais” (FERRETTI, 2016, p. 45), mas
deve-se considerar que a escola também é um espago que abrange ou ndo a vontade politica dos
governantes, com o objetivo de promover a efetivagdo das reformas educacionais. Neste
sentido, os docentes dependem do estimulo e dos recursos do Governo Federal para a formacao
inicial e continuada, bem como da criacdo de condi¢des objetivas para a materializagdo da
proposta de formagdo integrada. Por outro lado, ndo se deve desconsiderar a gestdo e a atuacao
das escolas em questdo: “a forma de gestdo adotada pelas escolas ¢ parte de uma combinagao
negativa de circunstancias que envolvem os governos e as escolas” (FERRETTI, 2016, p. 45 ¢
46).

Em suma, diante do exposto, € possivel apontar alguns desafios para o EMI
desenvolvido nos Institutos Federais. A partir do levantamento bibliografico, tem-se como
hipotese que a efetivagao tem resultado em incompreensao da proposta, curriculo segmentado,
resisténcia cultural, ndo superacao da dualidade, apesar dos professores conviverem no mesmo
espaco ¢ demonstrar o indicativo de necessidade de capacitacao docente nos Institutos Federais,

conforme a figura 2:

Figura 2: Desafios na implementagao e efetivacdo dos cursos do EMI nos IFs

[ ‘ - Curriculo Resisténcia
ncompreensao segmentado cultural
conceitual da

=l A : .

Ensino Médio Integrado nos IFes - Auséncia de
Permanéncia da i capacitacdo
dualidade docente

Fonte: Dados da pesquisa - elaboragdo propria (2020).
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Por outro lado, de forma sintética, os trabalhos apresentados no levantamento
bibliografico apresentaram como sugestdes para o Ensino Médio Integrado as seguintes

recomendagdes a serem exploradas:

e formacdo inicial sobre as concepcdes do ensino médio integrado;

e formacdo continuada docente sobre o curriculo integrado;

e organizagdo de grupos de estudos;

e formacdo geral e seminarios, quanto a formagao profissional,

e gestdo democratica;

e avaliagdo permanente do PPP (Projeto Politico Pedagogico) da Instituigdo;

e estudo e proposi¢ao de procedimentos pedagdgicos;

e debate sobre contetdo teodrico, politico e pedagdgico;

e formacao docente continuada;

e espaco e tempo para a construcao coletiva na escola (docentes, técnicos administrativos

e discentes).

Nesse sentido, como metodologia proposta, procurou-se analisar a oferta do Ensino
Médio Integrado nos Institutos Federais, considerando sua materializagdo em um contexto
maior de politicas educacionais, localizado em um conjunto mais amplo de politicas sociais,
inseridas na totalidade do capitalismo mundializado, tendo como referéncia os projetos de
nacao e de Estado em disputa bem como as politicas publicas em que se localizam. Tratou-se
dos processos de implantagdo da politica do Ensino Médio Integrado, através do decreto n.

5.154/04, e como vém se efetivando em Santa Catarina, no que diz respeito a integracao.

2.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Baseando-se na concepgao do materialismo historico e dialético, € importante destacar
que existem mediagdes, no que se refere a legislagdo e a programas governamentais, e aquilo
que efetivamente € realizado. A origem historica da integracdo dos saberes na humanidade, as
politicas educacionais mais amplas e o contexto socioeconémico € politico na qual esté inserida
a proposta de Ensino Médio Integrado sdo o pano de fundo para compreender o que se
materializa no ambiente escolar: as resisténcias internas, as disputas de projetos sociais e de
interesses, as influéncias de grupos socioecondmicos nacionais, regionais, locais. Conforme
Kosik (1976), uma politica educacional ndo pode ser analisada isoladamente, pois a

independéncia dos fendmenos € apenas aparente, como se fosse natural ou a-historica.
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A compreensdo das media¢des envolvidas, sob o rigor metodolégico da dialética, ndo
significa conduzir ao campo da relativizagdo, mas a possibilidade do que pode vir a ser.
Portanto, o Ensino Médio Integrado nos IFs requer pesquisar os condicionantes historicos, a
realidade, as condi¢des materiais, objetivas e subjetivas, com as quais os sujeitos envolvidos
nesta politica publica se defrontam.

Esta pesquisa tem também carater descritivo, explicativo e qualitativo. Segundo Moreira
e Caleffe (2006, p. 70), a pesquisa descritiva ¢ um estudo amplamente usado na educacdo. Sua
premissa tem como objetivo a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou
fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre as varidveis. Neste caso, busca-se
compreender fendmeno da desintegragdo do ensino médio integrado, no Estado de Santa
Catarina. Por este motivo, a pesquisa parte das Coordenacdes Pedagogicas, inseridas nos Campi
que ofertam o EMI. A pesquisa explicativa, segundo os autores, “¢ a pesquisa que tem como
preocupacao central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia
dos fendmenos. Esse ¢ o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade”
(2006, p. 70).

Ao final desta pesquisa, pontua-se como procedimentos metodologicos realizados:

a) Analise documental sobre a oferta do Ensino Médio Integrado, sua caracterizagao no
Brasil, especificamente na Rede Federal (teses, dissertagdes, artigos, livros).

b) Revisdo tedrica sobre os conceitos de integragado, interdisciplinaridade, ensino médio
integrado, permanéncia e abandono, e categorias para analise a partir do referencial

CTS.

No que se refere a analise documental, bem como pesquisa de campo:

c) Andlise documental da legislagdo, normatizacdes complementares, politicas publicas e
acoes para esta modalidade de ensino.

d) Analise nos campi escolhidos foi o maior tempo de oferta que, neste caso, sdo os de
Florian6polis e Sao José. Tinha-se, inicialmente, a inten¢do de pesquisar por meio de
entrevistas semiestruturadas, os Campi com maior e menor indice de permanéncia, para
verificar a relagdo com o curriculo integrado. No entanto, este ndo ¢ o foco principal da
pesquisa.

e) Coleta de dados em todas as Coordenagdes Pedagdgicas dos campi que oferecem o
Ensino Médio Integrado, por meio eletronico (Google Drive), com o objetivo de

conhecer como vem se efetivando a integracdo: Ararangud, Canoinhas, Chapeco,
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Criciima, Florianopolis, Gaspar, Itajai, Jaragua do Sul, Joinville, Palhog¢a Bilingue, Sao
José, Sao Miguel Do Oeste, Xanxeré. Durante a pesquisa, abriram outros cursos nos
municipios de Cagador, Sdo Carlos e Garopaba, sendo incluidos na pesquisa também.
Elaboracao e aplicacdo de instrumentos de coleta de dados e informagdes qualitativas e
quantitativas (fichas de dados, roteiros de entrevistas semiestruturadas, questionarios
semiestruturados) a serem aplicados nos campi elencados, com vistas a obter o
conhecimento detalhado do processo a partir dos sujeitos (gestores, professores, equipe
pedagogica e alunos), nos campi Floriandpolis/centro e Sdo José. Tinha-se como
intencionalidade, a escolha do terceiro campus, a partir das respostas das Coordenagdes
Pedagogicas, no local que apresentasse maior tempo de integragdo nas praticas
pedagogicas. Porém, a devolutiva de nove Coordenadorias Pedagogicas e a analise das
respostas apontaram que ndo ha a experiéncia de integracdo diferente dos outros Campi.
Importante salientar que o instrumental da coleta de dados para as Coordenadorias foi
enviado trés vezes. Como a devolutiva demorou, abriu-se, durante o processo de
aplicacao do instrumental, a possibilidade das Coordenadorias responderem em grupo,
caso sentissem-se mais a vontade.

Entrevista com alunos apontados pelas Coordenacdes Pedagodgicas, que possam ser
identificados como desistentes em potencial e/ou alunos das ultimas fases, nos campi
Floriandpolis, Sao José.

Construcao das categorias de analise, com base no referencial CTS e resultados da
pesquisa.

Proposicao de curriculo integrado, como eixo estruturante, o referencial CTS.

Nesse sentido, o caminho metodologico e a coleta de dados podem ser divididos em trés
etapas:

1° Momento: Levantamento bibliografico e referencial tedrico. Indicacdo de categorias
de analise a priori, a partir das pesquisas realizadas sobre a tematica da pesquisa.
Interpretagdo de documentos, suas contradicdes e proposi¢cdes, compreendendo-se a
proposta de integragdo e conceitos relacionais da tecnologia,

2° Momento: Coleta de dados nos Campus: Florianopolis e Sao José (entrevista
semiestruturada com docentes, gestores e aplicacdo de questionarios com os discentes).
Campus Joinville, Criciuma, Ararangud, Itajai, Cagador, Jaragud do Sul Centro,
Palhoga, Sao Miguel Do Oeste, Xanxeré: aplicacdo de questiondrios (aplicagdo de

questionario com as Coordenadorias Pedagogicas)
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3° Momento: Tratamento dos dados, inferéncia e interpretacao, através da analise de

contetdo por categoria tematica.

Diante do exposto, foi possivel esbogar algumas hipoteses, no intuito de relacionar o
complexo objeto de pesquisa, que se concentra na compreensao da efetivacdo do EMI no IFSC.
Tem-se como pressupostos que a concep¢do reducionista da tecnologia contribui para a
desintegracdo dos saberes e, consequentemente, fragiliza a proposta do EMI, tornando-o muitas

vezes desmotivador para os jovens. (Fig. 3 € 4)

Figura 3: Modelo de analise I
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Fonte: Dados da pesquisa - elaboracdo propria.
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Figura 4: Modelo de analise II (hipdtese conclusio)

Desmotivacdo
Compreensio parcial da ¢ desinteresse !
realidade concreta Refo%g:a ;
Dualidade na ed.
\ l profissional
(DES)
INTE'GMCAO ,N_O Fragilidade na
Separacéo entre EMI (Enm?}o Medio - permanéncia
Ciéncia, Tecnologiae | —— Integrado) escolar e
Sociedade exclusdo social

!

Apoio politico ¢
recursos do Governo,
para efetivacdo da
proposta do EMI

Fonte: Dados da pesquisa - elaboragéo propria (2020).

A partir do que se pretende pesquisar como fendmeno, e os fatores que envolvem a
desintegragdo do EMI, elaborou-se cinco instrumentais de pesquisa, com o objetivo de
compreender a oferta e a efetivacao dos cursos ofertados no Instituto Federal de Santa Catarina,
que contabilizam 16 municipios até o momento.

O primeiro instrumental aplicado foi o questionario para as coordenagdes pedagdgicas,
enviado por e-mail, através do Google Drive, e preenchido pelas pedagogas e pedagogos que
acompanharam o processo de ensino aprendizagem do EMI. Conforme apéndice I, o

questionario abrange quatro blocos de perguntas:

1) Identificagdo do participante.
2) Percepgao do EMI.
3) Oferta do Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Santa Catarina.

4) Permanéncia, abandono e egressos dos cursos integrados.

Considera-se de extrema importancia esta etapa, pois a partir das respostas foi possivel
tracar um panorama da implantacdo e efetivacdo do EMI em cada campus, através da visdo dos
técnicos administrativos (Coordenadorias Pedagogicas). Ferretti (2016) identificou no balango

bibliografico sobre o tema que praticamente inexistem pesquisas com o olhar desses
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profissionais. No entanto, a Coordenag¢ao Pedagogica ¢ o setor dos IFs que mais atua e se
relaciona com todos os sujeitos da instituicdo: alunos, professores, gestores, técnicos
administrativos, familia e comunidade. Outrossim, a partir das respostas analisadas, seria
elencado um terceiro campus, que apresentasse praticas pedagodgicas integradas. No entanto,
como ja citado anteriormente, isso ndo aconteceu, pois constatou-se que nao ha um curriculo
efetivamente integrado nos Campi participantes da pesquisa.

Os demais instrumentos sdo entrevistas semiestruturadas, que abrangem: os alunos
(apéndice 2), os gestores (apéndice 3) e professores (apéndice 4). Conforme os apéndices, as
entrevistas também estdo divididas em blocos. No entanto, eles contém um bloco a mais, com

o intuito de compreender qual o conceito de tecnologia destes grupos.

1) Identificagdo do participante.

2) Percepcao do EMI.

3) Oferta do Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Santa Catarina.
4) Permanéncia, abandono e egressos dos cursos integrados.

5) Conhecimento sobre Tecnologia.
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3 A EDUCACAO PROFISSIONAL E O ENSINO MEDIO NO CONTEXTO DA
EDUCACAO BRASILEIRA

Este capitulo situa a educacdo profissional e o ensino médio integrado, a partir do
contexto da educagdo brasileira. Primeiramente, busca-se compreender os antecedentes
historicos que demarcaram a educacdo brasileira e que deram base para a organizacdo da
Educagao Profissional, bem como do Ensino Médio. A escolha do recorte historico possibilitou
vislumbrar tendéncias e identificar como as politicas de Educac¢do Profissional foram se
configurando na sociedade brasileira, especialmente no Ensino Médio, calcadas na Rede

Federal de Ensino.
3.1A CRIACAO DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

A aboli¢ao da escravatura no Brasil sinalizou a emergéncia de um novo tempo e de uma
nova ordem social que se alastrava e se consolidava no mundo. O deslumbramento com as
conquistas tecnoldgicas do século XIX, especialmente as relacionadas a industria, respingou de

forma decisiva na urbanizacao do Brasil.

Pelos olhos da burguesia, o progresso era desejavel, o desenvolvimento da técnica
produzia um mundo melhor e outro se apresentava como a concretizagdo da sociedade
do bem-estar. Sem duvida alguma, o progresso técnico fora obtido pelo pensamento
racional. O personagem simbolo da racionalidade era também, sem sobra de
discussdo, a burguesia triunfante que, com seu génio criativo e sua racionalidade, fora
capaz de produzir a moderna sociedade industrial. Desenvolvia-se assim uma forma
de concepcdo da razdo libertadora: a racionalidade fora capaz de romper as barreiras
da ignorancia e produzir ciéncia. O conhecimento cientifico, por sua vez, aplicado a
técnica, concebera as maquinas e os novos e surpreendentes inventos. (PESAVENTO,
1997, p. 47).

No Brasil, foi com o nascimento da Republica, na década de 1880, que houve
modificagdes substanciais e visiveis, em consonancia com o modernismo e a racionalidade
técnica que se consolidava no capitalismo mundial. As obras urbanas mudaram profundamente
o cotidiano das familias. O trabalho fabril comegou a se consolidar no final do século XIX, com
a inclusdo de um grande nimero de imigrantes. Conforme Lewkovicz ef al. (2004), apesar de
haver trabalhadores nacionais no inicio da industrializacdo, nos mais diversos ramos,
predominavam os trabalhadores imigrantes. Em 1901, os estrangeiros ja representavam 90%
dos operarios fabris no estado de Sao Paulo. Essa participacdo de trabalhadores estrangeiros no
Brasil foi um fendmeno majoritariamente localizado nas regides Sudeste e Sul. Segundo os

autores, com o trabalho dos imigrantes no Pais, desenvolve-se uma valorizagdo social do
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trabalho, que era até entdo considerado degradante, potencializado pela heranga escravocrata
do Brasil colonial.

O processo de urbanizagdo iniciado na Republica Velha acirrou-se com a
industrializagdo. O nimero de estabelecimentos industriais era de sete mil em 1907, passando
para noventa mil em 1950, na grande maioria localizados na regido Sudeste (LEWKOVICZ et
al., 2004).

Nesse contexto de urbanizacao e industrializagdo emergente, que alterou a producdo e a
organizacao do trabalho, tornou-se necessaria a implementacao e a sistematizagdo da educacao
profissional. Segundo Caires e Oliveira (2016), as correntes do pensamento liberal e positivista
marcaram este momento historico, sintonizadas com preceitos do catolicismo, caracterizadas
pela defesa de uma educagdo profissional destinada aos “desvalidos da sorte” e por uma
“pedagogia preventiva e corretiva”.

O Decreto n. 7.566/09, que instaurou 19 Escolas de Aprendizes Artifices nas capitais
dos estados brasileiros, caracterizou-se principalmente por esse carater assistencialista e
corretivo, de “habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo
técnico e intelectual” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

No entanto, o processo de industrializagao instaurado na Republica Velha era incipiente,
sendo que o carater agroexportador era o que ainda predominava no Brasil. Segundo Queluz
(2002), pelo fato das industrias, neste periodo, desenvolverem-se em um contexto
predominantemente agricola, a produgao era principalmente de bens de consumo nao duraveis,
inserindo o Brasil no processo de acumulagao do capital da economia mundial de exportagao.

O fendmeno do crescimento urbano trouxe uma série de problemas sociais nas capitais
brasileiras, como o precario abastecimento de produtos alimenticios, condigdes sanitérias
inexistentes, desemprego, epidemias, escassez de moradias e miséria. Neste contexto, pode-se
citar o exemplo do Rio de Janeiro, que desencadeou a defesa do progresso através da
remodelacdo urbana intitulada “Regeneracdo”. Segundo Queluz (2002), era necessaria a
redencdo das “classes perigosas”.

Para obter-se o saneamento moral da pobreza estruturaram-se politicas republicanas
calcadas em uma série de praticas de disciplinas e controle social. A construgdo da
sociedade do trabalho também foi, portanto, a construgdo de uma sociedade

disciplinar, que procurava adequar os individuos como cidaddos uteis para a
concretizacdo do projeto de civilizagdo republicano. (QUELUZ, 2002, p. 18).

E possivel afirmar que o periodo republicano inicial foi caracterizado como o
desenvolvimento inicial das forgas produtivas industriais e o inicio da divisd@o do trabalho no

Brasil, conforme destacam, Marx e Engels: “A divisdo do trabalho numa nac¢do obriga em
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primeiro lugar a separacdo entre o trabalho industrial e comercial e o trabalho agricola, e, como
consequéncia, a separagdo entre a cidade e o campo e a oposi¢ao dos seus interesses”. (MARX;
ENGELS, 1983, p. 15).

A Republica Velha foi um periodo de transi¢do da Educacdo Profissional, entre a
manutengdo do carater assistencialista, destinada aos “desfavorecidos da fortuna” e acirrada
pela heranga escravocrata do Brasil, e a incipiente industrializagdo que necessitava de mao de
obra especializada para o novo projeto de urbanizacdo, bem como para a consolidagdo da
Republica liberal. Neste sentido, “a industrializagdo trazia consigo, ndo s6 a urgéncia do
aumento da oferta do Ensino Profissional, como, também, a necessidade de melhoria dos
métodos de ensino e aprendizagem” (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 48). O crescimento da
urbanizagdo instigou o aumento pela escolarizacdo, sob a égide das demandas do capitalismo
industrial e da divisao técnica do trabalho.

A crise econdmica mundial e a queda da Bolsa de Valores de 1929 favoreceram
movimentos politicos de oposicao, que culminaram com a Revolucao de 1930 e a primeira fase
do governo Getulio Vargas. A expectativa em relagao ao governo getulista foi a manutengdo da
ordem interna no pais, pois os problemas sociais eram marcados por aumento de pregos e
desemprego. Getulio Vargas instaurou um governo autoritario, com prote¢ao do exército e
oligarquias dissidentes. Se nos paises centrais o capitalismo ja apresentava um projeto industrial
burgués consolidado, o governo Vargas teve o papel de inserir o pais no processo de
mundializagdo do capital. Em relagdo a consolidagao do capitalismo mundial, Eric Hobsbawm
demonstra a forca do capitalismo mundializado, orquestrado pelo Estado moderno, no inicio do

século XX:

Fossem quais fossem a economia, a riqueza, as culturas e sistemas politicos dos paises
antes de chegarem ao alcance do povo do Atlantico Norte, foram todos sugados para
dentro do mercado mundial, quando ndo descartados por homens de negocios e
governos estrangeiros como economicamente desinteressantes, embora pitorescos,
como os beduinos dos grandes desertos antes da descoberta de petroleo e gés natural
em seu inospito habitat. Seu valor para o mercado mundial era essencialmente, como
fornecedores de produtos primarios — matérias primas [...]. (HOBSBAWM, 1995, p.
202).

Nesse contexto, o papel do Estado no governo de Getulio Vargas foi caracterizado por
intervencao e criacdo de infraestrutura, com vistas ao crescimento econdmico do pais. Segundo
Caires e Oliveira (2016), o periodo inicial da Era Vargas foi marcado pela criagdo do Ministério
da Educacao e Saude, que ficou responsavel pelas Escolas de Aprendizes e Artifices, instituindo
em 1931, a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, que acabou ampliando e estruturando o

Ensino Profissional.
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O projeto de modernizagdo do Brasil marcou a Era Vargas. De um lado, foi um Governo
caracterizado pela busca do apoio da igreja para respaldar sua autoridade e atrair o apoio do
povo em dire¢do aos seus objetivos. Do outro lado, com vistas ao seu projeto modernizador,
apoiou-se nos adeptos da Escola Nova, que eram considerados os portadores dos requisitos
técnicos necessarios a consecugdo do mesmo. O Manifesto dos Pioneiros da Educagao,
difundido em 1932, de inspiracao filosoéfica e educacional apontados no pragmatismo de John
Dewey e da sociologia funcionalista de Emile Durkheim, defendia a necessidade de acabar com
a dualidade do ensino profissional, com carater assistencialista, e de se estabelecer um sistema
de ensino estruturado e continuo. De acordo com Caires e Oliveira (2016), o Manifesto
apontava a importancia da escola secundéria para o conjunto do plano de reconstru¢do nacional,
e a necessidade de superar a dualidade entre o ensino profissional e o secundario. Segundo

Ciavatta (2009), o Ensino Profissional:

* eravoltado ao ensino da ética profissional, para que o trabalhador tivesse a consciéncia
de sua fungdo social, de sua responsabilidade civica, de seus deveres humanos,

* restringia-se ao aprendizado do oficio;

* tinha como incumbéncia introduzir apenas ao dominio da técnica;

* visava a preparagao do trabalhador ao parcelamento do trabalho e adaptagcdo a maquina.
O golpe do Estado Novo, em 1937, envolve, na perspectiva de Ciavatta (2009):

* relagdes capitalistas submetidas as exigéncias da Segunda Guerra Mundial;

* avanco na industrializagao;

* administracdo da relacdo entre capital e trabalho por meio de abundante legislacdao
trabalhista e de permanente repressao politico-policial;

* politica social para atender o trabalhador nas necessidades de habitagao, cultura, lazer e
educacao;

* producdo ideologica da nogdo de trabalho pela revalorizagao do trabalhador.

O trabalho assalariado tornou-se um ideal emergencial no Estado Novo, que em um
territorio com herancga escravocrata e sustentado por uma economia basicamente agricola
necessitava de amparos legais, culturais e ideoldgicos para se estruturar e entrar em consonancia
com a nova ordem mundial do capitalismo industrial moderno.

Ciavatta (2009) salienta que, com o Estado Novo caracteriza-se um quadro que envolve

avanco na industrializagdo, administragdo da relagdo entre capital e trabalho por meio de
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legislacdo trabalhista, repressdo politico-policial e producdo ideologica da nogdo de trabalho
pela revalorizagdo do trabalhador. A nog¢ao de trabalho ¢ produzida ideologicamente a partir do
encaminhamento dado a questdo social. Segundo a autora, a formagdo da “consciéncia
industrial” resultou de varios elementos ideolégicos, como a constru¢do de um consenso em
torno das relacdes de trabalho e a destruicdo da memoria social operaria pela repressao e pela
negacdo dos conflitos entre patrdes e empregados. A década de 1940 assinalou nova etapa
institucional de espaco para a formagdo profissional. O Estado e suas instituigdes tornaram-se
uma categoria decisiva na sociedade brasileira (CIAVATTA, 2009).

Nesse contexto de crescente industrializa¢do brasileira, as Escolas de Artifices sao
transformadas em Escolas Industriais (de nivel basico) e Escolas Técnicas (de nivel médio),
pelo Decreto n® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942. Segundo Soares (1999), o objetivo da “nova
institucionalidade” era primeiramente ofertar ensino profissional gratuito, desvinculado da
escola regular existente, ou seja, ofertar educacao humanista para a elite e formagao profissional
aos trabalhadores.

A formagao da consciéncia industrial que se estabeleceu e se aprofundou no Estado
Novo, com agdes do Estado, também foram decisivas na institucionalizacdo e criagao do
Sistema S, que tinham por finalidade oferecer qualificagdao de profissionais para a industria e
para o comércio por meio de aprendizagem rapida.

O Ensino Médio ¢ uma etapa da educacao basica que sempre apresentou disputas de
classes e direcionamentos de grupos sociais dominantes. Pelo fato de ser uma etapa de ensino
que abarca o ramo técnico, a disputa de interesses torna-se evidente nos discursos e politicas de
governo. Moraes (1996) resgata estas reflexdes, inicialmente tentando conceituar o Ensino
Médio pelo viés da sua fungdo histérica. A autora salienta que as fungdes sociais historicas
atribuidas ao Ensino Médio estiveram sempre em consonancia com a divisdo do trabalho. O
fato de desembocar na disputa por interesses de grupos sociais antagonicos ¢ uma etapa de
ensino que historicamente apresenta a dualidade, ou seja, a separacdo do secundério ou
propedéutico para as elites e profissional a classe trabalhadora. Com o fim do Estado Novo, o
rompimento com a dualidade torna-se pauta dos grandes debates politicos, especialmente na
década de 1950, que acabou desembocando na LDB n. 4.024/61, que permitiu a equiparagao
entre o Ensino Profissional e o Ensino Médio regular.

No entanto, o contexto politico e econdomico que se configura no Brasil, neste periodo,

gera disputas envolvendo a continuidade do populismo. Romanelli (2013) destaca este periodo:

O periodo que se seguiu, até a posse de Juscelino Kubitschek de Oliveira, foi marcado
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por golpes e contragolpes que bem evidenciavam a luta ideoldgica que se tratava no
Brasil, em torno dos rumos de seu desenvolvimento econdmico. A corrente
nacionalista teve de lutar incrivelmente contra as tendéncias da ala politica que
preconizava maior compromisso com o capital internacional. Juscelino Kubitschek
representava a continuidade do populismo ¢ foi eleito gragas a coalizdo dos dois
partidos criados por Vargas [...] Com Juscelino, acentua-se a implantagao da industria
pesada no Brasil, mas ganha também novas formas a entrada de capital internacional,
através da implantagdo de filiais das multinacionais. (ROMANELLI, 2013, p. 55).

Conforme Bambirra (2013), a partir do pds-guerra, devido ao grande desenvolvimento
das forcas produtivas que a guerra permite concentrar na economia estadunidense, torna-se
culminante o processo de monopolizagdo, centralizagcdo e concentragdo da producdo por parte
das empresas multinacionais. Consequentemente, verifica-se nos paises latino-americanos uma
série de transformagdes substanciais, como o investimento de grandes grupos internacionais,
dando base material ¢ sentido de orientagdo a industrializacdo na América Latina, caracterizada
pela marcante presenca do capital estrangeiro. “Os paises capitalistas desenvolvidos e os paises
periféricos formam uma mesma unidade historica [...]” (BAMBIRRA, 2013, p. 44).

A promulgacdo da Constituigdo de 1946 marcou o retorno ao regime democratico,
inspirada pelo espirito liberal. A nova Carta ndo fez referéncia a Educacao Profissional, como
a de 1937, porém o ensino industrial ndo era mais dirigido somente aos deserdados da fortuna,
mas a todos, influenciada pelas recomendagdes dos Pioneiros da Educacdo Nova. Caires e
Oliveira (2013) destacam a Lei n. 1.076 de 31 de marco de 1950 e a Lei. N. 1.821 de 12 de
marco de 1953, que ampliaram o nivel de equivaléncia da Lei Organica do Ensino Industrial,
ao permitir a todos que haviam concluido o Ensino Médio a matricula no ensino superior, desde
que os egressos prestassem exames das disciplinas complementares do curso secundario.

A ampliagdo da equivaléncia e o estimulo ao prosseguimento ao nivel superior no
sistema de ensino brasileiro foram transformag¢des necessarias para o pais se readequar ao
contexto mundial, que demandaria trabalhadores especializados e habilitados para manusear a
“transferéncia tecnologica” para os paises da América Latina no século XX.

Essas transformagdes, conhecidas como a segunda Revolugio Industrial —
caracterizada pela producdo em série de maquinas de fazer maquinas -, e que
determinam um novo ciclo de expansdo capitalista, afetariam decisivamente as
sociedades dependentes aqui analisadas, provocando profundas modificagdes em seus
componentes estruturais basicos. Tais modificacdes se fazem necessarias, com a
finalidade de que as sociedades dependentes se readaptem, no sentido de se

capacitarem para satisfazer as demandas da nova etapa de expansdo do capitalismo
mundial. (BAMBIRRA, 2013, p. 65).

No entanto, a ampliagdo da equivaléncia ndo significou a supera¢do da dualidade.

Caires e Oliveira (2016) destacam a dualidade estrutural observada por Kuenzer (2007), em que
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se constituiu no Brasil um Ensino Médio para os que serdo preparados para ser dirigentes e
outro, aligeirado, que ird preparar os que deverdo se inserir no mundo do trabalho, através de
formagdo especifica, seja na rede publica ou privada.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 4.024/1961, estabeleceu a
total equivaléncia dos cursos técnicos com o ensino secundario, possibilitando o ingresso no
ensino superior. Neste periodo, as escolas técnicas passaram a ofertar disciplinas do colegial ao
secundario, sendo que essa determinagdo foi recorrente ao SENAI e ao SENAC (CAIRES;
OLIVEIRA, 2016). Este periodo foi marcado por intensa aceleracdo econdmica e industrial, o
que levou a oferta de treinamento rdpido para os trabalhadores. Em decorréncia disso, foi criado
o Programa Intensivo de Preparacdo da Mao de Obra (PIPMO), vinculado ao MEC e
posteriormente a0 Ministério do Trabalho, ancorado nos fundamentos da Teoria do Capital
Humano.

O Governo de Juscelino Kubitschek (JK) apresentou uma politica de desenvolvimento
industrial, em que o pano de fundo foia eficiéncia e a eficacia, permeada pela abertura ao capital
internacional, consagrando-se o capitalismo monopolista e sua expansdo nos paises
dependentes. No Brasil, o setor industrial que mais expandiu foi a indtstria automobilistica,
especialmente as provenientes dos Estados Unidos e Europa. O modelo de desenvolvimento
economico do governo JK levou o Pais a elevacdo da produgdo industrial e crescimento de
infraestrutura, mas, por outro lado, acarretou em altos indices de inflagdao, divida externa e
conflitos sociais (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

O golpe militar de 1964 coloca fim ao processo democratico brasileiro que vinha se
construindo apo6s o fim do Estado Novo. Romanelli (2013) destaca o golpe como ruptura
politico-econdmicos, em que as correntes conservadoras e anticomunistas depuseram Joao
Goulart, herdeiro do populismo getulista, instaurando a ditadura militar.

O golpe militar repercutiu em enrijecimento das manifestagdes politicas e alastrou a
repressdo dos direitos politicos, censura da midia, tortura, exilio e o enfraquecimento dos
movimentos operarios, camponeses e estudantis. Segundo Aranha (2006), emerge o processo
de desnacionalizacdo e vinculagdo cada vez mais estreita do Brasil ao capitalismo internacional.
Se por um lado houve o incentivo a industrializacdo, esta marcada pela ampliagdo das
multinacionais; por outro lado desencadeia-se um processo de recessdo e endividamento
externo.

Neste periodo, no campo educacional, seguiu-se a tendéncia tecnicista, especialmente

nas décadas de 1960 ¢ 1970, como salienta Aranha (2006):
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A tendéncia tecnicista em educag@o resultou da tentativa de aplicar na escola o modelo
empresarial, que se baseia na “racionalizagdo”, propria do sistema de produgdo
capitalista. Um dos objetivos dos tedricos dessa linha era, portanto, adequar a educagao
as exigéncias da sociedade industrial e tecnoldgica, evidentemente com economia de
tempo, esforcos e custos. Em outras palavras, para inserir o Brasil no sistema do
capitalismo internacional, seria preciso tratar a educagdo como capital humano investir
em educacg@o significaria possibilitar o crescimento econdmico. (ARANHA, 2006, p.
315).

Outrossim, a enorme demanda por ensino superior no Brasil e a tentativa de garantir a
terminalidade do ensino secundario, com o objetivo de aumentar a oferta de mao de obra
qualificada para o mercado, levou o governo a instituir a reforma do ensino secundario, pela
Lei 5.692/71. Romanelli (2013, p. 262) aponta algumas incoeréncias desta reforma, como a
obrigatoriedade da profissionalizacdo, sem considerar condi¢des e recursos para a sua
implanta¢do e para a formacdo de professores. A autora destaca que o Parecer 853/71, do
Conselho Federal de Educagdo, pressupunha integrar a parte de formagao especial do curriculo
a formagao especifica. Porém, esta decisdo serviu de “escapatoria a muitas escolas, sobretudo
as particulares, para fugirem a obrigacdo de implantar o sistema profissionalizante”.

Aranha (2006) salienta que enquanto a Lei n® 4.024/61 foi antecedida por amplo debate
na sociedade civil, a Lei n® 5.540/68 (reforma universitaria) e a Lei n® 5.692/71 (1° e 2° graus)
foram impostas pelo governo Militar e pelos tecnocratas. “Diversos acordos, realizados desde
o golpe de 1964, s6 vieram a publico em novembro de 1966. Foram os acordos MEC-USAID,
pelos quais o Brasil receberia assisténcia técnica e cooperagao financeira para a implantagdo da
reforma” (ARANHA, 2006, p. 316).

Portanto, com a Lei n® 5.692/71 estabeleceu-se de forma compulsoéria para todo o
segmento de ensino médio o ensino profissionalizante obrigatdrio em todas as escolas publicas
e particulares, inclusive nas que ndo tinham condicdes fisicas de ofertd-lo. O objetivo inicial
pretendido era desviar a demanda social ao ensino superior ¢ formar mao de obra para o
mercado de trabalho. Nao tendo o alcance pratico pretendido, a Lei n® 5.692/71 foi substituida
pela Lei n® 7.044/82, que extinguiu a profissionalizagdo compulsoria e resultou no
aprofundamento da dualidade, pois as instituicdes ndo profissionalizantes, especialmente as
particulares, eximiram-se da obrigatoriedade de ofertar esta modalidade de ensino. Todavia, os
que cursavam o ensino técnico ficavam privados de uma formacdo basica plena, aprofundando
mais uma vez, a dualidade do ensino técnico. Segundo Caires e Oliveira (2016), trés escolas
técnicas federais (Minas Gerais, Parand e Rio de Janeiro) foram transformadas em Centros
Federais de Educagdo Tecnoldgica, passando a ofertar cursos de graduagdo e pds-graduacao,

com o objetivo de formar engenheiros industriais, tecndlogos e professores para atuarem no 2°
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grau. As autoras destacam que este fato ocorreu, primeiramente, por se reconhecer a qualidade
dos cursos ofertados nessas instituicdes, mas também para desviar os candidatos do ensino
profissional ao Ensino Superior, mantendo-se os estudantes em cursos de curta duragdo
(tecnologos).

Apds duas décadas de ditadura militar, chega-se aos anos 80, marcados por diversas
mobilizagdes sociais em busca de uma democratizacdo da educacdo. No entanto, o pais
encontrava-se em grave crise econdmica. Sobre o contexto socio politico e educacional nos
anos 1980, Cury (2010, p. 366) destaca que foi um periodo de significativo controle da expansao
do ensino superior e a “quase estagnagdo do setor publico federal na graduacdo.” No entanto,
foi no ambito da pos-graduagdo que o setor publico investiu sua atencdo, pois o objetivo era
gerar mao de obra especializada para reordenar o pais em dire¢do as mudancas no setor
produtivo e tecnologico.

O endividamento do Brasil e dos paises da América Latina, no contexto da expansao do
capitalismo mundial, e a sua subserviéncia aos ditames do capital externo, fazem parte da
acumulacao do capital e das tendéncias do capitalismo, como aponta Theotonio dos Santos, em

sua coletanea:

El desarrollo de la gran industria conforma si una nueva economia mundial
interdependiente, determina los sistemas productivos locales, el movimiento
internacional de la mano de obra y de los capitales y la direccion del intercambio de
mercancias. Para acompaiiar e impulsar ese desarrollo del sistema productivo, con la
formacion de grandes unidades fabriles, amplios sistemas de transporte y
comunicacion a nivel internacional, se hace necesario un proceso de concentracion
similar del capital. Em su estudio sobre la acumulacion primitiva, Marx muestra como
se formaron los grandes capitales comerciales y financieros antes de la creacion de la
gran industria moderna. [...] de esta manera se van gestando nuevas formas de
agrupacion financieros artificiales. (SANTOS, 1973, p. 7).

Caires e Oliveira (2016) destacam que em 1985 inicia-se um processo de transi¢ao
progressiva para a democracia no Brasil, apos a saida dos miliares do poder. Este periodo ¢
conhecido como “Nova Republica”. Em fevereiro de 1995, assume o governo Fernando
Henrique Cardoso. Durante seu mandato, as Escolas Técnicas Federais sao transformadas em
Centros Federais de Educacao Tecnoldgica, juntamente com as Escolas Agrotécnicas Federais.
O marco relevante deste periodo foi a reforma da educacdo profissional instituida em 1997
(Decreto n° 2.208). Segundo Amorim (2013), o objetivo foi organizar a educag@o profissional
paralelamente ao sistema regular de ensino.

A prioridade do governo FHC foi reduzir o investimento na educag¢do fundamental,
inspirado nos principios neoliberais, com forte influéncia dos organismos internacionais. O

Decreto n° 2.208/97 impde restricdes na organiza¢do dos curriculos, trazendo de volta a
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dualidade explicita ao Ensino Médio, ao tornar obrigatoria a separacdo entre este € o Ensino
Técnico. Com o governo Luis Inacio Lula da Silva, que assume em janeiro de 2003, diversos
segmentos da sociedade brasileira, especialmente as forg¢as progressistas da educagdo,
enxergaram a possibilidade de propor a unificagdo da escola média.

Frigotto et al. (2005) abordam uma analise do inicio do Governo Lula, no que tange a
politica da educagao profissional. A analise dos autores se da a partir da revogacdo do Decreto
n® 2.208/97, considerado a principal regulamentacdo da Educagdo Profissional no governo
anterior. O objetivo central dos autores foi analisar as contradi¢des do governo Lula, um campo
de disputas entre setores progressistas e conservadores da sociedade brasileira. O compromisso
do governo Lula, no inicio, foi reconstituir a Educagdo Profissional como politica publica. A
primeira agao foirevogar o Decreto n® 2.208/97 e restabelecer a possibilidade de integracao do
Ensino Médio com o Ensino Técnico, de acordo com o art. 36 da LDB.

Apesar das declaracdes e compromissos com a integracdo, a politica processa-se
mediante programas focais e contingentes: Escola de Fabrica, Integracdo da Educagdo
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA),
Inclusdo de Jovens (PROJOVEM). O Decreto n° 5.154/2004 nao foi suficiente para uma politica
consistente de integragdo entre Educacao Basica e Profissional. O que se confere, portanto, ¢
que a politica de integracdo passa a nao ser prioridade. No que se refere a sua fungdo de
coordenar a politica nacional, o MEC declinou de exercé-la com relacao a formagao integrada,
espaco que passou a ser ocupado pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), assumindo
marginalmente o debate das forcas progressistas, anterior ao seu governo.

Os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia originam-se com a publicagao
do Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, em 2007. O Plano reuniu um conjunto de
acoes e programas do governo Lula para a expansdo e melhoria da educacao brasileira. O que
transparece nesse documento ¢ a necessidade de ressaltar as concep¢des de uma politica de
governo que pretende, ao contrario do governo neoliberal anterior, direcionar esforcos para os
programas sociais de inclusdo.

Em 29 de dezembro de 2008, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n°
11.892/08, criando 38 Institutos Federais de Educacdo. Sdo instituigdes diferenciadas, pois
apresentam a agregacao e transformagao de antigas instituigdes profissionais, como os CEFETs,
Escolas Técnicas Federais, Agrotécnicas e escolas vinculadas as Universidades Federais.

Santos e Rodrigues (2015) trazem uma contribui¢do para a andlise da politica

educacional sob o governo do Partido dos Trabalhadores e a introducao dos IFs, em 2008. O
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objetivo dos autores foi apontar os limites, as inconsisténcias e as contradi¢cdes da expansao da
Educacdo Profissional implementada pelo governo petista. Esta expansdo ¢ marcada por
contradigdes. Com a aprovagdo da Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008, os autores
analisam as contradigdes expressas nas intengdes dos discursos ¢ documentos do Ministério da
Educacdo (MEC) e aquilo que vem ocorrendo na Rede Federal de Educacdo. Os autores
pontuam que os limites e os entraves para a realizagdo dos projetos educacionais podem ser
divididos em dois grupos: a origem e a fun¢do social da escola na sociedade capitalista e os
limites da educagdo brasileira, ou seja, uma visao da sua totalidade.

A expansdo da Rede Federal no século XXI pode ser considerada um dos marcos
historicos das politicas do Estado brasileiro. O Governo Dilma (2011 a 2014) foi a fase que
apresentou maior crescimento de escolas da rede, com 208 unidades inauguradas, bem como a
de maior dotagdo orcamentaria. O que € salientado ¢ que a politica de expansdo ndo pode ser
considerada uma forma suficiente de promover a melhoria das condi¢des de vida daqueles que
habitam as regides mais pobres do pais. De outro lado, ela atua na formagao para o trabalho sob
a organizacgao capitalista, fornecendo saberes necessarios a inser¢ao do trabalhador. Portanto, o
Partido dos Trabalhadores ndo enfrentou as contradi¢cdes sociais que marcam a educagao
brasileira (SANTOS; RODRIGUES, 2015).

Integrar a educacdo geral e a profissional pressupde unir o saber (ciéncia) e o fazer
(técnica). Pode-se afirmar que a revogacao do Decreto n° 2.208/97 e a implantagdo do Decreto
n® 5.154/04 foi um avango para o Brasil, no momento que se alavancou um processo de
superagdo da dualidade explicita. Ramos (2005) sublinha que, com a implantacdo do Ensino
Técnico Integrado, retomou-se a integracao e a possibilidade de uma “travessia” para o ensino
politécnico, que pressupde na integracdo a interdisciplinaridade curricular nas praticas

pedagdbgicas.
3.2 ACONCEPCAO E CRIACAO DOS INSTITUTOS FEDERAIS

A lei de criagdo dos institutos federais — Lei n° 11.892/08 — prevé que uma das
finalidades dessas institui¢cdes ¢ ofertar uma educacdo profissional com possibilidades de se
seguir um itinerario formativo, na mesma institucionalidade. Para tanto, a concepc¢do dos
Institutos € promover a integragao e a verticalizagdo da educagdo bésica até a educacdo superior,
utilizando-se dos mesmos recursos humanos, da infraestrutura fisica dos Centros Federais de
Educacdo Tecnologica (CEFETs) e das Escolas Técnicas vinculadas a universidades que

aderiram a Chamada Publica 02/2007. Ademais, foram incrementados a infraestrutura fisica, os
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quadros de pessoal e os recursos de gestdo em larga escala, através do plano de expansdo. A
legislacdo que criou os Institutos Federais aponta a rede como centro de exceléncia na oferta
do ensino de ciéncias em geral, e de ciéncias aplicadas, bem como referéncia no apoio a oferta
do ensino de ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitagdo técnica e
atualizag@o aos docentes (BRASIL, 2008).

Pacheco et al. (2010) apontam dois momentos importantes na reconfiguragao
institucional dos CEFETs para Institutos, no Governo Lula. Primeiramente, foi a criacao da
Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), e posteriormente a edigdo do Decreto
n°® 11.892, pelo Ministério da Educacgdo. Se no primeiro momento o debate direciona-se para
uma institui¢do ja conhecida, na qual seria a transformacdo do CEFET-PR em universidade, em
um segundo momento, a proposta volta-se para uma instituigdo desconhecida e portadora de
uma concepgao e finalidade nunca vivenciada no Brasil.

Por essa razdo, a figura do Instituto passou a se constituir, do ponto de vista
representacional, numa estranha novidade. Se a representacdo social (o sentido
coletivo) da instituicdo universitaria e a configuragdo juridica da mesma sio sentidos
“palpaveis” para a sociedade e a rede, em particular, porque produtos de uma
construgdo historica, o sentido social do Instituto inexiste e a sua configuragio juridica
¢ algo por construir. Dai a sensacgdo de “estranhamento presente ainda hoje em muitas
discussdes sobre o assunto, pois, do ponto de vista perceptivo, representacional, o
desconhecido sempre assusta, como bem demonstrou o psicologo social Serge

Moscovici (1967), na sua obra fundadora. (DOMINGUES S., 2009, p. 3, apud,
PACHECO et al., 2010, p. 77).

Em relagdo as concepgdes norteadoras da “nova institucionalidade”, sdo claras as
recomendag¢des de uma educagdo que supere a visdo disciplinar e fragmentada da ciéncia e que
considera ser o espaco dos Institutos propicio a oferta de uma formag¢ao multipla, devido a sua
arquitetura curricular. Segundo Pacheco ef al. (2010), infere-se aos Institutos Federais ofertar
de forma articulada a possibilidade de o educando seguir o itinerario formativo da educagdo
basica a pos-graduacdo. Neste sentido, sedimenta-se a verticalizacdo do ensino, sendo a
formacao profissional o eixo estruturante.

Portanto, os objetivos desta nova configura¢do educacional trazem no seu bojo ndo
somente a integracdo no Ensino Médio Integrado, mas proposta de articulagdo dos diferentes
niveis de ensino, modalidades e do carater universitario, que se caracteriza pela
indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo, dentro da mesma Instituicdo. A oferta dos
cursos integrados ¢ direcionada aos concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacado de jovens e adultos. Os Institutos sdo incumbidos de ofertar cursos de formagao inicial
e continuada de trabalhadores, cursos superiores de tecnologia, cursos de licenciatura, cursos

de bacharelado, p6s-graduacdo lato sensu, pos-graduagdo stricto sensu € programas especiais
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de formacgdo pedagodgica, destinados a professores para a educagdo basica. Em relagdo a
pesquisa, fica designado aos Institutos realizar pesquisas aplicadas articuladas com o
desenvolvimento local e regional, o que lhes permite estimular o desenvolvimento de solu¢des
técnicas e tecnologicas, estendendo seus beneficios a comunidade. (BRASIL, 2008)

A tese de Amorim (2013) resgata o percurso dos discursos que originaram a criacao da
“nova institucionalidade”, apresentados na plenaria de abertura da I CONFETEC’. Dentre os
argumentos apresentados nos discursos, a autora destaca a visdo sistémica de educagdo®, a
verticalizagdo como pilar, a integracdo da educacdo profissional com o desenvolvimento
econdmico e social, a integracdo do ensino médio com o ensino técnico.

O PDE lancado pelo MEC em 2007 inclui a politica de constituicdo dos Institutos
Federais. Os seus principios que levam a uma visdo sistémica de educagdo postulam-se na
necessidade de se pensar como prioridade todas as etapas da educagao basica e superior, mas
com maior investimento na primeira. A visdo sistémica permite “reconhecer as conexdes
intrinsecas entre educagdo basica, educagdo superior, educagdo tecnologica e alfabetizagao”.
(BRASIL, MEC, 2007°, apud AMORIM, 2013, p. 81)

As razdes para a criagdo e os significados dos Institutos Federais ndo sdo abordadas
consensualmente pela literatura especializada e documentos oficiais. Na visdo de Amorim
(2013, p. 133), o “modelo de organizacao da ‘nova institucionalidade’ dos IFs guarda relagao
com a promoc¢ao da dualidade da diferenciagdo escolar, contribuindo para reforgar a dualidade
da escola no Brasil, devido a diversos aspectos”.

Para Otranto (2010), as orientacdes legais também destacam que os Institutos Federais
tétm o propodsito de realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdao cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo, e¢ promover a produgdo, o desenvolvimento e a
transferéncia de tecnologias sociais. Além do que, eles tém o papel de orientar sua oferta
formativa em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e
culturais locais, a partir de mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural, em cada Instituto Federal.

No entanto, a legislagdo gerou polémica, pois o significado de “pesquisa aplicada”

parece estar dirigido aos setores industriais € empresariais (OTRANTO, 2010). Para a autora,

7 Anais da I Conferéncia Nacional de Educagdo Profissional e Tecnolégica, (CONFETEC), MEC/SETEC, 2007
(Amorim, 2013, p.66).

8 Segundo Amorim (2013), a visdo sistémica de educagio apresentada pelo entdo Ministro da Educagio, Fernando
Haddad, consiste em uma visdo que ndo prioriza apenas a etapa ou nivel de ensino separadamente, pois as
diferentes etapas e niveis se reforgariam.

® BRASIL. Ministério da Educagdo. O Plano de Desenvolvimento da Educagdo: Razdes, Principios ¢ Programas.
Brasilia, 2007. Disponivel em: http://pde.mec.gov.br/. Acesso em: 29 abr. 2010.
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a quantidade de finalidades e caracteristicas expressas na lei, no seu artigo 6°, leva a crer que
os Institutos Federais podem ser um modelo alternativo a “universidade de pesquisa”, que vem
sendo implementada na América Latina, nos ultimos anos, como recomendacao das politicas
do Banco Mundial. Segundo Otranto (2006), nos documentos do Banco Mundial de 1994, ¢
possivel constatar o incentivo a diversificagdo da educagdo superior como critica ao modelo
baseado nas universidades de pesquisa, que segundo o Banco sdo caras e¢ inadequadas as
necessidades e recursos dos paises mais pobres. J4 no documento do Banco Mundial de 1999,
defende-se que o sistema de educagdo superior dos paises periféricos deve ter poucas
universidades de pesquisa e mais de formagdo profissional, bem como institutos e centros
vocacionais.

Siqueira (2004) destaca que o Banco Mundial comecou a atuar na area educacional ja
na década de 1960, elegendo o ensino técnico vocacional e o ensino superior como prioridades,
apesar dos objetivos daquela época serem outros, como formar mao de obra para o processo de
industrializacao dos paises periféricos. Como bem ressalta Dagnino et al. (1996), foi o periodo
das politicas da transferéncia de tecnologias, ou seja, importacao dos meios de producao e
formagdao de mao de obra, que favoreceu a abertura ao capital estrangeiro. Lima Filho e Queluz
(2005) também apontam que a constituicdo de modelos alternativos de ensino superior tem sido
adotada pelas reformas educacionais realizadas nos paises da América Latina a partir dos anos
1990, principalmente mediante a oferta de cursos superiores de tecnologia.

Por outro lado, Pacheco (2010) sustenta que a nova organizacao académica, propria dos
Institutos Federais — IFs - abarca a inovagdo a partir da relagdo entre o ensino técnico e o
cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagao humana. Na
proposta dos Institutos Federais, o objetivo ¢ unir a formagao académica a preparagdo para o
trabalho no seu sentido historico e ontologico. Para o autor, com os Institutos Federais, o que
se propde ¢ uma formacao contextualizada em conhecimentos, principios e valores que
potencializam a acdo humana na busca de caminhos de vida mais dignos.

No entanto, a preocupacdo de Otranto (2010) ¢ apontar a forma como vem sendo
estruturados os Institutos Federais. Para a autora, a otimizagdao dos recursos ¢ investimentos
pode acarretar num direcionamento, na subordinag¢do da educagdo ministrada aos interesses do
mercado, o que deve ser fiscalizado desde ja pelos docentes, discentes e técnicos dos Institutos
Federais. Esta logica pode comegar bem cedo, na educagdo bdasica, no ensino médio.

No que se refere aos objetivos e aos propositos dessas instituicdes, emerge a importancia

da integragdo como possibilidade de superagdo historica da dualidade, apesar da sua
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vulnerabilidade, por estarem inseridas numa sociedade capitalista. Enquanto Pacheco (2010)
aponta que a integracdo unitaria ¢ um dos propositos da concep¢ao dos IFs, Otranto (2010)
questiona sobre a fragilidade dos Institutos em ndo superarem as politicas com intuito
meramente mercadoldgico as quais estdo submetidos, apontando diferentes atores como

fiscalizadores destas possibilidades de superagao.

3.3 O ENSINO MEDIO INTEGRADO NOS INSTITUTOS FEDERAIS

O ensino médio integrado como possibilidade de oferta na Rede Federal e nas redes
estaduais se deu a partir do Decreto n® 5.154/04. Sendo assim, este trabalho pretende discutir,
neste momento, a concep¢ao do Ensino Médio Integrado desenvolvido nos Institutos Federais,
mais especificamente no Instituto Federal de Santa Catarina.

Moura (2013) faz algumas reflexdes sobre a importancia da oferta do Ensino Médio
Integrado no Brasil. A extrema desigualdade socioecondmica do Brasil obriga grande parte dos
filhos da classe trabalhadora a buscar, muito antes dos 18 anos de idade (e até criangas), a
insercao no mundo do trabalho, com o objetivo de complementar a renda familiar, € muitas
vezes, até a buscar seu proprio sustento. No entanto, Moura (2013) questiona se seria possivel
dar passos na direcdo de uma educagdo unitaria e omnilateral, considerando-se que o Brasil ¢
uma sociedade capitalista e periférica, apontando o EMI como o germe de uma futura educagao
unitaria e omnilateral, com todas as suas contradi¢des concretas:

Para tanto, no caminho para a travessia em direcdo a escola unitaria, laica, politécnica,
universal, publica e gratuita € necessario reclamar por escolas técnicas (tedricas e
praticas), nas quais esta o germe do ensino que podera elevar a educagio da classe
operaria bastante acima do nivel das classes superior e média (MARX, 1996). Se essa
tese ¢ valida para a classe trabalhadora em geral, para o caso do Brasil, imerso no

capitalismo neoliberal como quase todo o planeta e, além disso, estando na periferia
desse sistema capital, ela tem mais poténcia ainda. (MOURA, 2010, p. 713).

Tagliavini (2016) traz reflexdes importantes sobre Ensino Médio no Brasil, baseado
nos indices estatisticos de Informacdes Sociais do IBGE (2014). Segundo este autor, os dados
Jja justificariam autores como Paolo Nosella a defender a tese gramsciana da escola unitaria
como solucdo para educagdo bésica. Por outro lado, demonstra a importancia de um ensino
integrado, que garanta a qualidade dos conhecimentos gerais e proporcione aos jovens uma
profissdo antes de completarem os 18 anos. Em 2012, um total de 10.417.970 perfazia a
populagdo jovemde 15 a 17 anos. Porém, em torno de 1.570.000 ndo estavam estudando e ndo

concluiram o Ensino Médio. Além disso, a sintese dos indicadores demonstra que 15,7% dos
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brasileiros ndo frequentam o Ensino Médio na idade certa, entre os 15 e 17 anos. Apenas 55,2%

dos jovens conseguem, portanto, concluir esta etapa de formagao.

No Brasil, muitos ja trabalham. Para grande a quantidade de adolescentes, o trabalho
ndo ¢ o principio pedagdgico, ele é o substituto da escola. Segundo grafico do IBGE,
5,5% sdo Prometeus acorrentados ja na adolescéncia, sem chance do namoro com
Minerva O reino da necessidade escraviza-os desde cedo. Sdo os sem-escola. Sdo
16,6% aqueles que precisam misturar os dois reinos da necessidade e da liberdade ndao
vivendo bem nenhum deles. O trabalho precoce tira-lhes a possibilidade de um estudo
de qualidade. (TAGLIAVINI, 2016, p. 141).

Em coldéquio realizado em 2010'°, Ciavatta e Ramos (2011) destacam que os trabalhos
apresentados revelam que a questdo conceitual ainda ¢ objeto de interrogacdes e duvidas,
gerando controvérsias entre professores e gestores, ora pelo insuficiente estudo e conhecimento
de seu significado, ora pela op¢do gerada no contexto do Decreto n® 2.208/97 e de acordo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais, elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE),
para sua implementacdo. Sinteticamente, as autoras pontuam que os textos revelaram que os
professores ainda manifestavam resisténcia a proposta. Foram apontadas as seguintes causas

para essas dificuldades:

(1) a forma impositiva como ¢é apresentada; (ii) a mentalidade conservadora dos
padrdes pedagogicos vigentes, assim como de posi¢des politicas avessas ao discurso
da formac@o integrada e da educacdo emancipatdria com base na critica a sociedade
de mercado; (iii) o desconhecimento conceitual; (iv) a falta de condi¢Ges materiais;
(v) a caréncia de gestdo e de participagdo democratica nas instituicdes; (vi) a
dificuldade de envolvimento dos professores temporarios, com vinculos precarios de
trabalho com as institui¢des. (CIAVATTA e RAMOS, 2011, p. 35).

Na mesma perspectiva de Dante Moura, Ciavatta e Ramos (2011) também justificam a
importancia do Ensino Médio no Brasil pela caréncia de perspectivas de trabalho e renda para
os jovens, principalmente das classes populares. As autoras salientam que os estudos sobre a

formagdo integrada

[...] evidenciam as dificuldades, mas ndo a impossibilidade de sua implantagdo, desde
que apoiados por um projeto firme e coerente para sua realizacdo, que supde: a
superacdo da mentalidade conservadora dos padrdes pedagdgicos vigentes, assim
como de posicdes politicas adversas ao discurso da formagao integrada e da educacao
emancipatoria que tenha base na critica a sociedade de mercado”; isto requer,
portanto, o envolvimento do quadro docente permanente, o que requer a
transformag@o das condig¢des precarias de trabalho para proporcionar a todos os
professores condi¢des materiais, que envolve carga hordria disponivel para
planejamento, boa infraestrutura fisica (instalagdes, laboratérios etc.), boas condigdes
dignas de trabalho, salariais e de carreira. (CIAVATTA ¢ RAMOS, 2011, p. 36).

10 Coloquio “Produgdo de Conhecimentos sobre Ensino Médio Integrado: Dimensdes epistemologicas e politico-
pedagdgicas”, realizado na EPSJV/Fiocruz, em 3-4 set. 2010, sob a coordenagdo de Gaudéncio Frigotto, Maria
Ciavatta e Marise Ramos.
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Sobre esta Otica, pode-se afirmar que os Institutos Federais tém mais condi¢des de
ofertar um Ensino Médio Integrado, se comparado com as redes estaduais no Brasil,
considerando-se o tempo disponivel dos professores, salarios, infraestrutura, etc. Contudo,
segundo o INEP (2016, 2015, 2014, 2013) o nimero de matriculas no Ensino Médio Integrado
apresentou um aumento de 4,07% em 2013 para 5,28%, em 2016. Apesar deste aumento, a
oferta do Ensino Médio Integrado no Brasil ainda ¢ insignificante se for comparada ao nmimero
de matriculas do ensino propedéutico, mesmo abrangendo as matriculas em todas as esferas

publicas (federal, estaduais e municipais), conforme tabela 3:

Tabela 3: Numero de matriculas no Ensino Médio Brasil, por periodo (2013-2016)

Ensino Médio - BRASIL

. - Curso Técnico
Ensino Médio Ensino Médio Integrado
Periodo Total . % Normal/Magis % . o %
Propedéutico . (Ensino Médio
tério

Integrado)
2013| 8314048 7855385 94,48 120246 1,446 338417 4,07
2014| 8301380, 7833168 94,36 101224 1,219 366988 4,42
2015| 8074881 7589297 93,99 93886 1,163 391698 4,85
2016| 8131988 7600217 93,46| 102797 1,264 428974 5,28

Fonte: Sinopse Estatistica da Educagio Basica/INEP (2013;2014; 2015; 2016).

Segundo o INEP (2016), o nimero de matriculas da Rede Federal perfez um total de
35%, e a Rede Estadual 57% do total de matriculas ofertadas no curso médio integrado. No
entanto, a oferta do ensino médio integrado na Rede Federal, objeto deste estudo, apresenta
problemas semelhantes, mas também diferenciados da Rede Estadual de ensino. Uma das
caracteristicas singulares da Rede Federal ¢ a carreira docente EBTT (Ensino Bésico Técnico e
Tecnolégico).

Otranto (2012) lembra que nessa nova configuracdo, os docentes selecionados, em um
primeiro momento, chegam as instituicdes com a expectativa de lecionar e seguir carreira na
educacdo superior e desenvolver pesquisa. No entanto, conforme a carreira EBTT, poderao ser
direcionados a trabalhar com alunos do médio, do técnico e com estudantes da EJA, conforme
a demanda da Instituicdo. Otranto (2012) salienta ainda que, como os docentes precisam
também oferecer atividades de pesquisa e extensdo, muitas vezes sentem-se prejudicados e
reagem negativamente a proposta de lecionar fora do nivel superior. Por outro lado, os docentes
mais antigos, especializados em ministrar aulas para o ensino médio, “sdo algcados a categoria

de professores da educagdo superior de um semestre para o outro, sempre que faltam, na
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instituicdo onde estdo lotados, professores da educagdo superior suficientes para atender a
demanda, gerando inseguranca e dificuldade de adaptacdo a nova realidade” (OTRANTO,
2012, p. 220).

Se a0 mesmo tempo os Institutos Federais tém mais condigdes de infraestrutura para
ofertar o Ensino Médio Integrado do que outras esferas publicas, como as redes estaduais de
ensino, por outro lado, ficam estigmatizados e relacionados a oferta desta modalidade de ensino
na Rede Federal. Frigotto (2009) aponta que este fato pode prejudicar o objetivo de se superar
a dualidade para o curso em questdo. Ademais, o autor considera que os institutos federais
também expandem o dualismo para o ensino superior, mantendo-se a tradigdo historica de
desigualdades sociais, ao se propor a verticalizacao.

No que concerne a consolidacao da dualidade para o ensino médio integrado, inserido
nesta nova configuragao, na qual prevé itinerarios formativos e a verticalizagdo, Amorim (2013,
p. 153) compreende que a proposta da “nova institucionalidade”, ao mesmo tempo que esta
vinculada a um projeto de democratizacdo do ensino médio, neste caso o ensino médio
integrado a educacdo profissional, “representa uma politica de consolidagao de um bloco
técnico e tecnoldgico, paralelo a formagdo académica”. Neste sentido, a autora apoia-se em
Soares (1983) e Otranto (2010).

Contudo, ainda ha um longo caminho a ser percorrido no que tange a “nova
institucionalidade”, pois ainda que nao se tenha efetivado a proposta da integragdo, entende-se
que o investimento nos cursos do Ensino Médio Integrado sinaliza uma nova etapa, apesar do
que vem se verificando nos Institutos Federais, que ainda “ndao encamparam nem teorica € nem
politicamente a proposta do integrado” (FRIGOTTO, 2009, p. 5).

E importante ressaltar o que a literatura especializada conceitua como Ensino Médio
Integrado, inserido nas contradicdes do capitalismo, seus desafios, limitacdes e como se
configura. Frigotto ef al. (2005, p. 44) salientam que o Ensino Médio unitario e politécnico “ndo
se confunde totalmente com ele porque a conjuntura do real assim o permite”. Entretanto,
contém as sementes € 0s elementos necessarios para a sua constru¢do, sendo, portanto, possivel
em uma realidade conjunturalmente desfavoravel. O eixo central que justificaria a oferta do
Ensino Médio Integrado ¢ a necessidade dos filhos dos trabalhadores terem uma profissao de
nivel médio e a0 mesmo tempo garantir uma educacdo geral de qualidade, que proporcione a
entrada dos estudantes no nivel superior (FRIGOTTO et al., 2005).

Contudo, como ja citado anteriormente, a proposta do Ensino Médio Integrado,

especialmente nos Institutos Federais, objeto deste estudo, apresenta limitagdes se
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considerarmos o desenvolvimento na sociedade capitalista, mas possibilidades de travessia para
um ensino unitario. Neves (2009, p. 206) relembra que a concep¢do de um ensino unitario,
baseado na concepg¢do de Gramsci, € a unica forma para a transformacao social. Sendo assim,
o autor faz uma reflexao do projeto de Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional, “caso
ndo se enfrente o debate de mais folego sobre a relagdo dos conhecimentos gerais e especificos,
correremos o risco de termos soma de disciplinas de formagdo geral e especifica, resultando
somente em adi¢do de carga horéria, sem o necessario aumento da qualidade.”

Hé que se considerar também que, a0 mesmo tempo que os filhos da classe trabalhadora
tém direito de uma educagao de qualidade, que garanta a educacdo geral e uma profissao, por
outro lado esses jovens tém pressa e necessidade de trabalhar antes dos 18 anos, para ajudar na
renda familiar. O aumento da carga horaria e a simultaneidade de disciplinas desconexas podem
tornar o Ensino Médio Integrado um fardo para esses jovens e, consequentemente, leva-los ao

abandono.

3.4 PERMANENCIA E ABANDONO NO ENSINO MEDIO: PRESSUPOSTOS PARA O EMI

O objetivo de incluir este item, foi decursivo do exposto anteriormente, referente a
problematizagdo da pesquisa. O foco principal da tese nao ¢ investigar a permanéncia € o
abandono, porém um dos objetivos ¢ compreender o fendmeno da desintegracdo no EMI e
verificar se existe alguma relacao da permanéncia, do abandono e do éxito dos estudantes, com
o curriculo e as praticas pedagdgicas adotados nos cursos analisados na pesquisa de campo.
Considerando-se que o publico do EMI engloba adolescentes de 14 a 18 anos de idade, o
curriculo e as praticas pedagdgicas desenvolvidas no espago escolar podem provocar o
abandono ¢ o desinteresse dos estudantes. As poucas pesquisas sobre a tematica tém
demonstrado a importancia da pratica docente ¢ do entendimento da proposta do EMI na
permanéncia e o éxito dos estudantes.

A partir do levantamento bibliografico realizado na plataforma do banco de teses e
dissertacdes da CAPES, foram encontrados poucos trabalhos que abordam como tema relevante
a permanéncia e o abandono no Ensino Médio Integrado. Como citado anteriormente, foram
encontradas as dissertacdes de Zibenberg (2016) e a de Jesus (2014), que trazem contribuigdes
sobre a permanéncia e o éxito dos estudantes do EMI. A investigacdo de Zibenberg (2016)
revela o descompasso entre as exigéncias institucionais, operadas pelos agentes sociais

responsaveis pelos processos de ensino-aprendizagem e os estudantes, refletindo na
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permanéncia e no éxito estudantil. Jesus (2014) aponta a mediagdo docente um aspecto positivo
e significativo para o sucesso dos educandos, bem como a metodologia docente.

Neste mesmo sentido, é conveniente citar a contribuicdo de Padoin (2015). O objetivo
pesquisa'! foi desenvolver um estudo comparativo sobre permanéncia e abandono nos cursos
técnicos integrados ofertados no campus Sao José/SC, com o intuito de contribuir para o debate.
De acordo com o referido trabalho, o principal motivo de abandono apontado foi a falta de
identificagdo com a area, dificuldades de aprendizagem e metodologia dos professores (no
curso de telecomunicagdes), € curso longo de quatro anos (no curso de Refrigeracao). Dore;
Sales; Castro (2014) citam que, em quase todos os estudos, nota-se a nao identificagdo com a
escola técnica, expressada em diferentes fatores: preferéncia pelo ensino médio regular, falta
de vocacao pela area, e de interesse e motivagdo pelo curso. Esta falta de identificacdo pode
estar relacionada com a escolha precoce da carreira profissional. Nao ¢ de se surpreender que
um jovem de 14 a 16 anos (idade média de ingresso no curso técnico integrado) nao se

identifique com a area técnica, ou ndo saiba ainda identificar qual € a sua “escolha”.

Tabela 4: Motivos de abandono nos cursos técnicos integrados em Telecomunicagdes e
Refrigeracao/Ar Condicionado — IFSC — Campus Sao Jos¢

- ~ Tele Rac

Motives da Evasao Freq % Freq %
Falta de temp o para estndar 4 10 1 3
Imcompatibiidade com o horirio de trabalho 5 13 1 i
Dificnld ades financeiras 4 10 o 1]
Problemas familiares 3 8 2 (]
Problemas de saide 1 3 3 i}
Dificuld ades (de aprendizagem) para acomp anhar o curso 15 38 4 13
Reprovag3o 11 28 4 13
Falta de identificacio com o curso 32 a0 30 97
O curso ndo atendeu as suas expectativas 23 58 7 23
Problemas de relacionamento com algom professor 7 18 [ 19
Greve 10 25 9 29
Imcompatibiidade entre o e a a drea de trabalho 10 25 4 13
Total de alonos que responderam 40 100 3l 100

L Telecomunicagdes L] Refrigera¢do e Ar condicionado

Fonte: Padoin (2015).

! Pesquisa financiada pelo Edital Universal CNPq/2013.
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Ainda na pesquisa de Padoin (2015), com os alunos permanecentes, constata-se no
Grafico 1 que o principal motivo para uma possivel desisténcia'? desses alunos, assim como

para os desistentes, foi a falta de identificacdo com a area (nos dois cursos).

Grafico 1: Motivos para um possivel abandono dos permanecentes, nos cursos técnicos
integrados em Telecomunicagdes e Refrigeragdo/Ar condicionado — IFSC - Campus
Sao José¢/SC

Outros

Falta de recursos da assisténcia estudantil para me.JH
Sistema de avaliagdo da escola.

Ensino médio longo (4 anos).

Dificuldades de aprendizagem e metodologia dos
Poucas informacgdes sobre a profissdo.

Falta de identificacdo com a area técnica.

telecomunicacao rac

Fonte: Padoin (2015).

A falta de identificagdo com o curso ¢ um dado subjetivo, que necessitaria de uma nova
investigacao. Porém, nos questionarios aplicados com os alunos permanecentes e desistentes,
foram realizadas perguntas abertas que ajudaram a interpretar e compreender a suposta “falta
de identifica¢do”. A seguir, ¢ possivel observar parte da avaliacdo do curso, realizada com os
permanecentes no curso técnico integrado que pensaram em desistir. Os relatos dos alunos
evidenciaram uma possivel desisténcia, relacionada com a fragmentacao curricular e coma falta
de compreensdo dos estudantes em relagdo a concepcao e proposta do EMI. Portanto, as teses

e as dissertagcdes citadas na revisdo bibliografica, em relagdo a necessidade de formacao

12 Justificativa dos conceitos abandono e evasdo serem abordados na pesquisa: “Considerando-se que a literatura
especializada, como Pelissari (2012) e Steimbach (2012) apresentam o termo abandono como um conceito mais
abrangente, por ndo remeter a culpa da desisténcia somente ao aluno, mas que por outro lado ¢ utilizada por outros
autores como o abandono do sistema escolar, os dois termos podem ser utilizados nesta pesquisa. Neste sentido,
os alunos desistentes do campus pesquisados sdo os evadidos dos cursos, que ndo abandonaram o sistema escolar,
mas solicitaram transferéncia para outro curso, seja para o mesmo Campus, para outras escolas publicas ou
privadas. Porém, eles devem ser considerados num contexto de abandono, a partir do momento que pode ser um
fendmeno proveniente da propria Instituicdo e ndo apenas uma iniciativa isolada do aluno” (PADOIN, 2015, p. 3
e4).
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docente, podem refletir na compreensdo e na permanéncia dos estudantes, conforme destacado

no relato dos alunos que apontam os motivos que explicam porque um dia pensaram em desistir:
Aluno 1: “Pois ¢ um curso de telecomunica¢des e ndo temos nenhum professor
formado em telecomunicagoes, temos matérias separadas, como se eu fosse um aluno
de eletrénica, depois um aluno de programacgdo, depois um de redes e ndo nos
aprofundamos em uma coisa. Nao somente as matérias diferentes, pois ai podemos
ter uma ideia geral do assunto, mas ndo interligamos uma matéria técnica em outra,
os professores ndo explicam o que tem uma a ver com a outra, é como se tudo fosse

uma coisa diferente muito diferente e na realidade ¢é tudo a mesma coisa e ndo
sabemos disso, pelo menos a maioria. (PADOIN, 2015, p. 8).

Aluno 2: “Muita teoria, pouco conhecimento prdtico. Ndo temos conhecimento de
como iremos utilizar o conhecimento adquirido. A greve e a incompeténcia da
maioria dos professores ndo contribuem para que gostemos do curso e da area de
atuagdo. Falta muita integrac¢do do aluno com a area.” (PADOIN, 2015, p. 9).

A3: “Entrei pelo ensino médio e ndo pelo curso. Ndo pretendo trabalhar com isso
porem acho que o curso poderia estar sendo oferecido para os alunos além de
geladeira e ar condicionado”. (PADOIN, 2015, p. 9).

A4: “Antes de entrar no curso eu imaginava que a darea teria diversas oportunidades
boas, mas durante o curso eu percebi que 5o sdo formados pedes”. (PADOIN, 2015,

p-9).

Segundo Dore e Luscher (2008), a politica educacional dos anos 2000 buscou reduzir a
dicotomia entre formagao profissional e educagao geral, ao criar e articular o Ensino Médio ao
Ensino Técnico, por meio de uma modalidade integrada. Pesquisas realizadas sobre as causas
do abandono no Ensino Médio e no Superior podem oferecer indicadores sobre o ensino
integrado.

A pesquisa da Fundacao Getulio Vargas (2009) sobre a evasao no Ensino Médio, a partir
de dados do IBGE, aponta que jovens de 17 anos deixam a escola por falta de
interesse/motivacao e falta de renda familiar, que acaba desencadeando o abandono dos estudos
para entrar no mercado de trabalho. Outro fator também apontado ¢ o desestimulo. Fatores
como baixo desempenho académico, repeténcia, problemas de relacionamento com o corpo
docente, praticas pedagdgicas inadequadas e problemas com a estrutura dos cursos, sao
recorrentes nas pesquisas da literatura especializada.

Para Dore e Luscher (2011), a maior parte dos estudos sobre evasdo e abandono escolar
no Brasil revelam que sdo relacionados ao fracasso escolar no ensino fundamental. As autoras
identificaram um nimero escasso de estudos e informacodes sistematizadas sobre a tematica da
evasao no Ensino Técnico de Nivel Médio, tratando-se de um campo de pesquisa a ser
consolidado no Brasil.

Em relacdo aos estudos relevantes realizados sobre a tematica da Educagdo Profissional

¢ importante citar Almeida e Barbosa (2010), que apontam o conceito de evasdo como exclusao
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da escola em estudo realizado sobre a repeténcia no curso de Agropecudria da escola
Agrotécnica Federal de Barbacena-MG. Os autores identificam a falta de vocagdo para o curso
e compromisso dos discentes, reprovagao e dificuldades financeiras e familiares, os principais
fatores que levam a evasao.
Machado (2009) conceitua a evasdo como o abandono da escola ou desisténcia em
prosseguir com os estudos. Os estudos realizados partem de uma analise sobre os fatores de
evasdo em cursos de Informatica e Agropecudria da Escola Agrotécnica Federal de
Inconfidentes-MG. Os principais fatores apontados que levam a evasao foram o afastamento da
familia, desinteresse pelo curso, desmotivagdo, uso de drogas, entrada no mercado de trabalho,
baixa qualidade do Ensino Fundamental anterior, distanciamento cultural entre a escola e a vida.
A analise do abandono de alunos dos cursos de profissionalizagdo da area de
enfermagem, realizada por Nunes et a/. (2007) também contribui com o tema. Dos 355 alunos
identificados na situacao de “evadido”, 66,5% foram entrevistados. Observou-se que a maioria
dos desistentes do Curso de Auxiliar de Enfermagem ndo atuava na area, enquanto o contrario
foi observado quanto aos desistentes do Curso Técnico de Enfermagem. Os motivos de
abandono mais citados foram: incompatibilidade com o horario do trabalho, ndo ter gostado da
area, problemas de saude na familia, problemas de saude pessoal e gravidez. A oferta de
profissionalizacao aos auxiliares e técnicos de enfermagem ndo garante a permanéncia dos
alunos no curso, mesmo sendo eles trabalhadores e atuando na area. Os autores concluem que
a gratuidade e a atuacdo na area nao garantem a permanéncia dos mesmos e que os fatores
pessoais ainda sdo os maiores entraves. Para os autores, o conceito de evasdo parte do
pressuposto do abandono do curso a partir do primeiro més de inicio do curso.

Outro estudo que vem para contribuir com as reflexdes sobre o abandono no Ensino
Profissional foi o realizado por Silva, Pellissari e Steimbach (2013). A pesquisa aborda a
tematica das relagdes entre juventude e escolarizagdo, propondo-se discutir as razdes de
permanéncia e abandono no ambito da Educa¢do Profissional Técnica de Nivel Médio. Os
autores conceituam o abandono como o reflexo da exclusdo e do esvaziamento do sentido da
escola. Os principais fatores que levaram os alunos a deixar a escola foram a preferéncia por
um Ensino Médio regular, falta de gosto pelo curso e dificuldade das disciplinas. Neste sentido,
a falta de gosto pelo curso, pode estar relacionada com a falta de identificacdo com a area
técnica, verificada na pesquisa de Padoin (2015), que por sua vez ¢ abordada de forma
fragmentada e descontextualizada pela maior parte dos docentes da area técnica, dos Institutos

Federais.
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Para as autoras Dore et al. (2014), nos estudos revisados com o objetivo de subsidiar
parte do projeto de pesquisa “Educagdo Técnica de Nivel Médio da Rede Federal de Educagao
Profissional e Tecnologica de Minas Gerais”, sdo apontados, em sua maioria, como fatores
referentes a causas da evasdo o processo de ensino aprendizagem, os relacionados ao contexto
individual ou familiar dos alunos e ao contexto institucional das escolas. Os fatores referentes
ao contexto escolar sdo poucos citados, prevalecendo os fatores de ordem pessoal, familiar e
socioeconomica dos estudantes. No entanto, € recorrente os estudantes se culpabilizarem pelo
fracasso escolar, especialmente quando o publico € o adolescente.

Autores como Tinto (1993), analisa as diferentes relagcdes que implicam no abandono
escolar. O autor apresentou um modelo para explicar as causas da evasdo, baseado na
importancia das relagdes e interacdes do estudante com a instituicdo escolar. Para o autor, o
fenomeno da evasdo pode ser explicado pela analise das relagdes longitudinais, ou seja, as
interagdes sociais que o individuo estabelece com o sistema de ensino determinam ou nao sua
permanéncia. Como exemplo, o autor revela que os aspectos socioecondmicos nao podem ser
analisados de forma isolada, mas devem ser associados a outras relagdes mais importantes,
como as relacdes familiares. Em relagdo a aprendizagem, Tinto (2012) destaca as alternativas
colaborativas de ajuda construidas em grupo, destacando o conhecimento construido em grupo
e em conjunto, promovem o desenvolvimento cognitivo e social e acabam repercutindo
positivamente na permanéncia dos estudantes.

Outra pesquisa que aponta motivos e causas relacionais ¢ a tese de Basso (2014). A
autora analisa os aspectos contextuais da permanéncia, salientando que o contexto familiar,
social, institucional e econémico do estudante exerce influéncia no seu desenvolvimento
psicossocial e consequentemente na sua motivagdo em permanecer ou nao na instituicdo
escolar. A autora ressalta que esses contextos sdo complexos e dinamicos, e implicam na
adaptacao e no rendimento do estudante.

Segundo Polydoro et al. (2001), o ajustamento do estudante ao contexto institucional,
bem como a integragdo do mesmo, envolve a adaptagdo as normas, regras e valores da
instituicdo, assim como as estruturas socio académicas. Cada ambiente escolar é tnico,
caracterizado pelas trocas entre as expectativas dos estudantes e a estrutura, as normas € a
comunidade escolar. O EMI ofertado nos Institutos Federais, se ndo ¢ compreendido pelos
sujeitos internos da Instituicdo, quicd serd entendido pelos candidatos a uma vaga. Neste
sentido, os estudantes ingressam com expectativas e vivéncias relacionadas a oferta do ensino

médio propedéutico. Como o curriculo integrado t€ém demonstrado fragilidades na integragado
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dos saberes, demonstrando fragmentacao e simultaneidade de disciplinas, os cursos tornam-se
um fardo para boa parte dos adolescentes. Este pode ser um dos motivos que a pesquisa de
Padoin (2015) revelou o estagio como um dos motivos importantes para a permanéncia dos
estudantes.

Cabe salientar o estudo de Gazo e Torrado (2012), que aponta trés momentos criticos no
desenvolvimento académico no espago-tempo, ou seja, o primeiro ano do curso. Este periodo,
os autores consideram critico € vulneravel. O primeiro momento compreende as primeiras
semanas de aula, periodo em que o estudante confronta as suas expectativas com as informacgdes
iniciais e a realidade do ambiente escolar, repercutindo na sua motivacao. O segundo momento
¢ o periodo de adaptacdo as exigéncias da institui¢do. O terceiro momento seria o contato do
estudante com o resultado das notas e desempenho do primeiro semestre, no qual ele avalia a
autoeficacia. Na pesquisa de Padoin (2015), os resultados confirmam que os maiores indices de
abandono foram nas primeiras nas quatro primeiras fases, no periodo de 2010 a 2013.

Também considerando o desempenho escolar como fator de permanéncia, os autores
Kuh et al. (2008) destacam que a permanéncia do estudante esta atrelada ao grau de
envolvimento nas atividades propostas, ao desempenho académico, a aquisicdo do
conhecimento desejado, a persisténcia e realizacdo dos objetivos educacionais. No entanto, o
sucesso do estudante esta atrelado a varidveis que se iniciam nas caracteristicas do estudante
(cultura, trajetoria escolar anterior, etc.), as que englobam a institui¢ao, as interagdes com a
comunidade escolar, as percepcdes do estudante do ambiente escolar e do seu esforco e
empenho.

Os autores Fernandes e Almeida (2005, apud BASSO, 2014) ressaltam as expectativas
iniciais e as vivéncias académicas, que acabam causando impacto no rendimento académico. O
estudo realizado pelos autores mostra que os estudantes que apresentaram melhor rendimento
escolar foram aqueles que demonstraram expectativas mais realistas e acabaram por investir
mais nas atividades curriculares.

Em relagdo as causas do abandono, Tinto (1997) aponta as dificuldades académicas
relacionadas ao baixo desempenho do estudante, as dificuldades quanto ao ajustamento ao novo
sistema de ensino em relagcdo as demandas de transi¢do, ao sistema de ensino mais rigoroso, ao
afastamento de grupos significativos, aos objetivos incertos com pouca no¢ao do seu projeto
educacional ou profissional, aos compromissos externos ao contexto académico que acabam

interferindo no desempenho do estudante, a percep¢do de inadequacdo financeira, a
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incompatibilidade entre expectativas do estudante e valores da instituicdo, ao isolamento do
estudante e ao sentimento de ndo pertencimento ao grupo € a instituigao.

Em relacdo ao desempenho e sucesso do estudante, Tinto (2005) destaca que a
promocao da aprendizagem e o sucesso do estudante devem ser prioridade e ndo estar a margem
da vida institucional. As agdes de permanéncia devem abordar as questdes mais profundas da
persisténcia ¢ do envolvimento do estudante. Para a autora, estas acdes requerem alguns
esfor¢os, como remodelar a sala de aula, o apoio pedagogico, os critérios de avaliacdo e de
feedback, a reestruturacao curricular e o engajamento dos estudantes em sala de aula.

O abandono e a permanéncia nao sdo o foco central deste estudo. Porém, parte-se do
pressuposto, a partir da pesquisa de Padoin (2015), que os fatores interligados a instituicao,
como as praticas pedagogicas, levam a insatisfagdo do aluno. Considerando-se o aumento da
carga horéria e a escolha precoce de uma profissdao, o Ensino Médio Integrado ndo teve boa
repercussao na comunidade escolar. Por este motivo, a integragdo dos saberes, na perspectiva
CTS, pode trazer a constru¢ao de um cidadao mais critico, interessado e, consequentemente,

mais presente na comunidade escolar, reduzindo-se, assim, o abandono.
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4 BASES CONCEITUAIS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Neste capitulo, serdo abordadas as principais bases conceituais que configuram os
pressupostos do Ensino Médio Integrado como concep¢do de homem histdrico, politica de
governo no espaco-tempo, bem como concep¢do de curriculo e praticas pedagoégicas. A
literatura especializada sobre os conceitos ndo ¢ consensual e homogénea.

Para tanto, revisitou-se a concep¢do ontologica do trabalho, como fio condutor da
formacao humana, os conceitos de integracdo, curriculo integrado, Interdisciplinaridade e
Politecnia. Esses termos tém sido as principais bases conceituais dos documentos oficiais que
norteiam o Ensino Médio Integrado e sdo abordados pela literatura especializada, quando se

trata do EMI na perspectiva de travessia para uma concepgao ideal e utopica.

4.1 A CONCEPCAO ONTOLOGICA DO TRABALHO COMO FIO CONDUTOR DA
FORMACAO HUMANA

A historia da técnica e da tecnologia, em uma concep¢ao baseada no materialismo
historico e dialético, vem demonstrando que o trabalho ¢ a categoria central da reproducao e da
formacao humana. Marx (1989), Lukacs (2013) e seus interlocutores demonstram que o ser
humano ¢ o unico ser vivo que trabalha e ndo apenas se adapta a natureza, tornando-o um ser
que planeja e pensa antes do fazer, um ser que projeta. Neste sentido, a concepgao ontoldgica
do trabalho deve ser o fio condutor de uma educagao profissional emancipatodria, pois situa o
trabalho no espago e no tempo, e ndo apenas com foco nas necessidades imediatas do mercado,
deslocada das relacoes sociais.

Na obra de Lukécs (2013), Ontologia do Ser Social, o autor considera o trabalho como
categoria central na vida dos seres humanos, por trazer o “por teleoldogico” e que os diferencia
dos outros seres vivos. O “por teleologico” caracteriza o fazer humano, imbuido de carater socio
historico, evidenciando os seres humanos como seres sociais. O “pdr teleologico” ¢
caracterizado pelo planejamento que antecede o trabalho e dirige a acdo a materializagdo, o que
Lukécs denomina de “o por pensado de um fim”, modificando a natureza, o seu entorno € os
seres humanos a si mesmos. Esta pesquisa compreende que o entendimento da concepcao
ontolégica do trabalho evidencia a intencionalidade da histéria e das politicas que envolvem a
educacdo profissional, intencionalidade que historicamente dividiu a sociedade em classes, em

dominadores e dominados, em uma relagdo dialética.
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O trabalho como categoria central, na ontologia do ser social, também ¢ analisado por
Lombardi (2013). O autor faz uma reconfiguragdo da categoria trabalho, ampliando-a na
perspectiva de modo de producao:

Diversamente dos animais, os homens tém, antes de qualquer outra coisa, de produzir
0s meios necessarios ao seu proprio existir. A producdo de sua existéncia €, assim, o
processo pelo qual os homens produzem sua propria vida material. O modo de

produgdo &, portanto, a categoria que expressa a propria materialidade ontoldgica da
historia dos homens. (LOMBARDI, 2011, p. 98).

Sendo assim, em uma visao complexa das transformagdes por que passa o trabalho

humano ao longo da historia, o autor complementa:

[...] forgas produtivas, apropriacdo dos meios de produgdo, relagdes de producdo,
divisdo social do trabalho, relagdes sociais (e estrutura social), relagdes politicas (e
estado), ideias ou representagdes (ou consciéncia dos homens), ideologia (como
teorizagdo invertida de um mundo invertido) sdo categorias que vao aparecendo
teoricamente, dando complexidade contraditéria ao existir social dos homens,
desvelando um encadeamento sincrénico e diacrénico que se expressa como
totalidade na categoria modo de produgdo. (LOMBARDI, 211, p. 99).

Os homens, na intencionalidade de transformar a natureza, planejam suas agoes,
transformando o meio e¢ a si mesmos, o que Lukics (2013) denominou de “salto de
humanizac¢do”. Faz parte do “pdr teleoldgico”, a transformagdo da técnica e da tecnologia, pois
estas sao intrinsecas ao trabalho e ao ser social. Antunes (2013) relembra que o trabalho inicia
com a construcao e elaboragao dos instrumentos, como os de caca e pesca € as armas, que tanto
auxiliaram o ser humano a sobreviver e transformar a natureza, conforme suas necessidades e
intencionalidades. Isso revela que a técnica e a tecnologia ndo podem ser deslocadas da historia,
bem como das suas relagdes sociais:

Os homens que nos séculos 17 e 18 haviam trabalhado para criar a maquina a vapor
ndo suspeitavam de que estavam criando um instrumento que, mais do que nenhum
outro, haveria de subverter as condi¢des sociais em todo o mundo e que, sobretudo na
Europa, ao concentrar a riqueza nas maos de uma minoria € ao privar de toda
propriedade a imensa maioria da populacio, haveria de proporcionar primeiro o
dominio social e politico a burguesia e depois provocar a luta de classes entre a

burguesia e o proletariado, luta que s6 pode terminar com a liquidacgdo da burguesia e
a aboli¢do de todos os antagonismos de classe. (ANTUNES, 2013, p. 27).

Segundo Lombardi (2011), Marx e Engels ndo se remetem a categoria modo de
produgdo como geral e abstrata, situada a-historicamente ou determinista. Porém, ¢ uma relagado
do produzir e reproduzir as condi¢cdes necessarias a existéncia fisica, social e espiritual, em
condi¢des historicamente determinadas. Consequentemente, a importancia ontologica do ser
social e a centralidade do modo de producdo remetem a uma relagdo constante entre o Trabalho

¢ a Educacao.
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Marx e Engels insistiram em quase todas as suas obras sobre a importancia da
articulacdo entre trabalho produtivo e formagao intelectual, sendo esta uma relagdo
que deveria ser a todos os educandos e ndo somente aos filhos dos trabalhadores. Isto
significa ndo se tratar de um ensino técnico, ou de um oficio, mas de uma concepgao
de educagdo “fundada no elo entre o ensino e o trabalho produtivo pago.
(LOMBARDI, 2011, p. 102).

O trabalho, portanto, por conter um carater de transi¢do entre o homem e a natureza,
necessita de sociabilidade. Lukacs (2013) apresenta como sendo uma forma simplificada o
processo de trabalho originario, que corresponde ao ser humano e seu podr teleoldgico
(capacidade de projetar causas finais), com relagdo a transformagdo da natureza, em meio as
causalidades. Numa forma posterior, mais elaborada, o processo de trabalho depende da
cooperacdo de outros seres humanos, que também precisam realizar pores teleoldgicos
concretos, a fim de movimentar e transformar causalidades criadas socialmente. (Lukécs, 2013,
p. 55; 83). Este conjunto de pores teleologicos impulsiona outras categorias como a linguagem,
Jj& que o ser humano ¢ um ser social e necessita da sociabilidade para transformar a natureza
através do trabalho. Sobre isto, Marx e Engels enfatizam:

A linguagem ¢ tdo antiga quanto a consciéncia — a linguagem ¢é a consciéncia real
pratica que existe também para outros homens e que, portanto, s6 assim existe também

para mim; e a linguagem sénasce, como a consciéncia, da necessidade, da necessidade
orgénica do intercambio com outros homens. (MARX e ENGELS, 2009, p. 44).

A categoria trabalho (Lukécs, 2013) ou modo de produgdo (Lombardi, 2010) s6 pode

ser central para explicar a ontologia do ser social se ndo for deslocada da sua historicidade. O
movimento histérico entre o trabalho e a tecnologia, explica as relagdes sociais entre os homens.
Nesta perspectiva, Lombardi (2011) destaca que a preocupacao de Marx foi desvelar o
movimento historico em suas relacdes primordiais, com o objetivo de romper com a
ideologizacdo burguesa, simplista sobre o trabalho. Primeiramente, Marx (1996, apud
Lombardi, 2011) cita a transi¢ao do feudalismo para o capitalismo, periodo em que parte da
producao dos produtos era para o consumo individual e outra para o consumo produtivo, usados
como matéria-prima e producdo de novos bens. Prevalecia uma jornada de trabalho
condicionada pela iluminacdo solar, no qual o espago fisico de trabalho era o proprio lar, um
tipo de trabalho familiar sendo que o trabalho assalariado ainda ndo havia se difundido. Marx
tenta assim “desfetichizar” as relagdes historicas. Segundo o autor, este processo de separagdo
entre trabalho e capital, que na producdo caracterizava-se pela separacdo entre concepgdo e
execugdo, foi aprofundado na manufatura. Marx salienta que a manufatura ainda foi uma

continuidade da produgdo artesanal, porém com a perda do controle do artesdo, decorrente da
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divisdo do trabalho. Porém, foi com a maquinaria e com a grande industria que Marx conclui
sua analise sobre a organizacao capitalista da produgao.

O mundo do trabalho na sociedade contempordnea, permeado pela reestruturagdo
produtiva nos meios e processos de producdo, como a microeletronica, a introdugdo de
processos de organizacdo e a intensa flexibilizacdo, ao invés de trazer a libertagdo dos homens
e a reducdo da jornada de trabalho, gerou desemprego estrutural, diminui¢cdo do trabalho
abstrato (produtor de mais-valia) e, por outro lado, desencadeou o aumento do setor de servigos.
Para Gorz (2003), a diminui¢do do trabalho material e 0 aumento do trabalho imaterial o levam
a apostar na libertacao do trabalho, e justificar que o trabalho nao apresenta mais significado na
vida do trabalhador.

No entanto, o que se observa foi o aumento do desemprego estrutural, que levou ao
inchago do setor de servigos no século XXI, a intensificacdo da precarizagdo do trabalho, do
subemprego, da terceirizagdo, e ndo a libertacdo dos trabalhadores. Este contexto possibilitou a
divisdo social do trabalho mundializado, aumentando a fragmentacdo do trabalho. O principal
reflexo para o trabalhador foi o seu enfraquecimento enquanto classe social.

Ainda considerando a importancia de se analisar a categoria trabalho na historicidade, ¢
importante destacar como exemplo Lafargue (1983), que escreve no século XIX, e Gorz (2003),
em momentos diferentes do capitalismo industrial. Lafargue acredita e aposta na libertacdo do
trabalhador, a partir da centralidade no o6cio. André Gorz s6 acredita na superagdo da
degradacao das relagdes de trabalho presentes no nosso dia a dia, do trabalho alienado, através
da redugdo da carga horéria e da énfase nas relagdes pessoais € domésticas. Porém, a fragilidade
das ideias de ambos os autores se refere a omissdo de categorias centrais intrinsecas a dupla
face dialética do trabalho, seu carater ontologico e historico. André Gorz, ao apontar o crescente
desemprego estrutural e a impossibilidade da luta de classes, omite que o capitalismo apenas se
metamorfoseou, e o trabalho material e imaterial dependem mutuamente um do outro, tendo a
mesma importancia na produ¢do da mais-valia, de forma direta e indireta.

A flexibilizagdo aponta um novo modo de produ¢do, uma forma metamorfoseada da
categoria trabalho, trazendo novos significados para o trabalhador, mas ndo diminui a
centralidade do trabalho como fio condutor na formac¢ao humana. Pelo contrario, como destaca
Lombardi (2013), pensar historicamente a educacdo ¢ trazer as proprias transformacdes das
relagdes de produgdo, se ainda considerarmos que “apenas o ser humano trabalha e educa”

(SAVIANI, 2007, p. 152).
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Neste sentido, ¢ possivel resumir a ontologia do trabalho, como fio condutor da

formagao humana, da seguinte forma:

Figura 5: Trabalho como formagao dos seres humanos

Existéncia Humana Produzida pelos Produto do
Homens
Trabalh
|:> Trabalho - Modo de ::> rabatio
Produgio

4

Formacio dos
Seres Humanos

Praxis

Fonte: elaboragao propria (2020), a partir de Lukacs (2013).

Neste sentido, como podemos pensar em uma educagdo que traz o trabalho como
categoria central nas suas relagdes sociais € apenas com o intuito de abordar trabalho produtivo,
com objetivos mercadologicos, mas no sentido de construcao e reconstrugao do conhecimento
e da existéncia? Uma pedagogia pautada na proposta de uma concepcao politécnica? Uma
formacao integrada? Ou uma educacao unitaria e omnilateral?

As pesquisas sobre o Ensino Médio Integrado ofertado nos Institutos Federais, apesar
de apresentarem suas singularidades, expressam algumas particularidades do que tem a politica
de governo. Os Institutos Federais ofertam o Ensino Médio Integrado como uma proposta de
integracdo confusa e descontinua. As pesquisas tém revelado como um dos desafios centrais
para o desenvolvimento do EMI, o embate entre capital e trabalho, materializado nas entrelinhas
do cotidiano escolar, seja na constru¢do do curriculo, no processo de avaliagdo, seja nas praticas
pedagdgicas, tanto institucionalizadas nos documentos oficiais, como consolidadas em sala de

aula.

4.2 INTEGRACAO, CURRICULO INTEGRADO E FORMACAO INTEGRADA

Antes de analisar os diferentes conceitos de integragdo, ¢ importante sublinhar como
aparece a ideia de integragdo entre ciéncia e trabalho, e/ou conhecimento geral e profissional.
Ciavatta (2005, 86) ressalta que a ideia de integracdo tem uma historicidade e sua origem

encontra-se na educagdo socialista que vislumbrava uma educagdo omnilateral, ou seja, formar
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um ser humano “na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégica”.
Neste sentido a autora, baseada em Franco (2003), relembra:
Foi ai que se originou o grande sonho de uma formagao completa para todos conforme
queriam os utopistas do Renascimento, Comenius com seu grande sonho de
regeneracdo social e, principalmente, os socialistas utdpicos da primeira metade do
século XIX. De modo especial, foram Saint-Simon, Robert Owen e Fourier que
levantaram o problema de uma formagdo completa para os produtores. Finalmente,

Karl Marx extrai das proprias contradi¢des da produgao social a necessidade de uma
formagdo cientifico-tecnoldgica. (CIAVATTA, 2005, p. 86).

Portanto, deve-se primeiramente, compreender o que a literatura especializada vem
abordando sobre o que ¢ integragdo, integrar o qué? Quais as expectativas que se esperam de
uma formacao integrada, e os pressupostos e limites para esta formacao?

Santomé (1998) ancora-se na justificativa de se desenvolver um ensino integrado na
atualidade pelo fato do mundo estar globalizado, onde tudo esta relacionado, nacionalmente e
internacionalmente, como as dimensdes financeiras, culturais, politicas, etc. Neste sentido
Santomé (1998), ao explicar a origem e justificar a necessidade de se desenvolver um curriculo
integrado como uma compreensdo global do conhecimento, que necessite da
interdisciplinaridade na sua construgao e pratica, define o curriculo integrado como curriculo
globalizado e interdisciplinar. Para o autor, o curriculo globalizado e interdisciplinar “converte-
se assim em uma categoria ‘guarda-chuva’ capaz de agrupar uma ampla variedade de préaticas
educacionais desenvolvidas na sala de aula” (SANTOME, 1998, p. 27).

A integracdo curricular também ¢ analisada por Berstein (1981), na obra A
Estruturagao do Discurso Pedagogico. O autor destaca que a integracao relaciona as disciplinas,
na perspectiva de que os enquadramentos e as classificagdes do conhecimento escolar
incentivem maior iniciativa de professores e dos alunos, maior integracao dos saberes escolares,
saberes cotidianos e, consequentemente, minimizando a visdo hierdrquica e dogmatica que se
construiu ao longo da historia.

No entanto, para complementar a visdo dos autores citados anteriormente, Ramos
(2005) defende uma proposta de integragdo que vai adiante, ao definir que a proposta de
integracao deve possibilitar as pessoas a compreensdo da realidade para além de sua aparéncia
fenoménica. Neste sentido, os conteudos de ensino ndo teriam fins em si mesmos, nao se
limitando ao desenvolvimento apenas de competéncias.

Ramos (2005, p.114) enfatiza que os contetidos sdo conceitos e teorias que “constituem
sinteses da apropriagdo historica da realidade material e social pelo homem”. Sendo assim, dois

pressupostos filoséficos fundamentam a organizacgao curricular integrada: 1) a concepgao de
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homem como ser histérico-social que age sobre a natureza, pois a histéria da humanidade ¢ a
historia da produgdo da existéncia humana; 2) a concepcao de que a realidade concreta ¢ uma
totalidade, sintese de multiplas relagdes. Consequentemente, Ramos afirma que aquilo que
Santomé (1998) compreende como conhecimento global no curriculo integrado, ela expressa
como possibilidade de compreender o real como totalidade:
A compreensdo do real como totalidade exige que se conhegam as partes ¢ as relagdes
entre elas, o que nos leva a constituir secdes tematizadas da realidade. Quando essas
reacOes sdo “arrancadas” de seu contexto originario ¢ mediatamente ordenadas, tem-
se a teoria. A teoria, entdo, ¢ o real elevado ao plano do pensamento. Portanto, o

conhecimento nao ¢ de coisas, entidades, seres etc., mas sim das relagdes que se trata
de descobrir, apreender no plano do pensamento. (RAMOS, 2005, p. 115).

Neste interim, podemos afirmar que integrar saberes ndo ¢ integrar conhecimento
deslocado historicamente, descontextualizado no espago-tempo, transformando a integragdo em
conteudos estanques desprovidos de relagdes e em fragmentos que compdem um quebra-
cabecas. A formagdo integrada ¢ uma concepcao que se baseia primeiramente na ontologia do
ser, considerando o trabalho como fio condutor da formagao e da praxis humana. Ademais, ¢
uma concepgao ancorada nas relagdes sociais € historicas. Por este motivo, ndo pode ser voltada
apenas aos anseios € necessidades do mercado de trabalho, pois este ¢ um momento histérico
que precisa ser compreendido na sua totalidade. Por outro lado, ndo se desconhece a
importancia que a profissao tem na producao da existéncia para aqueles jovens que necessitam
complementar a renda familiar antes dos 18 anos de idade. Em outras palavras, significa dizer
que “a emancipagao humana se faz na totalidade das relagdes sociais onde a vida ¢ produzida”
(CIAVATTA, 2005, p. 85).

A formacado integrada sugere, conforme Ciavatta (2005, p. 85) “superar o ser humano
dividido historicamente pela divisao social do trabalho entre acdo de executar e acao de pensar,
dirigir ou planejar”, ou seja, superar o reducionismo de uma educag@o que apenas prepara para
o trabalho, no ambito operacional e simplificado. Segundo a autora, o que se busca ¢ uma
formacdo completa para o jovem, e que este tenha a capacidade ver o mundo na sua totalidade
e que seja assim capaz de atuar como cidaddo, integrado e inserido na sociedade como ser
politico.

No entanto, Ferretti (2009) salienta que os encaminhamentos contraditorios das
concepgdes liberais ndo foram tranquilos para a propria burguesia, ndao por questoes
humanitarias, mas politicas. A escola unica proposta pela burguesia ndo tem o mesmo proposito
que a educacdo integral, no enfoque socialista. Segundo o autor, ela se apresenta como uma

demanda do proprio capital em seu processo de acumulagdo: “[...] trata-se, portanto, de captar,
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no seio das contradigdes da producdo capitalista, os elementos de uma nova organizagdo social
cuja possibilidade € posta por estas mesmas contradi¢des” (FERRETTI, 2009, p. 5).

Neste sentido, ndo ¢ de se surpreender que organismos internacionais recomendem o
ensino integrado. Nunes (2002) destaca algumas dessas recomendagdes, como da Unido
Europeia, que se manifestou a favor da unificagdo do Ensino Médio, sendo a sustentagdo para
este pensamento, o empresariado europeu:

A missdo fundamental da educagio consiste em ajudar cada individuo a desenvolver
todo o seu potencial e a tornar-se um ser humano completo, € ndo um mero
instrumento da economia; a aquisi¢do de conhecimentos e competéncias deve ser
acompanhada pela educagdo do carater, a abertura cultural e o despertar da

responsabilidade social. (COMISSION DE LAS COMUNIDADES EUROPEAS,
1995 apud NUNES, 2002, p. 49).

Nunes também destaca a orientacao que segue na UNESCO, no relatério da Reuniao
Internacional sobre Educagdo para o Século XXI. No documento aparecem quatro grandes
necessidades de aprendizagem para a formagao do cidadao do proximo milénio, recomendados
a educagdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. A
autora destaca que nessas aprendizagens estd incluida a valorizacao dos afetos e da criatividade.
Sendo assim, a autora conclui que as reformas do Ensino Médio devem ser entendidas como
“busca de saidas para possiveis efeitos negativos do pds-industrialismo” (NUNES, 2002, p. 50).
Portanto, nessa perspectiva, o que os organismos internacionais esperam de um ensino
integrado ¢ adaptar o ser humano a um novo modelo de produgdo que ja ndo requer mais a
fragmentacao do conhecimento ou um trabalhador especializado em apenas uma fung¢ao. Com
as transformagdes ocorridas nos processos produtivos, como as inovagdes da automacao,
robotica e microeletronica, o perfil de trabalhador que se busca no mercado ¢ aquele que tenha
condigdes de desempenhar varias fungdes e que seja polivalente.

Segundo Ferretti et al. (2015), apods a publicagdo do Decreto n. 5.154/2004 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e para a Educacao Profissional
(DCNEM) em 2012, os termos integragado, integrado e integral tem aparecido com frequéncia,
porém ndo com os mesmos significados, podendo apresentar distor¢coes e confusdes
interpretativas. A origem da proposta de integragdo estd na concepgao ontologica do trabalho.
Diferentemente dos animais, o trabalho humano implica em agir sobre a natureza e sobre a vida
social. Alvaro Vieira Pinto (2005), na sua obra O Conceito de Tecnologia, denomina esta
caracteristica ontologica dos seres humanos de “projetar”, ou seja, sdo seres que projetam suas
acdes. O processo de projetar dos seres humanos ¢ também historico, considerando-se as

mudangas das sociedades e como se organizaram para produzir a sua existéncia, configurando
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o carater historico do trabalho. Em uma perspectiva dialética, a dimensao histdrica do trabalho
apresenta tanto formas de exploragdo, como possibilidades de avango na constru¢do do ser
social.

Nesse sentido, ¢ importante compreender qual é a proposta de Ensino Médio Integrado
de que esta se falando, de qual perspectiva de integragdo esta modalidade de ensino se baseia,
e se pressupde a interdisciplinaridade como condi¢do e premissa. A proposta de uma educagio
na perspectiva do EMI pressupde, segundo Ferretti ef al. (2015, p. 11), “[...] o desenvolvimento
de uma visdo articulada de mundo cuja constru¢do depende da capacidade de estabelecer
relacdes entre diferentes campos do conhecimento produzido sobre a vida natural e social.” Isto
significa conhecer as relagdes sociais determinadas por razdes diversas, propiciando-se assim

um conhecimento critico da realidade ¢ das suas contradicoes.

4.3 INTERDISCIPLINARIDADE

Se a formagao integrada requer a interdisciplinaridade no curriculo, € necessario que se
compreenda em que perspectiva se esta falando, ja que € um termo polissémico e utilizado por
autores com propostas epistemoldgicas diferentes. Uma das autoras brasileiras que mais vem
defendendo a interdisciplinaridade como meio de conseguir uma melhor formagao geral ¢ Ivani
Fazenda. A concepc¢do de interdisciplinaridade defendida por Fazenda (1979, p. 40) discorre
sobre os beneficios metodoldgicos de aprendizagem que esta forma de ensinar pode
proporcionar aos estudantes. Sua concepg¢do pauta-se no ambito da atitude e da agdo,

conceituando da seguinte forma:

[...] a interdisciplinaridade pressupde basicamente uma intersubjetividade, ndo
pretende a constru¢io de uma super ciéncia, mas uma mudanca de atitude frente o
problema do conhecimento, uma substituicdo da concep¢do fragmentaria para a
unitaria do ser humano. (Fazenda, 1979, p. 40).

Japiassu (1976, p. 25), também no ambito da metodologia, destaca que “[...] a
interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau
de integracao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”.

Nao desconsiderando a importancia da interdisciplinaridade enquanto metodologia, ¢
importante sublinhar que o foco ndo seja apenas a pratica ou vivéncia. Os contetidos em questao
necessitam de andlises historicas e politicas. Neste sentido, ndo pode ser apenas uma
metodologia, mas requer a priori definir quais os objetivos da educa¢do que envolve o ser
humano que se quer formar, e para qual sociedade. Portanto, ¢ uma prética ou vivéncia que nao

abrange conteudos neutros, mas concepgdes politicas divergentes, sendo, portanto, um campo
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da luta de classes. Esta pode ser uma das razdes que justifica tantas tentativas frustradas de
integracdo nesta modalidade de ensino, ao se praticar a interdisciplinaridade apenas na
perspectiva metodologica, ou ainda, quando se compreende a pratica interdisciplinar deslocada
e dissociada dos conteudos em questao.

E neste sentido que Bianchetti ¢ Jantsch (2011) fazem a critica ao conceito de
interdisciplinaridade, abordado por Ivani Fazenda, ao restringir o termo apenas ao campo
metodologico. Para os autores, a abordagem toma contornos de quase fé religiosa. O que se
destaca neste apontamento critico ¢ a concep¢ao consagrada no Congresso de Nice-Franca
(1969), difundida no Brasil especialmente por Hilton Japiassu, e disseminada por alguns autores
como Ivani Fazenda. Abordam-se pressupostos de uma filosofia do sujeito, compreendendo a
ciéncia de forma “moralistica”, segundo os autores. Sinteticamente, a filosofia do sujeito pode
ser resumida em alguns pressupostos, como: a) a fragmentagdo do conhecimento leva o ser
humano a ndo ter dominio sobre o proprio conhecimento produzido; b) a fragmentacao do
conhecimento ou a especializacdo passa a ser assumido como patologia, “cancerizagdo”, um
mal em si; ¢) a soma dos sujeitos pensantes, que com base nas suas vontades podem superar o
conhecimento fragmentado. A interdisciplinaridade ¢ o trabalho em equipe; d) o sujeito coletivo
¢ capaz de viver a interdisciplinaridade em qualquer espaco de atuagdo, aparecendo como
pressuposto a “pan-interdisciplinaridade™!?; e) a produgio do conhecimento estara garantida, a
partir do momento que se garanta o trabalho em parceria, independente da forma como esté se
realizando a producao da existéncia.

Em suma, os autores defendem que tanto a disciplinaridade como a interdisciplinaridade
sdo histdricas, filhas do seu tempo, ndo dependendo da decisdo do sujeito, o que demonstra a
fragilidade da abordagem “sacramentadora”, que se baseia apenas na filosofia do sujeito. Elas
cumprem o seu papel na materialidade historica e, portanto, a interdisciplinaridade seria uma
imposi¢ao do momento atual.

Por este motivo, ¢ relevante compreender e situar historicamente como as disciplinas se
constituiram e se institucionalizaram ao longo do processo educacional, bem como perfizeram
a construgcdo do conhecimento. Santomé (1998) destaca que, do ponto de vista historico, a
tendéncia a diferenciagdo do conhecimento em disciplinas autonomas concretizou-se

especialmente no século XIX, nos paises europeus mais desenvolvidos, que necessitavam dar

13 A palavra designa a pretensdo de se atribuir um carater interdisciplinar a toda e qualquer atividade humana. Sua
nova versdo (travestida) ¢ o holismo, especialmente prenhe de religiosidade, ou ainda, a abdicacdo facil e ingénua
da categoria da totalidade, pois confunde o conjunto das multiplas determinagdes do real e/ou a “unidade
diferenciada”. (ETGES, 1993 apud BIANCHETTI e JANTSCH, 2011, p.26).



96

suporte ao processo de divisdo material do processo de producao advindo da industrializagao.
A ciéncia emerge como o tipo de conhecimento mais valioso, pautada no positivismo e na razao
instrumental. A forma de conhecer a natureza pautada pelo positivismo ignora as influéncias
dos processos sociais, aparecendo como atividade pura do pensamento. A industrializa¢do, que
configurou uma nova ordem social, ndo estaria assim pautada no conhecimento metafisico, mas
no fortalecimento do conhecimento fragmentado e cientifico, em contraste com o saber de
carater enciclopédico de momentos historicos anteriores.

E neste sentido que Kuenzer (2009) discorre sobre a proposta de Ensino Médio para
quem vive do trabalho. Ao mesmo tempo em que se destaca a materialidade historica na
atualidade, em que a ciéncia invade a producao e o trabalho definindo novas formas culturais e
configurando um “trabalhador de novo tipo”, destaca que a formacao do Ensino Médio tem que
ser capaz de formar um ser politico, “critico, criativo e autdbnomo intelectual e eticamente, capaz
de acompanhar as mudangas e educar-se permanentemente” (KUENZER, 2009, p. 50).

Como pressupostos de ordem epistemologica e metodologica para a elaboragdo de
projetos politico-pedagogicos para o Ensino Médio, Kuenzer (2009) sublinha a importancia da
praxis na construgdo do conhecimento, como entendimento dos fatos e fendmenos da totalidade
concreta. Para tanto, indica a necessidade de articulagdo entre os diversos campos através da
inter e da transdisciplinaridade. No entanto, ela admite que, se por um lado ¢ inegavel a
necessidade de enfrentar os problemas contemporaneos a partir de enfoques transdisciplinares,
por outro lado o problema persiste em descobrir como usa-los a favor da superagao da exclusao.
Neste sentido, ela remete a categoria trabalho, um dos eixos significativos e centrais na
transdisciplinaridade, necessaria ao Ensino Médio. Na perspectiva da polivaléncia, entende-se
a ampliacdo da capacidade do trabalhador aplicar novas tecnologias, sem necessariamente
compreender a totalidade. No campo pedagogico, corresponderia apenas a inter-relagdo entre
contetidos fragmentados. Por outro lado, a politecnia propiciaria o desenvolvimento do dominio
intelectual da técnica, significando mais que a soma das partes fragmentadas, mas a
rearticulagdo do conhecido e a ultrapassagem da aparéncia dos fendmenos, ou seja, a construgao
do novo. Sendo assim, a totalidade ndo ¢ dominar todos os fatos e somar as partes, mas
compreender as relagdes entre elas, reconstruidas no movimento da historia.

Dentre a literatura especializada que discorre sobre a diferenca entre integragdo e
interdisciplinaridade, pode-se citar Ciavatta (2015). A autora considera o conceito de totalidade
social como base para explicar a interdisciplinaridade necessaria ao processo de integragdo, que

aproxima as ciéncias naturais € humanas. Ela acrescenta a dimensdo politica a proposta de
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Fazenda (1995)!4, das relagdes de poder, no poder hegemodnico das classes dirigentes e nas
acdes contra hegemonicas. Neste sentido, Ciavatta contribui para a diferenciagao entre os dois
conceitos:
A ideia de formagdo integrada remete ao sentido de aproximacgdo das partes, dos
campos de saber, das formas de conhecimento, das classes sociais. Os dois conceitos,
interdisciplinaridade e formagdo integrada, ndo tém o mesmo sentido de completude.
E possivel dizer que a interdisciplinaridade ¢ uma condigdo favoravel, mas ndo

suficiente para a formagdo integrada, salvo se incorporar os elementos sociais e
politicos da educagdo com um todo. (CIAVATTA, 2015, p. 64).

Neste sentido, Ciavatta (2015) ressalta que a interdisciplinaridade ndo pode ser apenas
uma técnica, mas precisa incorporar os objetivos de uma formacdo integrada, nas formas
ontologicas e ndo apenas como meio de vida e submissdo alienante. A LDBEN n° 9.394/96, no
inciso I do artigo 36-C, incorpora a possibilidade de articulagdo entre o Ensino Médio ¢ a
Educagao Profissional, pela Lei n® 11.741/08. Dentro da mesma concepc¢ao, Marise Ramos
destaca que esta possibilidade, no que se refere a vinculacdo do Ensino Médio a preparagdo
para o exercicio de uma profissao, aproxima-se da ideia defendida pelos tedricos da politecnia,
na qual a preparagdo basica para o trabalho “[...] deve estar organicamente integrada tanto a
base nacional comum quanto a parte diversificada do curriculo”. No entanto, a autora ressalta
que no Parecer CNE/CEB n° 15/98, o contexto do trabalho expressa o principio da logica do
capital, apesar de estar presente uma proposta de formacao basica e solida, que garanta os
principios cientifico-tecnologicos e socio-histéricos” (RAMOS, 2011, p. 115).

A concepgao de integragdo entre o Ensino Médio e o Ensino Técnico defendida por
Ramos (2005, 114) vai além da apropriagao dos contetidos de ensino e do ambito pedagogico,
mas ressalta a importancia da finalidade da formagdo, que ¢é possibilitar as pessoas a
compreensdo da realidade “[...] para além da sua aparéncia fenoménica. Sob essa perspectiva,
os conteudos de ensino nao tém fins em si mesmos nem se limitam a insumos para o
desenvolvimento de competéncias”. Os contetidos sdo conceitos e teorias que ddo base para o
entendimento da realidade histoérica, material e social construida pelos homens.

Segundo a autora, dois pressupostos filosoficos dao fundamentacdo para esta
perspectiva curricular. Primeiramente, a concepc¢ao de ser humano como ser historico e social,
que “[...] age sobre a natureza para satisfazer suas necessidades” e nesta interacdo, acaba

produzindo conhecimentos. O trabalho ¢, portanto, a mediagao da historia da humanidade, que

14 Fazenda propde algumas orientagdes para as ciéncias humanas: a arte como caminho para a superagdo da
dicotomia ciéncia x arte; o estudo antropoldgico das matematicas; o estudo dos aspectos ndo tecnoldgicos da
técnica; o aproveitamento dos estudos de cibernética; e os estudos de geografia humana, espaco x tempo
(FAZENDA, 1995 apud CIAVATTA, 2016).
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traz no seu bojo a histéria da producdo da existéncia humana e a histéria do conhecimento.
Nesta perspectiva, o trabalho ¢ “[...] mediacdo ontoldgica e historica na producdo do
conhecimento” (RAMOS, 2005, p. 114).

Ainda de acordo com Ramos (2005), outro pressuposto que deve ser considerado na
concepedo do curriculo integrado ¢ a categoria de totalidade, pois a compreensdo da realidade
concreta exige sintese de multiplas relagdes. A compreensdo do real como totalidade nao
considera o conhecimento como entidades e coisas a serem descobertas, mas o entendimento
das relagdes e apreensdo do conhecimento historico. Neste sentido, o curriculo integrado
organiza o processo ensino-aprendizagem no sentido de que os conceitos das diferentes
disciplinas sejam apreendidos como sistemas de relacdes de uma totalidade concreta, “...]
compreendendo que o curriculo integrado ¢ aquele que tem como base a compreensao do real
como totalidade historica e dialética, ndo serd a pedagogia das competéncias capaz de converter
o curriculo em um ensino integral” (RAMOS, 2005, p. 116).

Os limites para que se garantam as possibilidades emancipatérias para a classe
trabalhadora ¢ apontado por Marise Ramos (2011) pelas condi¢des de adaptagao do ser humano
a sociabilidade e a cultura capitalista, € ndo a um novo padrao de produgdo. Outro limite
apontado pela autora seriam as condigdes materiais das instituicdes de ensino, que ndo garantem
o pressuposto metodolégico do trabalho como principio educativo'.

Portanto, a revisao da literatura especializada mostra que os conceitos divergentes sobre
interdisciplinaridade sdo centrados em concepgdes complementares e/ou antagdnicas. Enquanto
alguns autores trazem a interdisciplinaridade apenas como uma concepgao epistemologica e
metodologica na construcao e compreensao do conhecimento, a concep¢ao na perspectiva da
integracdo, a partir da totalidade social, defende que a constru¢do do conhecimento ultrapassa
a superficial interacdo das partes de um todo, para a compreensao das relagdes dos fatos e
reconstru¢ao da totalidade concreta.

A perspectiva dos autores que entendem por interdisciplinaridade um dos meios
necessarios a que se ofereca um Ensino Médio Integrado na perspectiva da politecnia, seja
através da inter ou transdisciplinaridade, traz em seu bojo a formag¢do com vistas a um ser
humano politico, critico e unitario. Neste sentido, este trabalho traz como categorias de andlise

do EMI o referencial CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade).

150 trabalho como principio educativo, que garanta a verdadeira articulagdo e integragio entre teoria e pratica e
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos como elemento do dominio
tedrico-pratico sobre o trabalho concreto (RAMOS, 2011, p. 140).
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4.4 POLITECNIA, EDUCACAO UNITARIA E OMNILATERAL: DIFERENTES
ABORDAGENS

Abordar a formagdo integrada e o Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais
remonta a possibilidades de integrar os conhecimentos gerais e especificos, com a expectativa
de superar a dualidade estrutural, ou considerar a oferta do EMI como possibilidade de proposta
do ensino Politécnico. Neste momento, ¢ conveniente tentar definir o que seria politecnia, a
partir de suas origens.

A origem da educagdo politécnica remonta a proposta que Marx apresentou a classe
trabalhadora, como contraponto ao que vinha observando e refletindo sobre a divisao social do
trabalho e suas rapidas transformacdes. Marx (1989), ao longo de sua obra, observava
estupefato os efeitos destruidores da divisdo do trabalho no processo de produgdo. Segundo
Pistrak (2015), em O Capital, Marx ja se referia as “escolas agricolas politécnicas” como uma
exigéncia e necessidade da classe operaria. Em 1921, Lénin vislumbrava a escola politécnica
como uma necessidade urgente e uma proposta inadiavel, diante da divisdo do trabalho que
também se instaurava na industria da Unido Soviética (PISTRAK, 2015, p. 30).

Neste sentido, pensar a educacdo com base na articulagdo com o modo de produgdo

capitalista, na obra de Marx e Engels, significa articular trés momentos:

1) critica profunda ao ensino burgués;

2) nas condigdes contraditorias do modo de producdo, a revelagdo de como se da a
educagdo do proletariado, ainda sob a hegemonia burguesa;

3) com base nas contradi¢des citadas anteriormente, o delineamento das premissas para a

educacdo do futuro, como projeto possivel estratégico para a elevagdo do proletariado,

e nao como utopia (LOMBARDI, 2011, p. 102).

Marx e Engels, em praticamente todas as suas obras, destacaram a importancia da
articulacdo do trabalho produtivo com a formacao intelectual, ndo se tratando de um mero
ensino técnico, mas da relacdo entre o ensino e o trabalho, com a perspectiva de superagdo do
sistema capitalista.

Neste sentido, Marx e Engels defenderam a insercdo dos educandos na producdo

material. Segundo Pistrak (2015, p. 82):

Do ponto de vista do estado atual da tecnologia, poderiamos explicar os contetidos
dos “principais ramos da produ¢ao da seguinte forma, aproximadamente:
I — Extragdo de fontes de energia e dos materiais essenciais para qualquer industria
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(ou seja, metais);

Il — Transformagdo de energia (e a sua transmissao) em uma forma adequada para
consumo na produgdo (e na vida cotidiana);

II1- processamento de materiais (principalmente dos metais), processos tecnologicos
e mecanicos de elaboragao;

IV — Engenharia civil;

V- Industria quimica de base;

VI — Transportes e comunicagdes;

VII - Os ramos mais importantes da produgao agricola.

Esta classificagdo fornece resumidamente os conhecimentos necessarios e
determinantes da produgdo, que permitem uma compreensao geral e completa das técnicas da
producdo. Uma proposta de educagdo politécnica seria, portanto, aquela em que o educando
conhece as delimitacdes que determinam sua inser¢ao € permanéncia no mercado de trabalho.
Porém, seu conhecimento ¢ detentor dos conhecimentos gerais e especificos para modifica-

lo. Um sentimento daquele que conhece a pratica mais do que ninguém, mas que navivéncia
da préxis, ¢ capaz de vislumbrar possibilidades de libertagdo nunca imaginaveis.Segundo
Pistrak (2015), o curso politécnico tedrico deve estar em conexdo e relagdo com ocurso de
trabalho politécnico (produtivo). Isto inclui o trabalho nas oficinas escolares, nasfabricas,
usinas, etc. Esta seria uma proposta diferente do adestramento ou ensino voltadoapenas a
execucao de um oficio, pois o educando passa a conhecer a teoria e a pratica, passando

por todos os processos de produgado e o trabalho na sua totalidade.

Politecnia ¢ definida por Kuenzer (2002) como processo de trabalho que compreende o
acréscimo das fungdes desenvolvidas pelo trabalhador, diferentes da polivaléncia, esta vista
enquanto uma simplificagdo do processo de trabalho sem avangos qualitativos, sem significados
e compreensao das multiplas determinagdes que compde a totalidade. Ja a politecnia ¢ uma
concepcao de educagdo que se aproxima do trabalho produtivo, mas apropria-se da sua

totalidade:

A politecnia significa o dominio intelectual da técnica e a possibilidade de exercer
trabalhos flexiveis, recompondo as tarefas de forma criativa; supde a superagdo de um
conhecimento meramente empirico e de formacdo apenas técnica, através de formas
de pensamento mais abstratas, de critica, de cria¢@o, exigindo autonomia intelectual e
ética. Ou seja, ¢ mais que a soma de partes fragmentadas; supde uma rearticulagao do
conhecido, ultrapassando a aparéncia dos fenomenos para compreender as relacdes
mais intimas, a organizacao peculiar das partes, descortinando novas percepgdes que
passam a configurar uma compreensao nova, e superior, da totalidade, que ndo estava
dada no ponto de partida. (KUENZER, 2002, p. 89).

Portanto, uma proposta diferente de pedagogia poderia ser uma educacdo politécnica,
aquela que ndo prima pelo treinamento e pela repeti¢do para se exercer uma fungdo no capital.

Também ndo ¢ um ensino por competéncias que busca no trabalhador apenas atitudes em
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virtude de algo que ele ndo teve tempo e nem condi¢des de compreender na sua totalidade.

Porém, aproxima-se de uma educagdo em que o trabalhador seja desafiado a pensar sobre a
producdo de sua propria existéncia e em um movimento dialético, atue como homem produtivo
ou como um ser capaz de criar e recriar as condigdes necessarias de superacdo do modo de
producao capitalista alienante, contribuindo para novas perspectivas de emancipa¢ao humana.

Costa (2016) aponta para trés dimensdes diferentes da politecnia. Primeiro, a Dimensao
Utdpica, que seria o eixo que compreende as ideologias politicas e econdmicas e que se refere
ao anseio € ao objetivo a se atingir. Significa chegar a uma nova realidade acerca das relagdes
socioeconomicas. Segundo a Dimensdo Infraestrutural, refere-se aos processos de trabalho,
inseridos na forma de organizacdo capitalista de producao: os impactos produzidos pelas novas
tecnologias e as correlagdes entre as mudangas no modo de producao e as alteragdes cientificas
e tecnologicas. No ambito desta dimensao estdo as mudangas no processo de producao e as
demandas do perfil do trabalhador, situado no espago-tempo. Por fim, na Dimensao Pedagogica,
a preocupagao em propor uma metodologia pedagogica. Conforme Costa (2016), este pode ser
considerado o maior desafio da Educagdo Politécnica, pois abrange as propostas de ensino que
contemplem as duas outras dimensdes, sem partir de abstragdes distantes da conjuntura em que
se insere. No ambito da dimensao pedagogica estaria a interdisciplinaridade que, como ja citado
anteriormente, ndo pode ser um fim em si mesma, deslocada dos objetivos da educagao, da
categoria trabalho e de concepgdes politicas e ideoldgicas.

Nosella (2016) destaca que no Brasil, os autores que defendem a proposta de educacao
politécnica expressam ideias semelhantes. Lucilia Machado (1994), no texto Mudangas
Tecnologicas e a Educagdo da Classe Trabalhadora, contrapde o termo politécnico ou
politécnica ao termo polivaléncia. Nosella ndo questiona os conceitos, que concorda em grande
parte. Porém, problematiza a questdao semantica, destacando que o termo “politécnico” traz sua
significacdo da etimologia grega e da historia da Escola Politécnica de Paris'®. A Ecole
Polytechnique de Paris foi referéncia para Marx e Lénin. A partir da proposta da Escola de
Paris, Nosella conclui que esta pode ter sido a referéncia de Manacorda para considerar como
sinonimo de “Politécnico” o termo “pluriprofissional”, especificando-o como “proposta

predileta da burguesia”. No entanto, Saviani (2003) € o autor que enfrenta a questdo semantica:

16 A Escola Politécnica de Paris nasceu em 1795. Anteriormente chamava-se Escola Central dos Trabalhadores
Publicos. Nove anos depois, em 1804, Napoledo lhe confere um Estatuto militar com o lema: “Pela Pétria, pelas
Ciéncias e pela Gloria”. Em 1817, a Escola recebeu um novo Estatuto, ndo mais militar. Sua vocag@o primeira,
todavia, ndo mudou ao longo das décadas: oferecer a seus alunos uma soélida formacao cientifica, com base na
matematica, na fisica e quimica e forma-los para ingressar nas Escolas Especiais para os servigos publicos do
Estado (NOSELLA, 2016, p. 35).
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A nogdo de politécnica se encaminha na dire¢do da superagdo da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrugdo profissional e instrugdo geral.
[...] A nogdo de politécnica contrapde-se a essa ideia, postulando que o processo de
trabalho desenvolva, em unidade indissolivel, os aspectos manuais e intelectuais. [...]
a ideia de politécnica se esboga nesse contexto, ou seja, a partir do desenvolvimento
atingido pela humanidade no nivel da sociedade moderna, da sociedade capitalista, ja
detectando a tendéncia do desenvolvimento para outro tipo de sociedade que corrija
as distor¢oes atuais. [...] Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno. (SAVIANI, 2003, apud NOSELLA, 2016, p. 36).

Saviani (2003) compreende que a politecnia ndo passa pela fragmentagdo, tampouco
pelo treinamento de determinadas partes de tarefas necessarias a inser¢do do trabalhador no
mercado de trabalho. Esta seria uma proposta burguesa de politecnia. A educacdo politécnica dos
trabalhadores passa necessariamente pelo conhecimento de como a produgdao moderna se organiza.

Nosella traz a importancia da andlise feita por Manacorda (1991), que defende uma

educacgdo tecnologica, preferindo a expressao “educagdo omnilateral”:

[...] o “politecnicismo” sublinha o tema da “disponibilidade” para os varios trabalhos
ou para as variagdes dos trabalhos, enquanto a “tecnologia” sublinha, com sua unidade
de teoria e pratica, o carater de totalidade ou omnilateralidade do homem. [...] O
primeiro destaca a ideia da multiplicidade da atividade (...); o segundo, a possibilidade
de uma plena e total manifestagdo de si mesmo, independentemente das ocupacgdes
especificas da pessoa.” (MANACORDA, 1991, p. 32 apud NOSELLA, 2016, p. 39).

Diante do exposto, ¢ importante ressaltar que o contexto historico em que aparece a
proposta da educacdo politécnica nos escritos de Marx, como contraponto da educagdo
burguesa, no século XIX, foi o auge da consolidagdo do capitalismo, tendo como marco
historico uma série de descobertas e desenvolvimento da industria quimica, do setor elétrico,
do petrdleo e do aco. A introdugdo da maquinaria no processo de produgdo trouxe repercussoes
destrutivas para a classe trabalhador, decorrentes da divisao social do trabalho: alienagao,
desqualificagdo do conhecimento, bem como a inser¢do das criancgas ¢ mulheres na industria:

Tornando supérflua a forca muscular, a maquinaria permite o emprego de
trabalhadores sem for¢a muscular ou com desenvolvimento fisico, incompleto, mas
com membros mais flexiveis. Por isso, a primeira preocupagdo do capitalista ao
empregar a maquinaria, foi a de utilizar o trabalho das mulheres e das criangas. A
maquinaria transformou-se imediatamente em meio de aumentar o numero de

assalariados, colocando todos os membros da familia do trabalhador, sem distingao
de sexo e de idade, sob o dominio do capital. (MARX, 1989, p. 449).

Marx tinha o objetivo de se contrapor a exploragdo do trabalho e aos maleficios
potencializados pela maquinaria no processo de produgdo. Com a introdu¢do do trabalho
infantil nas fabricas, Marx vislumbrou a necessidade de se superar estas condigdes, através de
uma formacdo voltada para a compreensdo da totalidade expropriada do trabalhador com a

divisdo do trabalho, propiciando especialmente as criangas e jovens a compreensdo de todo o
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processo produtivo. Neste sentido, Marx apontou como necessidade estabelecer-se a relagao
entre formagao académica e trabalho produtivo, com o objetivo de romper com o processo de
alienacgao.

A proposta de uma educagdo politécnica seria assim um caminho para o
desenvolvimento pleno do trabalhador inserido no trabalho produtivo e na sociedade capitalista,
concebida como uma possibilidade de educacdo emancipatdria. Nesse sentido, Marx aponta
para uma educagdo baseada em trés eixos:

- Educacdo intelectual,

- Educagdo corporal, tal como a que se consegue com os exercicios de ginastica e
militares;

- Educagéo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater cientifico de todo
o processo de produgdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criangas ¢ os adolescentes no

manejo de ferramentas elementares dos diversos ramos industriais. (MARX &
ENGELS, 2011, p. 85).

Neste sentido, a proposta de uma educacao intelectual possibilitaria aos trabalhadores a
compreensao da sociedade capitalista na sua totalidade, enquanto a atividade corporal e fisica
cuidaria do desenvolvimento saudavel das criancas e jovens, protegendo-as dos maleficios
provocados pelo trabalho repetitivo no processo de producao, intensificado pela introdugdo da
maquinaria. A educacao tecnologica capacitaria os trabalhadores no manuseio de todas as areas,
propiciando o conhecimento de todas as etapas da constru¢do de um produto. Sendo assim, a
politecnia se justificaria como urgente: “[...] a sociedade ndo pode permitir que pais e patrdes
empreguem, no trabalho, criangas a adolescentes, a menos que se combine este trabalho
produtivo com a educacao” (MARX; ENGELS, 2011, p. 85).

No entanto, ¢ importante destacar as reflexdes de Nosella (2016) sobre a expressao
“educagdo politécnica”, no sentido de achar qual seria a expressao mais adequada e apropriada
para a educacdo socialista e marxista. Nosella, ao tentar responder, releva algumas
consideragdes, como a distincdo entre “tradi¢do cultural e socialismo real”, considerando
primeiramente que o ensino politécnico representa, no tempo e no espago, uma necessidade do
socialismo real. Se a proposta educacional de Marx ndo era privilegiar nenhum elemento mais
do que outro, Nosella considera a expressdo “omnilateral” a mais completa e que atende ao
trabalhador inserido em qualquer momento histérico. Nosella também resgata o termo utilizado
mais tarde por Gramsci, “unitario”, que carrega a ideia de integra¢do. Tanto um como outro
enaltecem o sentido qualitativo, que abrange todos os aspectos.

Por este motivo, a formacdo omnilateral ou de escola unitéria, para todos, representa a

superacao da dicotomia entre o trabalho reprodutor de mercadorias e o trabalho intelectual. A



104

educacdo precisa recuperar o verdadeiro sentido ontoloégico do trabalho, como libertagao do
homem como ser social. Se considerarmos a educacdo politécnica no espago-tempo, ¢ possivel

compreender a citacdo de Nosella:

Este texto visou explicar por que considero inadequada a expressdo “educagdo
politécnica”, defendida por varios educadores marxistas sobretudo nos anos 1990.
Com efeito, ¢ uma expressdo que ndo traduz semanticamente as necessidades de
educacdo da sociedade atual. Mais ainda € uma expressdo insuficiente para explicitar
os riquissimos germes do futuro da proposta educacional marxiana. (NOSELLA,
2016, p. 50).

Diante do exposto, esta pesquisa, que procura entender a implementagdo e o
desenvolvimento do Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Santa Catarina e como se
efetivou a “integragdo”, parte do pressuposto que esta ¢ uma possibilidade de “travessia”
(RAMOS, 2005), e busca compreender se essa travessia pode ser vislumbrada na “dimensao
utopica”, uma educagdo unitaria, omnilateral e politécnica e quais as condigdes e possibilidades

concretas para esta travessia.
4.5 FORMACAO DOCENTE NOS INSTITUTOS FEDERAIS

A necessidade de formacdo docente para atuar no EMI desenvolvido nos Institutos
Federais foi amplamente apontada por todas as teses e dissertagdes analisadas nesta pesquisa,
bem como no Relatorio Parcial, apresentado pelo professor Ferretti (2016).

Como ja citado anteriormente, no capitulo 2, ¢ enfatico nos trabalhos sobre a tematica o
pouco incentivo que o Governo Federal prestou aos estados ¢ a Rede Federal, para a
implementagao e efetivagdo do Ensino Médio Integrado. As politicas ptblicas voltadas para a
Educacdo Profissional e Tecnolégica no governo Lula, mas em especial no mandato da
presidenta Dilma Rousseff, envidaram seus esforcos para outras prioridades, como o
PRONATEC.

Neste sentido, os recursos minimos investidos no EMI ndo alavancaram os
investimentos para a formac¢ado docente. Ferretti faz algumas reflexdes a respeito:

Se retomados os entraves e dificuldades apontados nas dissertagdes e teses
apresentadas, assim como os resultados dos cotejamentos realizados com outros
balancos ¢ possivel verificar que parte deles decorre da ndo atuacdo ou da atuacdo
pouco enfitica do governo federal e também de governos estaduais no sentido de

promover a materializagdo dos cursos técnicos integrados a educagdo profissional.
(FERRETTI, 2016, p. 46).

Emrelagdo aos investimentos realizados pelo Governo Federal, Moura (2011) ressalta

que o PRONATEC, entre 2011 e 2014 ofereceu cerca de 7,9 milhdes de matriculas, sendo 5,6
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milhdes para cursos de Formacgao Inicial e Continuada de trabalhadores (FIC), deslocados da
proposta de elevar a escolaridade, e 2,3 milhdes destinadas para cursos técnicos concomitantes
ao ensino médio das redes publicas estaduais.

A formacdo de professores, para os que atuam no Ensino Médio Integrado nos
Institutos Federais, pode ser classificada para dois tipos distintos de docentes: os professores
que ministram as disciplinas profissionalizantes — tecnologos, bacharéis e engenheiros — e os
professores da formagdo geral — licenciados. Neste sentido, com base nos conceitos revisitados
neste capitulo, que dao base a uma formag¢ao integrada, emergem alguns questionamentos: qual
a formacgao que proporcionaria condi¢des para a efetivacdo de praticas pedagdgicas intrinsecas
a concepgao de educagdo unitdria, omnilateral e politécnica? Se a origem da formagdo, da
totalidade de professores que atuam no EMI, ainda ¢ disciplinar e fragmentada, como lidar com
o fato de os professores da area técnica serem contratados sem licenciatura ou qualquer
perspectiva de formagao?

No que diz respeito a formacao dos professores que atuam na Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM) no pais, Santos (2014), baseada nos dados do INEP (2012),
aponta que 90,75% dos docentes tinham formacdo superior, porém a area de concentragdao
desses professores da EPTNM nao era licenciatura, ou seja, sdo docentes, tecnodlogos, bacharéis
e engenheiros. Segundo a autora, os dados sdo mais alarmantes quando remetidos ao estado de

Santa Catarina:

Os dados apresentados tanto no Brasil quanto no Estado de Santa Catarina revelam
que as funcdes docentes na educagdo profissional com formacio em licenciatura
apresentam indices muito baixos, 18% e 20%, respectivamente. E importante frisar
que, quando tomamos para a analise os dados entre os anos 2008 e 2012, percebemos
um aumento significativo de func¢des docentes, provocado pela expansio da educagao
profissional no pais. No entanto, ao tratarmos das politicas de formagdo de professores
no capitulo 2 deste estudo, ndo percebemos igual atencdo, ou seja, a preocupagdo com
formacdo de professores para a atuagdo na EPTNM mantém-se esquecida diante do
processo de ampliacdo das suas matriculas. (SILVA, 2014, p. 194).

No que se refere aos Institutos Federais, ja estd suposta na contratacdo dos docentes e
prevista na concepcao da verticalizagdo a atuacdo do profissional do ensino médio a pds-
graduacdo, amparados pela carreira EBTT. O perfil de docente para atuar em diferentes
modalidades de ensino ¢ apontado por Machado (2008) como uma formagado que deve garantir
pressupostos basicos para a constituicdo de um docente reflexivo e pesquisador. Isto porque,
para um professor atuar nos pressupostos de uma educacdo unitaria e omnilateral, que
pressuponha a interdisciplinaridade, necessita-se de um profissional aberto ao trabalho coletivo,

a acdo critica e cooperativa. Neste sentido, podemos afirmar que este docente seja um professor-



106

pesquisador, ou seja, um profissional comprometido com a atualizagdo permanente sobre o eixo
tecnologico que atua, seja ele da area técnica ou geral.

Silva (2014) destaca que os tecnologos, bacharéis e engenheiros que atuam como
docentes da educagao basica abarcam reconhecido preparo técnico, porém sem a formagdo em
licenciatura e, consequentemente didatica, para o exercicio da docéncia. Somando-se a este
panorama, persiste o desconhecimento do que representam as politicas de formacao para os
jovens brasileiros. No entanto, salientamos que os professores da formagdo geral, apesar de
apresentarem conhecimentos especificos sobre suas respectivas areas de atuagdo, bem como o
preparo didatico para o exercicio da docéncia, ndo recebem formacao e as condi¢cdes necessarias
para ampliarem seus conhecimentos sobre o eixo tecnologico que irdo desenvolver suas
atividades, que envolve, a priori, conceitos de tecnologia e suas relagdes.

Através da resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, sdo instituidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao da Educag¢do Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura e de graduagdo plena. Segundo Silva (2014), a aprovagdo dessa legislagao
foi polémica, pois resultou da apreciagdo da comunidade escolar, transparecendo um tom
democratico no processo da construcao. Porém, considerando-se o curto periodo de andlise (oito
meses),

[...] o atendimento de diversas reivindicagdes da comunidade académica em relagdo a
formagdo dos professores, o poder publico ndo deixou de definir, em tltima anélise,

o seu direcionamento em questdes basilares da Resolucdo aprovada, tal como a
centralizacdo das diretrizes na formagdo de competéncias. (SILVA, 2014, p. 101).

Ciavatta (2005) alerta que, apesar dos avangos propiciados pelo Decreto 5.154/04, o
Parecer n° 39/2004 manteve a concepgao do Decreto n° 2.208/97, pois conserva os conceitos
dos documentos do governo Fernando Henrique Cardoso, como desenvolvimento de
competéncias para o mercado.

Entretanto, ¢ notdrio que, apesar do pouco incentivo do Governo Federal para o
desenvolvimento do Ensino Médio Integrado, as pesquisas tém revelado tentativas localizadas
e aleatorias de se desenvolver a integragdo, mesmo que esta pressuponha equivocos conceituais
e metodologicos, distanciando-se da proposta de uma educacdo omnilateral. Araujo (2014) traz
importantes reflexdes sobre as possibilidades das praticas pedagogicas, na colecdo “Formacao
Pedagégica”, volume VII'”. O autor destaca que ndo existe uma unica forma de se desenvolver

praticas pedagdgicas que promovam a integracdo de saberes, na proposta de uma educacdo

17 Esta colegdo surgiu para atender ao Curso de Formagdo Pedagogica de Docentes para a Educacio Profissional
oferecido pelo EaD do Instituto Federal do Parana no ano de 2012.
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unitaria e omnilateral, que se revele em um “projeto que traz um conteudo politico-pedagogico
engajado” (ARAUJO, 2014, p. 11). Isso significa dizer que ndo se trata apenas de encontrar
pontos de intersec¢do entre contetidos, mas identificar um eixo politico, que permita o debate
entre todas as ciéncias.

Por conseguinte, o que se elucida a partir de Araujo (2014) é que o ensino integrado nao
¢ uma proposta somente para o ensino médio, mas pode ser adotada por qualquer nivel ou
modalidade de ensino. Contudo, pelo fato de ser um nivel de ensino intermediério, entre o
fundamental e o superior, 0 EMI pode servir de experimentagdo para os outros niveis, ja que
preve explicitamente a integragdo no ambito legal.

Fica evidenciado, até o momento, a necessidade de formagao docente, considerando-se
que a proposta pedagogica da integragao foi pouco vivenciada e experimentada na modalidade
da educagdo profissional ofertada no Brasil, seja na perspectiva meramente pedagdgica ou na
citada anteriormente, politico-pedagdgica. O pressuposto anuncia a necessidade de formagao
docente. Urbanetz (2012), ao realizar um levantamento sobre trabalhos de pesquisa no Portal
CAPES, que tinham como tematica a formagdo docente na educacao profissional, salienta os
poucos trabalhos encontrados, totalizando apenas 58, no periodo de 2000 a 2009. Por
conseguinte, a autora intitula seu estudo a respeito como “uma ilustre desconhecida” nas
pesquisas.

Os dados encontrados por Urbanetz (2012) revelam a precariedade de conhecimento
produzido sobre formagao de professores para atuarem na educagdo profissional, apesar da
importancia que tem a educagdo profissional no atual cenario nacional. Em uma concepg¢ao
dialética, a autora salienta que ser professor, no modo de producdo capitalista, pode se
configurar em duas dimensdes: aquele professor que contribui ou para a exploracdo do
trabalhador, ou para a sua emancipagao.

Por fim, a intengdo desta tese ndo € aprofundar a formacao dos professores na educagao
profissional, apesar de ser um tema relevante e apontado em todos os trabalhos académicos
revisitados, por sua necessidade explicita. Conforme Chisté (2014), os relatos sobre as agdes
efetivadas a partir das sugestdes e pesquisas, que evidenciam os desafios a serem enfrentados
no EMI, sdo incipientes. Neste sentido, € necessario “partir dessas constatagdes e avancar um
pouco mais, no que se refere as agdes que precisam ser fomentadas, pois as constatagcdes dos

desafios impostos ja foram realizadas” (CHISTE, 2014, p. 24).
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4.6 DOCUMENTOS NORTEADORES DO EMI: DIRETRIZES E CONCEPCOES
INDUTORAS

A formagdo dos professores que atuam no EMI nos Institutos Federais passa pela
necessidade dos mesmos se apropriarem das bases conceituais que sustentam a proposta do
EMI, previstas nos documentos norteadores. Aqui serdo analisados dois documentos
importantes, que atualmente embasam a oferta do EMI nos Institutos Federais: a Resolu¢ao n°
6, de 20 de setembro de 2012, que define diretrizes curriculares nacionais para a educagdo
profissional técnica de nivel médio, e as Diretrizes do CONIF de 2018'®. A escolha dos
documentos esta relacionada ao objetivo de fundamentar as bases conceituais norteadoras para
o EMI e necessarias para atuacdo no mesmo.

A integragdo entre a formagao geral e profissional ja aparece na LDB de 1996 (BRASIL,
1996), em seu artigo 26, sugerindo conexdes. No entanto, conforme Silva (2017, p. 74), a
redagdo do texto ‘“¢ fluida”, indicando interpretacdes dubias e abrindo espagos para
ambiguidades, como foi o caso do Parecer CNE/CEB n°® 15/1998 (BRASIL, 1998), que
possibilitou o Decreto n® 2.208/97 (BRASIL, 1997).

A Educagdao Profissional Técnica de Nivel Médio possibilita a avaliagdo, o
reconhecimento e a certificacdo para prosseguimento ou conclusdo de estudos. A forma
integrada ¢ ofertada somente para os estudantes que tenham concluido o Ensino Fundamental.
A oferta possui matricula Unica para a area da cultura geral e técnica e na mesma institui¢ao.
Desta forma, os tempos e os espacos escolares propiciam maior didlogo entre os professores
das diferentes areas, tanto para o planejamento, como para as reunides pedagdgicas. Ao
contrario, o ensino concomitante ¢ ofertado para quem ingressa no Ensino Médio, ou ja esta
cursando. Ha matriculas distintas para o curso, podendo ser ofertada em institui¢des de ensino
diferentes. A forma concomitante também pode se dar em institui¢des educacionais diferentes,
mas integrada no contetido, mediante convénio de intercomplementaridade (BRASIL, 2012a;
BRASIL, 2012b).

No entanto, a forma integrada, que estabelece matricula inica e oferta no mesmo
estabelecimento de ensino, ndo garante a integragdo curricular. Conforme o levantamento
bibliografico, o que garante a integra¢do curricular sdo condi¢des de trabalho coletivo,
planejamento, previsdo de carga horaria e formagdo continuada, que capacite os diferentes

sujeitos que atuam nesta modalidade de ensino.

18 CNE/CEB (BRASIL, 2012b) e CONIF (2018).
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A integracdo curricular pode ser desenvolvida através de diferentes formas, como temas
integradores, projetos integradores, visitas técnicas, integra¢do da pesquisa, ensino e extensao,
células em trilhas formativas (PIUNTI et al., 2017), nicleo politécnico (SOBRINHO, 2017),
nucleo articulador (SILVA; VIROTE, 2017), etc. Os documentos e as diretrizes indutoras nao
limitam essas possibilidades de integragao, porém apontam as concepgdes filosoficas e politicas
que devem nortear o curriculo do EMI.

Nesse sentido, as concep¢des norteadoras da Resolucdo CNE/CEB n°6 de 2012
(BRASIL, 2012b) trazem como pressupostos a formacao humana integral e unitaria, que pode
ser desenvolvida através do trabalho e da pesquisa como principios educativos. O trabalho na
perspectiva de uma formagao humana e integral ¢ fundante na construgdo e na formacao do ser
humano e, portanto, elemento de garantia de uma educacao voltada para a classe trabalhadora.
A concepcao de formacdo integral preconiza a superacdo do ser humano dividido
historicamente pela separacao social do trabalho. Conforme Ciavatta (2012 apud Morais 2017,
p. 424), “trata-se de ir além do preparo operacional, simplificado, escoimado dos
conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica € na sua apropria¢ao historico-
social”

Segundo Ramos (2005, p. 114), a proposta de integracao para o EMI ¢ “possibilitar as
pessoas compreenderem as finalidades da realidade para além de sua aparéncia fenoménica”.
Para tanto, existem pressupostos filoséficos que fundamentam uma organizagao curricular neste
sentido: 1) a concepgao de ser humano historico-social, que perpassa pela historia da produgao
da existéncia humana, a historia do conhecimento e a historia do proprio ser humano, mediado
pelo trabalho; 2) a concepcao da realidade concreta, que ¢ totalidade e sintese de muitas
relagdes.

Ademais, a pesquisa como principio pedagdgico e o trabalho como principio educativo,
previstos na Resolugdo CNE/CEB n° 6 de 2012 (BRASIL, 2012b), proporcionam uma formacao
muito além do atendimento as demandas do mercado, considerando-se que o trabalho ¢
ontologico e histdrico e que o mesmo se traduz na préaxis, no conhecimento da realidade
concreta, através das relacdes do conhecimento da totalidade. Segundo Frigotto (2005), o
trabalho como praxis € sindnimo de criagao e recriagdo ndo somente no plano econdémico, mas
no ambito da arte, da cultura, da linguagem e das mais diversas necessidades humanas.

Nesse sentido, ¢ possivel demonstrar as diversas relagdes dos conceitos que sao
intrinsecos as concepgdes norteadoras da Resolugdo CNE/CEB n° 6 de 2012 (BRASIL, 2012b),

conforme o mapa conceitual a seguir:
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Figura 6: Concepgdes norteadores para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio -

Resolugao CNE/CEB n° 6/2012
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Fonte: Elaboragdo propria (2020), com base na Resolu¢do CNE/CEB n° 6/2012 (BRASIL, 2012b)

Um dos conceitos importantes que aparece nos documentos norteadores ¢ o trabalho

como principio educativo. O entendimento deste conceito elucida a proposta do EMI e o

diferencia de um ensino profissionalizante reducionista, voltado somente para o mercado de

trabalho. A proposta de formag¢ao do EMI traz uma concepgdo de trabalho ampla, como cita

Frigotto (2005, p. 76): “sua relagdo com o mundo do trabalho ndo pode ser confundida,

portanto, com o imediatismo do mercado do trabalho e nem com o vinculo imediato com o

trabalho produtivo”. A proposta ¢ resgatar a natureza ontocriativa e historica do trabalho,

articulando-se as mudancas cientificas e tecnoldgicas. A seguir, € possivel observar as relagdes

intrinsecas ao conceito, demonstradas no mapa conceitual.
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Figura 7: Trabalho como Principio Educativo
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O trabalho como principio educativo, segundo Frigotto (2005), ndo se traduz em
técnicas didaticas e metodologicas. Isso porque o trabalho ¢ historico e faz parte da formagao
humana. Ele pode tanto ser sindnimo de subsisténcia como de libertagdo. Isso significa que, por
um lado o trabalho para os nossos alunos, servidores, gestores e sociedade representa uma
atividade produtiva, necessdria para a reproducdo da propria existéncia. Por outro lado, o

trabalho pode ser libertador, ao ser atividade ontocriativa e como principio educativo ¢ um
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principio ético-politico, que se expressa em reflexdo ampla sobre o mundo do trabalho,

envolvendo a historia, a filosofia e a integracao da ci€ncia, tecnologia, trabalho e cultura.
Insistimos, por ora, que o trabalho, nos sentidos ontoldgico e historico, é principio e
organiza a base unitaria do ensino médio por ser condi¢@o para se superar um ensino
enciclopédico que nao permite aos estudantes estabelecer relagdes concretas entre a
ciéncia que aprende ¢ a realidade em que vive. E principio educativo, ainda, porque
leva os estudantes a compreenderem que todos nds somos seres de trabalho, de

conhecimento e de cultura e que o exercicio pleno dessas potencialidades exige
superar a exploragdo de uns pelos outros. (RAMOS, 2008, p. 9).

Outro documento norteador que merece destaque sdo as Diretrizes Indutoras para a
oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio na Rede Federal de Educagao Profissional
Cientifica e Tecnologica (CONIF, 2018). O objetivo deste documento foi compor Diretrizes
Indutoras e indicar um alinhamento na oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio,

nas institui¢des da RFEPCT, vinculadas ao CONIF.

E sob essa l6gica e fundamento, e contrarios & Reforma do Ensino Médio e a BNCC
nos moldes que se deu, que os IFs decidiram manter a forma de oferta do Ensino
Médio Integrado e a organizacao curricular sobre a 6tica do Curriculo Integrado com
vistas a formagdo Integral. Esse posicionamento ficou claro e explicito,
principalmente quando da realizacdo de dois grandes seminarios nacionais realizados
pelo FDE/CONIF, respectivamente nos anos de 2017 e 2018. (SOBRINHO;
BONILHA, 2020, p. 245).

Este documento foi construido no Forum de Dirigentes de Ensino (FDE) do Conselho
Nacional de Reitores das Instituicdes da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnologica (RFEPCT). O objetivo central foi o de, a partir da participagdo democratica e
efetiva da Rede, apresentar o posicionamento dos IFs, em relagdo a resisténcia e enfrentamento
ao “novo ensino médio”, implantado pela Lei n® 13.415/17 (BRASIL, 2017), e a BNCC.

A justificativa da resisténcia e da ndo adesdo da Rede Federal ao “novo ensino médio”
esta na incoeréncia e na improbidade aos principios norteadores do EMI, previstos na
legislacdo. No entanto, segundo Sobrinho e Bonilha (2020), os conceitos tedricos previstos nas
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e defendidas pelos IFs, como educagdo integral,
acabam por aparecer na introdu¢do da BNCC. “Porém, as possibilidades abertas pela reforma
com a Lei n® 13.415/17 (BRASIL, 2017) e a BNCC organizada na légica das habilidades e
competéncias, podem impossibilitar a concretizagdo efetiva daqueles principios e conceitos
basilares para manutencdo da defesa da educacdo publica como politica de Estado”
(SOBRINHO; BONILHA, 2020, p. 247).

Neste sentido, as diretrizes indutoras foram elaboradas com o propoésito de garantir a

prioridade de oferta dos cursos técnicos integrados, bem como os principios que envolvem a
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formacao integral, da permanéncia e do éxito e a inclusdo social. Enquanto os cursos integrados
sdo prioridade de oferta, o documento aponta como uma das diretrizes indutoras a garantia, até
2022, de 50% do total de vagas para os cursos técnicos, sendo que no minimo 55% sejam para
os cursos técnicos integrados. As concepgdes norteadoras para a oferta do EMI, previstas na
Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012 (BRASIL, 2012b), bem como algumas defini¢des conceituais
que se estabelecem nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolugao
CNE/CEB n° 2/2012), sao destacadas no documento, tais como o trabalho como principio
educativo; formagdo integral; articulacao entre a formacao geral e especifica; integracdo entre
a ciéncia, a tecnologia e a cultura; e indissociabilidade entre educacao e pratica social.

Outrossim, importante salientar que as reflexdes sobre os cursos integrados na
construcdo do documento, no FDE, foram realizadas juntamente com os participantes do 1°
Seminario Nacional do Ensino Médio Integrado, entre 19 e 21 de setembro de 2017. Estes
movimentos de base se consolidaram em resisténcia a reforma do ensino médio (Lei n°
13.415/17), apds uma década de oferta nos IFs, sem qualquer politica publica nacional ou local
de fortalecimento do EMI. A oferta dos cursos PRONATEC foi a protagonista do Governo
Dilma Rousseft, deixando em segundo plano politicas ptblicas institucionais, como a formagao
dos professores.

Portanto, revisitando-se as bases conceituais que permeiam o EMI, bem como a
legislagao e os documentos norteadores, € possivel concluir que a “travessia” para um ensino
unitario e politécnico requer grandes esforcos de diferentes atores da Rede Federal, para que se
garanta a prioridade de oferta. E importante enfatizar que as contradi¢des dialéticas intrinsecas
a sociedade capitalista contemporanea nao nos permitem experienciar, na sua plenitude, a
proposta com base no EMI. Entretanto, elucidar os discursos do senso comum e de outras
propostas de educacdo ¢é necessario. Conceitos como interdisciplinaridade podem ser utilizados
em concepgdes e projetos de educacdo antagdnicos, por ser um conceito polissémico. A
interdisciplinaridade proposta no EMI ¢ um dos meios de se conhecer a totalidade da realidade
concreta, enquanto em outras propostas educacionais, como a reforma ensino médio - Lei n°
13.415/17 (BRASIL, 2017), o objetivo € desenvolver apenas competéncias, em um contexto de
educacdo aligeirada e voltada para o mercado de trabalho. Neste sentido, faz-se necessaria e
urgente a implantacdo de programas de formagdo docente da Rede Federal, pois o canto da
sereia de propostas aparentemente similares pode abrir lacunas para que se instaure um ensino
completamente incongruente e contrario as concepcdes de uma educagdo unitaria, integral e

politécnica.
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5 A INTEGRACAO DA CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE COMO
CONCEPCAO E PRATICA NA EDUCACAO TECNOLOGICA

A integragdo da Ciéncia e da Tecnologia com a Sociedade enquanto epistemologia do
conhecimento tem suas raizes potencializadas, com os acontecimentos resultantes das
descobertas tecnologicas, ancoradas na ciéncia. O “homem maravilhado” diante de suas
criagdes, foi rompendo sua forma de se relacionar com a natureza com o conhecimento
integrado e direcionando suas pesquisas € inventividades, orquestrados por uma elite
economica mundial, que se revelou, especialmente, na Europa e EUA. Vieira Pinto (2005, p.
30) traduz este momento historico como “maravilhar-se”. Porém, diferentemente das
civilizagdes antigas, quando os homens se espantavam diante do espetaculo do mundo, da
natureza, especialmente dos céus. O que distingue este “maravilhar-se” € que agora o “homem
se maravilha diante de suas proprias obras”. Encontramo-nos em uma era de inédita
grandiosidade, pois “jamais o homem realizou tao triunfalmente seu dominio sobre as forgas
naturais e criou artefatos tdo espantosos” (VIEIRA PINTO, 2005, p. 35).

No entanto, este “maravilhar-se”, tornou-se efetivamente potencializado com a
consolidagcdo do capitalismo mundial, especialmente na “Era dos extremos” (HOBSBAWM,
1995), periodo marcado pela expansao do mercado mundial, das crises e guerras, revelando que
atecnologia nao ¢ neutra, mas uma relagdo social eivada por interesses marcados pelo trindmio
economico-politico-social. Neste sentido, o pensamento CTS consolida-se como pensamento
analitico, no século XX, apresentando diferentes olhares na Europa, EUA e América Latina,

como se discorrera, a seguir.
5.1 UM BREVE HISTORICO DOS ESTUDOS CTS

Nos anos 20 e 30, as descobertas e desenvolvimento da Ciéncia e Tecnologia
apresentavam um modelo linear de desenvolvimento, o que significa dizer que quanto mais
investimento na Ciéncia e Tecnologia (C&T), mais riqueza e bem-estar proporcionaria a
humanidade. Segundo Bazzo et al. (2003), esta pode ser considerada uma visdo classica, em
que a perspectiva da ciéncia ¢ a dedicacdo exclusiva a explora¢do da natureza, traduzindo-se de
forma autonoma e deslocada da sociedade. Apos a Il Guerra Mundial propagou-se uma visao
otimista em relacdo as pesquisas de C&T. Por um lado, representava mais crescimento
econdmico e progresso social, havendo um grande investimento em pesquisas na area militar e

financiamentos publicos para pesquisas em C&T. Por outro lado, os desastres relacionados
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com a C&T aparecem por todo o mundo, colocando em questionamento esta visao linear.

Por conseguinte, o contexto historico e politico do pensamento CTS, aparece como
contraponto, aos desastres do conturbado século XX, principalmente pos segunda guerra
mundial. Os homens assombrados com a bomba atdmica ¢ a guerra do Vietna retornam ao
sentimento criador-criatura, propagado no século XIX, como a obra Frankenstein, de Mary
Shelley. Entre tantos outros feitos humanos, o “maravilhar-se” do século XX comega a
apresentar outras conotacdes € a humanidade comega a questionar a visao linear e otimista de
quanto mais investimento em C&T, melhor. Emergem movimentos sociais e politicos, que
trazem como principal alvo de criticas, a tecnologia moderna, seus feitos e efeitos na sociedade
contemporanea. “A Guerra do Vietna desmoralizou e dividiu a nag¢do, em meio a cenas
televisadas de motins e manifestagdes contra a guerra; destruiu vistas apos dez anos (1965-75);
e, 0 que interessa mais, demonstrou o isolamento dos EUA” (HOBSBAWM, 1995, p. 241).

Segundo Cerezo (2004), foi a partir dos anos 70 que o estudo CTS, ou mais
especificamente, que a Ciéncia e Tecnologia passaram a ser questionadas, investigadas como
processos e produtos da Sociedade e nao deslocados dos contextos socio-politicos.

O pensamento CTS originou-se, especialmente, na Europa ¢ EUA. A primeira com
raizes no Programa Forte!” de sociologia do conhecimento cientifico, com tradi¢io mais
académica. Ja a tradigdo norte americana, o foco maior foram as consequéncias sociais €
ambientais, resultantes da Ciéncia e Tecnologia. Foi uma tradicdo engajada nos movimentos
sociais nos anos 60 e 70. Esta tradicdo refletiu na consolidacdo institucional, através da
educagdo e politica (CEREZO, 2004).

Neste contexto, comegam a surgir movimentos sociais antissistema e emergem
questionamentos relacionados as pesquisas em C&T, bem como o abismo que os separa das
questdes sociais. Bazzo et al. (2003) também destacam as diferencas das duas tradigdes. Nos
anos 60 e 70, este movimento linear ¢ colocado em xeque, com direcionamento a politicas
intervencionistas em C&T, com o intuito de que o poder publico supervisionasse os efeitos
sobre a natureza e a sociedade. Os autores destacam contextos diferentes, do surgimento do
pensamento CTS:

1) A tradicdo europeia: analisa como os diversos fatores sociais influenciam no

desenvolvimento da C&T. Pode-se citar algumas escolas desta linha: o Programa Forte (EPOR),

19 Programa Forte: Conforme Manoel Palacios (1994, p. 178) “O Programa Forte da sociologia do conhecimento
representa uma das tentativas de formalizac@o desta ruptura com a tradigdo pretérita da sociologia da ciéncia e de
recuperacdo dos classicos da sociologia do conhecimento para a andlise da ciéncia. Neste aspecto, Durkheim e
Mannheim sdo as duas referéncias mais importantes para a formulacdo original do programa, apresentado de modo
sistematizado por David Bloor, em Knowledge and Social Imagery, publicado em 1976”.
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e a Construgdo Social da Tecnologia, que buscou explicar a sobrevivéncia das configuragdes
tecnologicas (SCOT);

2) A tradicdo norte-americana: centrada nos estudos das consequéncias sociais e
ambientais da C&T, com o intuito de modelar as formas de vida e o reordenamento institucional.
Este movimento recorre a reflexdo ética, a analise politica e de carater comunitario. Propoe a
participacdo cidada nas politicas publicas de C&T.

Portanto, se por um lado o movimento CTS na Europa apresentou-se, inicialmente com
um carater preventivo, no sentido de compreender como a Tecnologia ¢ construida, a partir das
suas conexdes com o mundo social, a tradicdo norte-americana, centrou-se primeiramente nas
consequéncias sociais. O contexto politico e social dos Estados Unidos da América do pods-
guerra, contribuiu muito para este direcionamento.

Percebe-se a necessidade de se direcionar uma participagdo mais ativa e critica sobre os
impactos sociais € ambientais e as politicas tecnologicas. O pensamento CTS surgiu nos EUA
como campo académico nos anos 60. Se por um lado queria se transformar a sociedade através
da Ciéncia e da Tecnologia, por outro lado, emergia uma reagdo critica a este projeto. Este
conflito trouxe a emergéncia da interlocucao com os estudos da sociologia, histéria e filosofia
da ciéncia. No contexto estadunidense de progresso, aflora a necessidade de justificar os gastos
sociais com a C&T, bem como os impactos negativos e suas consequéncias (BAZZO, 2003).

Segundo Vessuri (1991) a corrente liderada por Robert Merton nos EUA, entre 1940 e
60, foi a sociologia da ciéncia que cresceu e se constituiu na investigacdo empirica e
sociologica. Esta corrente buscou a compreensdao do que fez a ci€ncia ser a Unica entre as
instituigdes produtoras de cultura, bem como as origens da ciéncia moderna no século XVII e
a sua ascensao, chegando a uma posi¢cdo de monopolio cognitivo sobre certas esferas de decisao.
No entanto, nos anos 70 as ideias propostas por esta corrente comegam a ser questionadas,
sendo que um dos maiores criticos foi Thomas Samuel Kuhn.

Os movimentos sociais com base na interlocu¢do aos problemas sociais iniciam um
processo de questionamento sobre a linearidade dos beneficios prometidos em relagdo ao
investimento em Ciéncia e Tecnologia. Afloram reacdes politicas ligadas as implicagdes da
Ciéncia e Tecnologia e questionamentos sobre a moderna sociedade contemporanea. Neste
caso, surgiriam as condi¢des necessarias para se desenvolver um olhar interdisciplinar que
forneca elementos para o entendimento da tecnologia cientifica e suas contradi¢cdes? Segundo

Bazzo et al. (2003), o precursor intelectual que mais influenciou o movimento CTS foi Charles
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Percy Snow?’. Conforme os autores, Snow aponta uma divisdo crescente entre duas culturas
que ndo dialogam: a dos cientistas e a outra dos humanistas. Esta tese subsidiou, portanto, o
discurso inicial do campo CTS, que aflorou principalmente apos a Il guerra mundial.

Cutificle (2003) destaca duas geragdes nos estudos CTS. A primeira possuia um
conteudo antissistema, com um discurso e apontamentos criticos as pesquisas em Ciéncia e
Tecnologia. A segunda geragdo, ja buscou uma aproxima¢ao da C&T aos processos sociais,
com o objetivo de superar o debate simplista sobre a C&T. Se 0 homem ¢ um ser historico, que
trabalha e projeta, consequentemente ele também ¢ um ser que educa. Nos anos 80 a
comunidade CTS dedicou-se, especialmente, aos investimentos em cursos € programas de
“alfabetizacao” em tecnologia.

A importancia da Tecnologia ¢ destacada por Mackenzie e Wajcman (1999) nao apenas
como condi¢cao material de nossas vidas e para o ambiente fisico e biologico, mas para a nossa
forma de conviver socialmente. Partindo-se do pressuposto que os fatores fisicos e biologicos
da tecnologia sdo questdes complexas e controversas, bem como o determinismo tecnoldgico
nao ¢ um caminho para as mudangas sociais.

Para Mackenzie e Wajcman (1999) existem varias coisas erradas com a nog¢ao de
mudanca tecnolégica, como uma aplicacao da descoberta cientifica. Ciéncia e Tecnologia nao
estdo necessariamente conectadas. Para os autores, seria um erro pensar que a Tecnologia ¢
unilateralmente dependente da Ciéncia. A Tecnologia contribui tanto para a Ciéncia ou vice-
versa. Mudanca tecnoldgica e inovagdo, segundo os autores foram feitas de forma
interdependente e por mais de uma pessoa.

Neste sentido, a invengao nao € questdo de subito lampejo de inspiragdo de uma Unica
pessoa e que a partir dai emergiria um novo dispositivo. Na maior parte das vezes, ¢ uma
modificag¢do cuidadosa da tecnologia existente ou um processo criativo e imaginativo sobre o
melhoramento dos dispositivos ja existentes, um processo de mudanga gradual e novas
combinacdes. Mackenzie e Wajcman (1999) destacam a ideia de paradigma tecnologico, que €
uma extensdo semelhante ao paradigma cientifico. Primeiramente, ¢ um problema-solugao,
aceito e bem-sucedido, tornando-se base para o trabalho futuro. Posteriormente, as crengas,
valores e técnicas sao compartilhadas por membros de uma determinada comunidade cientifica.

Portanto, o conhecimento tecnolégico, ndo pode ser reduzido a um conjunto de regras verbais,

20 Charles Percy Snow: “Escritor, cientista e politico britanico. Se formou no University College de Leicester e na
Universidade de Cambridge. Ocupou varios altos cargos no governo do Reino Unido: diretor técnico do Ministério
do Trabalho de 1940 a 1944; comissionado do servigo civil de 1945 a 1960, e secretario do Ministro de Tecnologia
de 1964 a 1966. In: https://www.biografiasyvidas.com/biografia/s/snow.htm
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pois ndo ¢ uma regra a ser seguida, mas um recurso a ser utilizado. Existem diferentes modos
de utilizagdo de se desenvolver um paradigma, sendo a trajetoria tecnologica, ou

desenvolvimento do paradigma, condicionado por fatores sociais.
5.1.1 O pensamento CTS na América Latina e no Brasil

O Brasil e a América Latina, territorios habitados e caracterizados pelas culturas
indigenas e africanas sofreram por séculos, os infortinios da imposi¢ao colonizadora. De
tempos em tempos o imperialismo cultural, proveniente dos paises europeus e EUA provocou
um processo de autofagia constante no que se refere ao patrimonio local, em diferentes areas
da cultura, da ciéncia e da tecnologia. O imperialismo foium processo historico, potencializado
com a consolidacao da industria e, consequentemente, do capitalismo mundial.

Conforme Fernandes (1987, p. 35) tanto o periodo formativo colonial, como a América
Latina moderna, persistiu a tendéncia estrutural de espoliagdo contra o0 homem do campo, bem
como o rebaixamento do seu trabalho. No entanto, o crescimento do mercado interno na
América latina traz a expansao das cidades, da industrializagdo e o crescimento do Estado,
sendo inevitdvel o processo do ‘“‘congelamento da descolonizagdo™ que gerou um terreno
propicio a exploracao da forca de trabalho. Ademais, os paises da América Latina caracterizam-
se por apresentarem um capitalismo dependente, detentores de um mercado interno com baixo
dinamismo e industrializagdo incipiente, favorecendo a implantagdo de ditaduras militares e
maior imperializa¢ao das economias latino-americanas avancadas.

Emrelagao ao imperialismo difundido nos paises da América Latina, Vieira Pinto (1995)
salienta, que as poténcias regentes fizeram crer que toda a humanidade sob sua protecao
desfruta uniformemente dos favores da civilizagdo tecnologica, o que significa tornar imoral a
rebelido contra elas ou a pretensao de autonomia politica e econdmica das massas das nagdes
pobres. E neste sentido que Kreimer (2010) destaca o evento que aconteceu em 2006, no
México, quando se apresentou a questdo da apropriacdo em relagdo a utilizagdo da tradigao e
cultura locais, que no contexto do capital, transformam-se em mercadoria, ou seja, a
mercantilizacdo dos valores sociais, simbolicos e historicamente situados. Como exemplo, o
autor destaca que o México era um pais que detinha o conhecimento da medicina dos tempos
antigos, mas sofreu o soterramento dos saberes locais, pelo arcabouco da medicina tradicional,
traduzindo-se de forma impositiva e aniquiladora do conhecimento local.

No Brasil, o processo de apropriagdo e expropriacdo cultural ndo foi diferente. Cunha

Junior (2010) trabalha em seu texto sobre a tecnologia trazida com o povo africano a
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desconstrugdo de que eram sujeitos desprovidos de conhecimento técnicos e tecnologicos, sem
cultura e bons para o trabalho bragal. A dependéncia das elites portuguesas e brasileiras com
relagdo as escravas e escravos, no periodo da colonizagao, invisibilizou o povo africano, como
sujeitos pensantes e detentores de conhecimento especializado.

Esse ¢ um dos contextos peculiares do continente latino americano, que trazem o debate
das relagdes da tecnologia, um assunto central, pois € o que os difere culturalmente da Europa
e Estudos Unidos da América. Enquanto o pensamento CTS surge nos Estados Unidos, como
resposta aos efeitos do investimento em Ciéncia e Tecnologia, deslocados dos problemas sociais
e na Europa o caminho percorrido foi compreender os efeitos sociais na Ciéncia e Tecnologia,
na América Latina a questdo da dependéncia tecnologica e imposicao cultural trouxe os
primeiros indicios do pensamento CTS.

Portanto, a partir dos anos 60, o contexto mundial e local faz eclodir na América Latina
a preocupacdo com os problemas que vinculam a Ciéncia e a Tecnologia, com a sociedade.
Segundo Dagnino ef al. (1996) o processo de evolu¢ao do pensamento latino Americano em
CTS, pode ser identificado em duas fases: anos 60 — 70 e 80 — 90. Os autores situam como
ponto de compreensao analitica, a dinamica externa e a interna que envolvia a América Latina
neste periodo.

A dinamica externa ¢ caracterizada pela expansao da economia de mercado e do padrao
de acumulagdo capitalista fordista, acarretando em maximizagdo da produtividade e
conglomerados transnacionais que irdo atuar diretamente na América Latina, homogeneizando
praticas e processos de produ¢dio. Em relacio a dindmica interna, a crise de 29%' altera o
comportamento produtivo de alguns paises periféricos, com estratégias de industrializagdo por
substitui¢ao de importagdes, com foco no capital nacional e intervengdo do Estado na producao.
O desenvolvimento tecnologico do pds-guerra nos paises chamados avangados, provocou a
exportagdo de inovagdes para os paises periféricos, universalizando o uso e, consequentemente,
a cultura em todas as esferas sociais (DAGNINO, 1996).

O contexto do desenvolvimento da C&T na América Latina, orientado pelo papel do

2L Crise de 29: “o que ninguém esperava, provavelmente nem mesmo os revolucionarios em seus momentos mais
confiantes, era a extraordinaria universalidade e profundidade da crise que comegou, como mesmo ndo
historiadores sabem, com a quebra da Bolsa de Nova York em 29 de outubro de 1929. Equivaleu a algo muito
préximo do colapso da economia mundial, que agora parecia apanhada num circulo vicioso, onde cada queda dos
indicadores economicas (fora o desemprego, que subia a alturas sempre mais astrondmicas) refor¢ava o declinio
em todos os outros (HOBSBWAM, 1995, p. 96).

“O Brasil tornou-se um simbolo do desperdicio do capitalismo e da seriedade da Depressao, pois seus cafeicultores
tentaram em desespero impedir o colapso dos pregos queimando café em vez de carvdo em suas locomotivas a
vapor (Entre dois tergos e trés quartos do café vendido no mundo vinham desse pais)” (HOBSBAWM, 1995, p.
97).
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Estado, também foi apontado por Kreimer (2007). O autor destaca os projetos nacionais
propostos inicialmente por engenheiros e cientistas da linha “dura”. Quando os paises da
América Latina langaram politicas de planejamento em C&T, de estudos sobre as politicas,
Kreimer aponta como o periodo do “planejamento”.

Nas décadas de 60 e 70, Kreimer (2007) salienta que os estudos desenvolvidos na
América Latina tiveram a intervengdo direta dos intelectuais na area publica. No entanto, a
inércia das instituicdes, facilitou a “transferéncia” dos modelos centrais. Neste seguimento,
Vacarezza (2011) enfatiza que o problema da América Latina inicia com os baixos indicadores
em Ciéncia e Tecnologia. Enquanto os gastos com C&T na América Latina representam menos
de 0,5% da média do PIB, nos desenvolvidos, estdo entre 2 e 3%. Outrossim, as patentes nos
paises do Norte somam em torno de 200 mil por ano, enquanto na América Latina, contabiliza
em média 6.000 a 10.000 anuais.

Se na década de 50 o discurso legitimador idealista considerava o desenvolvimento em
C&T como condigdo necessaria para gerar desenvolvimento econdmico e social dos paises
periféricos, propagando-se a intencao de um modelo linear, a partir da década de 60, se difundiu
o PLACTS (Pensamento Latino Americano em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) na América
Latina. Segundo Dagnino et al. (1996), o PLACTS trouxe um diagnostico critico do modelo
vigente, propondo um “projeto nacional”. Este pensamento foi um contraponto a postura
otimista e idealista que se difundiu na década anterior. O objetivo era plantar a plena autonomia
tecnoldgica, através de atividades de 1&D (Investigacdo e Desenvolvimento). No entanto, se
por um lado o PLACTS traz uma andlise critica dos processos sociais, da dependéncia e
enfatizando a perspectiva CTS, em desmistificar a neutralidade, por outro lado emerge a
contradicdo dos paises periféricos tentarem produzir conhecimento cientifico local, mas
manterem uma relagdo de dependéncia.

Conforme Vacarezza (2011), nos anos 50 a América Latina iniciou a formulacdo as
politicas de C&T, levando a institucionalizacdo da: promogdo da 1&D, da lei da transferéncia
de tecnologias e do planejamento de ciéncia. Isto resultou na profissionalizacdo da atividade
cientifica, fortalecendo a academia e organismos publicos.

No entanto Dagnino et al. (1996) destacam que no final da década de 1950, alguns paises
da América Latina tentaram gerar uma base cientifica nas areas estratégicas, porém, a UNESCO
gerou, de forma centralizada, conselhos de C&T, apontando objetivos de longo prazo, de forma
centralizada e montando um sistema cientifico de internalizacdo linear de inovacdo. Neste

sentido, as politicas deste periodo sustentaram quatro elementos principais o ofertismo, o
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vinculacionismo, a transferéncia de tecnologia e a autonomia restringida®?.

Diante deste panorama, Dagnino (1996) conclui que a abertura do capital estrangeiro
favoreceu a multinacionalizagdo e se retroalimentou com a transferéncia de tecnologias, sendo
que a politica favoreceu este contexto e pode ser apontada como um agente importante e
protecionista. O PLACTS considerava imprescindivel uma posi¢ao ativa do Estado, ndo
questionando a iniciativa estatal, mas o ofertismo que parecia ser condi¢do necessaria para
desencadear um processo de inovagdo. Portanto, nas décadas de 60 e 70 o PLACTS se restringiu
a grupos isolados sendo inadequado afirmar a existéncia de uma comunidade CTS neste
periodo.

Caracterizando a transferéncia de tecnologia como marco das décadas de 60 e 70,
Kreimer (2003) destaca o predominio da abordagem capitalista, como imposi¢ao cultural a
América Latina e sobre os significados de sua propriedade. Esta transferéncia de Ciéncia e
Tecnologia aos paises da América Latina, ¢ observada e intitulada por Alvaro Vieira Pinto
(1995, p. 281), como “tecnologia alienigena”.

Neste contexto, nos anos 70 aparece a geracdo de grupos de investigagcdo, unidades
académicas com orientacdo CTS. No ambito do desenvolvimento de linhas de investigacdo e
formacao de recursos humanos, emergem estudos CTS na América Latina, com novos
propositos, como ECTSAL (Estudos em Ciéncia Tecnologia e Sociedade na América Latina).
Segundo Dagnino (1996), a preocupagao central do PLACTS era a preocupacao com o sistema
nacional de inovacao, a relacao universidade-setor produtiva, redes de pensamento monolitico,
tendo como protagonistas os atores das linhas “duras”. Este pensamento foi se diluindo na
medida que houve a perda da vigéncia da teoria da dependéncia, que era o seu maior marco de
sustenta¢do. Ja4 o ECTSAL ¢ caracterizado pela diversidade e se desenvolve sob temas de
inclusdo social, desenvolvimento das tecnologias apropriadas e globalizagdo. Enquanto o
PLACTS absorvia individuos com carreiras consolidadas nas linhas “duras”, o ECTSAL
abarcou individuos e grupos de diferentes areas.

Um dos exemplos emblematicos de cientista das linhas “duras”, que atuou ativamente

nos anos 50 e 60 e representou o Brasil no PLACTS, foi José Leite Lopes?. Botelho (2008) faz

20 ofertismo caracterizava-se pela “falta de demanda” do sistema de C&T e limitagdes das trajetorias
tecnolodgicas. O vinculacionismo era o mecanismo de aceleracdo do processo de modernizacdo. A transferéncia de
tecnologia caracteriza-se pelo objetivo dos paises da América Latina gerar rapidamente o desenvolvimento
econdmico e a modernizagdo, resultando na importagdo dos meios de produgdo. J& a autonomia restringida,
revelava-se nas limita¢des locais dos paises da américa Latina, considerada utopica e limitando-se apenas a alguns
setores produtivos (DAGNINO, 1996).

2 José Leite Lopes, pernambucano de Recife, nascido em 28 de outubro de 1918 Bacharel em Quimica Industrial
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uma andlise de suas escritas e narrativas, demonstrando que este cientista teve um papel de
persuasdo e compromisso ideologico, especialmente no Governo Getulio Vargas, procurando
conferir legitimidade a um projeto de desenvolvimento. Suas escritas ndo foram descri¢des
externas ao desenvolvimento, mas componente do ideario desenvolvimentista. Os temas mais
abordados pelo fisico foram: energia atomica no Brasil, fungdo da universidade, ensino,
pesquisa cientifica, a criagdo do CNPq, entre outros.

Os seus escritos tém o foco na relevancia da atividade cientifica no Pais e do papel social
dos cientistas. Nao discutem as condigdes e consequéncias sociais, da sua imposicdo como
forma hegemonica do conhecimento. Portanto, passa a ter um “poder ideoldgico” ou um
“sentido socioldgico”, com o processo de modernizacao no Brasil, com orientacao nacionalista,
especialmente no governo do Gettlio Vargas. Os Cientistas nesta década incorporam um papel
social, mesmo que desvinculados de outros grupos especificos da sociedade. O carater
centralizador do Estado nas politicas ptbicas de C&T (copiados de paises industrializados) sao
um marco do projeto desenvolvimentista da década de 50 (BOTELHO, 2008).

Os anos 80 apresentaram mudancas em relagdo ao papel do Estado, enquanto fungao
reguladora. Segundo Vacarezza (2011), a abertura das economias latino-americanas,
desencadeou no investimento da investigacao e pesquisas universitarias em C&T, porém para
legitimar a importancia das tecnologias para a pesquisa basica. Os reflexos da abertura
demandaram pesquisas para inserir a América Latina na competitividade capitalista mundial,
exigindo que as empresas locais se abastecessem de novos conhecimentos. A homogeneizagao
da forga tecnoldgica, levou a transferéncia da tecnologia inventiva. Neste sentido, o Estado
deixa de ser financiador para definir orientagcdes de conhecimento. A selegdo dos temas,
métodos, tempos e oportunidades sdo definidos por uma Rede de atores com diferentes
interesses, refletindo na investigagdo aplicada e de base (VACAREZZA, 2011).

Nesse periodo, o contexto externo, denominado por Dagnino (1996), revelam-se como
tendéncias econdmicas da globalizagdo, resultando numa reorganizagdo da producdo,
comercializagdo e consumo e diminuigdo das fronteiras. Nesta nova configuragdo do
capitalismo mundial, o papel do Estado passa a ser o facilitador das empresas transnacionais.
Sendo assim, a década de 1980, conhecida como década perdida, tem como marco historico a

liberalizagdo do comércio, o reajuste estrutural e a competitividade adotados como diretrizes,

pela Escola de Engenharia de Pernambuco, em 1939. Doutor em Fisica, PhD (Princeton, 1946), foi nomeado
professor de Fisica Teorica (Faculdade Nacional de Filosofia, 1946) cargo que manteve até sua cassacdo pelo
regime militar (1969) (BOTELHO, 2008).
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na dindmica interna dos paises da América Latina.

A tradicdo da América Latina de dependéncia em conhecimento, pesquisa € inovagao
aos paises do centro mundial, bem como os interesses imediatos de intervengdo, dificultaram a
interagcdo do movimento CTS. Conforme Vacarezza (2011), nos anos 90, o quadro ¢ complexo,
pois desestrutura as politicas dos anos 70, de empresas publicas e sujeitos de inovagdo. Segundo
o autor neste periodo ¢ alto o investimento de recursos em transnacionais € comerciais.
Concluindo, o pensamento CTS na América Latina atualmente se expressa basicamente em
congressos, seminarios, programas, se apresentando mais como area de conhecimento do que
intervencdo. O movimento atual revela maior incursdo na investigacdo académica,

diferentemente dos cientistas sociais da década de 1970.

5.2 CATEGORIAS DE ANALISE A PARTIR DO REFERENCIAL CTS

A partir do que se construiu como pensamento CTS, nos diferentes momentos historicos,
compreende-se que ¢ possivel eleger categoria de andlise a partir do referencial tedrico proposto
€ que, posteriormente, serdo o ponto de partida analitico deste trabalho, seja nas entrelinhas dos
documentos oficiais dos Institutos Federais, nos discursos dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
bem como nas praticas pedagogicas efetivadas nos cursos do Ensino Médio Integrado. Neste
pressuposto, elegeu-se a priori, a categoria Esfera Conceitual: Tecnologia e Determinismo

Tecnologico, como base de analise.

5.2.1 Esfera conceitual: Tecnologia e determinismo tecnoldgico

Como proposta de analise do conceito de Tecnologia, serdo analisados, primeiramente,
os conceitos abordados por Edgerton (1999), Lima Filho e Queluz (2005), Gama (1986) e Vieira
Pinto (1995). O conceito de tecnologia abordado por Edgerton (1999) faz uma reflexdo sobre o
que usualmente se fala sobre tecnologia, ou seja, o determinismo tecnoldgico de que a inovacao
tecnologica ¢ uma importante forca motriz contemporanea e de que o progresso social €
impulsionado pela inovagdo tecnoldgica. David Edgerton, na medida que vai analisando
diferentes teses, questiona sobre a utilizacdo das inovacdes e se as mudancas da tecnologia
modificam de fato a sociedade. Se a inovagao trouxesse os prometidos beneficios preconizados
pelos seus defensores, a crise do emprego ndo seria um mal evidente na sociedade
contemporanea. Neste sentido, ele ressalta que o determinismo tecnoldgico ¢ uma teoria da
sociedade e ndo da tecnologia e o que interessa € o que diz sobre a sociedade e ndo sobre a

tecnologia. Para os economistas, o significado de uma tecnologia para a economia ¢ a diferenca
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entre o custo ou beneficio da utilizagdo de uma tecnologia. Para o autor, a inovacdo tem
direcionado o futuro da sociedade contemporanea estando profundamente institucionalizada.
Governos tém politicas para a investigagdo e inovacao e nao para toda a Ciéncia e Tecnologia.
Neste sentido, Edgerton (1999) chama a atengdo para o quanto ainovacdo, que se
confunde com a tecnologia, especialmente nos discursos e politicas publicas, estd atrelada ao
processo produtivo, direcionando pesquisas totalmente submetidas a mobilidade e aos
interesses do capital. Por outro lado, ele ainda ressalta que o conhecimento cientifico e
tecnoldgico ndo sdo “historias de conhecimento”, mas sao historias do “movimento da
fronteira”. Isto reflete nos conhecimentos e saberes, pois se ignora que C&T sdao formas de
saberes historicos, trajetorias e ndo apenas criagao ou inven¢ao. Como exemplo, o autor cita o
incentivo da sociedade contemporanea capitalista as patentes individuais, que reforca a énfase
a inovagdo. Portanto, a critica que Edgerton faz ao conceito de tecnologia ¢ ao significado de
futuro calcado na inovagao, mostrando uma inclinagao as perspectivas de melhorias nas
circunstancias materiais da humanidade sem contemplar os conflitos que sao provocados pela
redistribuicao da riqueza, por exemplo, além de esconder violentamente a historia intrinseca a
sua trajetoria. Nessa perspectiva, a tecnologia, enquanto salvacionista de todos os males da
humanidade, por meio das inovagdes tecnologicas traz a promessa de um mundo melhor, mas
nao resolve os conflitos de classe e a exploracao da classe trabalhadora.

O conceito de Tecnologia abordado por Lima Filho e Queluz (2005) também enfoca a
importancia de uma abordagem historica e social. Os autores apresentam pressupostos
filosoficos que orientam a tematica. A base conceitual perpassa por duas relagdes: trabalho e
educagdo e trabalho, ciéncia e tecnologia, dentro da diversidade de sentido acerca da tecnologia.
O ponto de partida conceitual foi a identificagdo de duas matrizes relacionais: 1) Matriz
relacional, construgdo, aplicagdo e apropria¢ao das praticas, saberes e conhecimentos. IT) Matriz
instrumental ou tecnologia como ciéncia aplicada. As caracteristicas que opdem as duas
matrizes conceituais sdo: a relagdo entre tecnologia e trabalho, desenvolvimento cientifico e
tecnologico e tecnologia e sociedade. Enquanto na matriz I ha a integragdo entre trabalho,
tecnologia e ciéncia, bem como trabalha com o conceito de praxis; na matriz II, a tecnologia e
o trabalho sdo aplica¢des da ciéncia, sendo teoria e pratica dissociadas. J& o desenvolvimento
tecnologico e cientifico na matriz I ¢ um processo historico e continuo, na matriz II, ¢ um
processo de aplicagdo com fins uteis, direcionados e reducionistas. Ciéncia e Tecnologia, na
andlise conceitual da matriz I s3o construcdes sociais complexas, participes, condicionantes das

mediagdes sociais, trabalho e relagdes sociais objetivadas. Por outro lado, na relagdo da matriz
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II, ¢ um determinismo tecnologico, sendo que a tecnologia possui atributos de neutralidade e
autonomia.

A partir destas oposi¢des conceituais (matrizes I e II), os autores compreendem que a
tecnologia ¢ uma construgdo social complexa e integrada as relagdes sociais de producao,
imbricada nas praticas cotidianas em varios campos, assumindo cada vez mais uma dimensao
sociocultural. Portanto, os discursos reducionistas abarcam um risco de dupla face: mera
aplicacdo da ciéncia e sociabilidade submetida a tecnologia. Resumidamente, pode-se dizer que
os autores conceituam a tecnologia a partir de relagdes, desconstruindo o determinismo
imperativo tecnologico hegemonico, intrinseco nos discursos oficiais, conforme quadro a

seguir:

Quadro 5: Matrizes conceituais de tecnologia

Categorias de analise Matriz I - Relacio Matriz II - Reducionista
Integracdo: trabalho, tecnologia | Instrumental: sdo aplicagdes da ciéncia.
Tecnologia ¢ trabalho e ciéncia — Praxis Teoria e pratica dissociadas
Desenvolvimento tecnoldgico e | Processo historico Processo de aplicacdo com fins uteis e
cientifico direcionados
Tecnologia e Sociedade Relagdes sociais e culturais Tecnologia é neutra
imbricadas
Tecnologia e Ciéncia Construgdes sociais complexas | Determinismo tecnologico

Fonte: Elaboragio propria, baseada em Lima Filho; Queluz (2005).

Outro autor que também sera utilizado nesta analise ¢ Ruy Gama (1986). Gama aborda
o conceito de tecnologia através de uma proposta de tetraedro. A tecnologia moderna ¢ a ciéncia
do trabalho produtivo. Moderna, porque ndo pode se confundir com a tecnologia antiga.
Produtivo, porque a tecnologia diz respeito ao trabalho em que estd envolvido o capital.
Portanto a andlise da tecnologia moderna, nao pode ser apenas da técnica operatoria, deslocada
do seu contexto. A partir de entdo, esta andlise propde uma constru¢do conceitual através de
uma representacao volumétrica: um tetraedro regular soélido, com quatro faces triangulares
iguais, contiguas a todas as outras. Pode-se entdo imaginar as faces transparentes, nas quais se
inscreveriam componentes da tecnologia, que correspondem aos processos de trabalho: I — A
Tecnologia do Trabalho: o trabalho ¢ a acdo do homem dirigida a fins determinados, atividade

material orientada por um projeto. Inclui a divisdo do trabalho, formas de aprendizagem,
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medicina e seguranga do trabalho; II — A Tecnologia dos Materiais: o objeto do trabalho ¢ aquele
sobre o qual se exerce a acdo do homem. No entanto, o objeto de trabalho de uma etapa pode
ser o produto de uma etapa anterior. Poucos s3o os materiais utilizados in natura. Eles provém
dos trés reinos da natureza: o mineral, o vegetal e o animal; III- A Tecnologia dos Meios de
Trabalho: os meios de trabalho sdo aqueles pelos quais o homem exerce sua agdo sobre os
materiais (objeto de trabalho). Incluem-se o conhecimento dos instrumentos, utensilios,
ferramentas e maquinas; IV — A Tecnologia Bésica ou Praxiologia: retne um conjunto de
disciplinas e técnicas que alimentam e ddao apoio aos outros componentes da tecnologia. Sao as
chamadas ciéncias aplicadas, os estudos dos métodos que permitem chegar a conclusdes
operacionais.

A partir de todas as reflexdes e tentativas de conceituar a tecnologia, Ruy Gama chega
ao modelo de andlise do tetraedro, que revela as interfaces relacionais da mesma, em proporgoes
e grau de mesma importancia, por isto a proposta de lados iguais, tendo como referéncia as

relacdes de trabalho produtivo.

Quadro 6: Conceito de Tecnologia de Ruy Gama

Categorias de Analise Processos de Trabalho
1-Trabalho e Tecnologia Acdo do homem a fins determinadas formas de trabalho.
2- Materiais O objeto do trabalho € aquele sobre o qual se exerce a agdo do
homem.
3-Meios de Trabalho Os meios de trabalho sio aqueles pelos quais o homem exerce

sua agdo sobe os materiais.

4- Basica ou Praxiologia Sao as chamadas ciéncias aplicadas, os estudos dos métodos

que permitem chegar a conclusdes operacionais.

Fonte: Elaboragao propria (2020), basecada em Gama (1986).

Lima Filho e Queluz (2005) fazem uma critica ao modelo de andlise de Ruy Gama, por
apresentar limitacdes em sua andlise quando aponta o tetraedro, na incapacidade dele traduzir
plenamente a dindmica tedrica, pois “isola faces”, ndo traduz sobreposigdes, interagdes,
contradi¢gdes. Além do que, as interagdes com a cultura ficam fora do tetraedro. Ruy Gama nao
considera o trabalho ontologico e suas metamorfoses historicas, centrando-se apenas no
trabalho produtivo. Se por um lado o autor amplia a visdo do conceito de tecnologia,

demonstrando suas relagdes interdisciplinares, por outro lado ele enquadra e engessa as relacdes
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dialéticas das relagcdes sociais complexas que envolvem a tecnologia na sociedade
contemporanea.

Nesse sentido, considera-se nos autores Lima Filho e Queluz (2005), bem como em
Edgerton (1999) os conceitos que melhor traduzem uma possibilidade de reflexdo sobre
tecnologia, pensando numa educag¢do emancipadora. Ademais, considera-se que o discurso
manifestado nos documentos oficiais sobre o conceito pode revelar o destino das politicas
publicas dos Institutos Federais, seja no sentido de considerar a tecnologia como inovagao,
relagcdes ou apenas trabalho produtivo.

Vieira Pinto (1995) traz uma analise profunda sobre o conceito de tecnologia, a partir
da compreensao do que seja técnica, ja que o ser humano € um ser que projeta e, portanto, ¢ um
ser técnico. Segundo o autor, para ingressar na compreensdao cientifica da tecnologia, ¢
necessario elaborar a teoria geral da técnica, sendo esta “um modo de ser, um existencial do
homem, e se identifica com o movimento pelo qual realiza sua posicdo no mundo. Sendo a
operagao modificadora eficaz, destinada a cumprir uma finalidade previamente concebida, tem
por fundamento a constituicao das condigdes fisiologicas de funcionamento do sistema nervoso,
que permite revestir daquelas caracteristicas as acdes do animal hominizado no ambito fisico e
social” (VIEIRA PINTO, 1995, p. 239). Sendo o ser humano um ser técnico que modifica a
natureza, a compreensao de tecnologia constitui verdadeira teoria da praxis. Toda praxis visa
realizar o ser do humano, com o dominio cada vez mais ativo do mundo onde se acha.

Neste sentido, Vieira Pinto, distingui quatro significados para o termo tecnologia:

a) primeiro, o significado etimoldgico, em que a tecnologia tem de ser a teoria, a ciéncia, o
estudo, a discussdo da técnica, as profissdes. Este seria o sentido primordial, no qual a
tecnologia aparece como “logos da técnica”;

b) no segundo significado, a tecnologia equivale a técnica, referéncia usada na linguagem
corrente. No entanto, o autor destaca sobre o perigo deste significado, pois como sindnimo

o termo aparece como variante americana, denominada de Know how**;

24 “Know-how é um termo em inglés que significa literalmente "saber como". Know-how é o conjunto de
conhecimentos praticos (formulas secretas, informagdes, tecnologias, técnicas, procedimentos, etc.) adquiridos por
uma empresa ou um profissional, que traz para si vantagens competitivas. Possui know-how a organizacdo que
consegue dominar o mercado por apresentar conhecimento especializado sobre algum produto ou servigo que os
concorrentes ndo possuem. O know-how estd diretamente relacionado com inovagdo, habilidade e eficiéncia na
execugio de determinado servico. E um  produto valioso resultante da  experiéncia.”
https://www.significados.com.br/know-how/
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¢) ligado ao significado anterior, o conceito de tecnologia assume o entendimento de conjunto
de todas as técnicas de que dispde uma determinada sociedade, em qualquer fase historica.
A tecnologia compreendida assim apresenta conotacdes especiais, perdendo a nitidez de
representacdo;

d) o quarto sentido, seria aquele em que o termo tecnologia assume a conotacdo de

ideologizacdo da técnica (VIEIRA PINTO, 1995).

Diante do exposto, € possivel observar que a profundidade e o cuidado que Vieira Pinto
atribui ao significado do termo tecnologia, demonstra que ¢ um conceito imbuido de muitas
relacdes sociais, levando o autor a desvelar e desmistificar como o termo assume diferentes
significados. Portanto, para o autor, ndo importa que a palavra venha carregada de outros
sentidos. O que vale ¢ o sentido primordial desta conotacdo como epistemologia da técnica. A
tecnologia pode ser assim considerada:

Se a técnica configura um dado da realidade objetiva, um produto da percepgdo
humana, que retorna ao mundo em forma de agdo, materializado em instrumentos e
maquinas, e entregue a transmissdo cultural, compreende-se tenha obrigatoriamente
de haver a ciéncia que o abrange e explora, dando em resultado um conjunto de

formulacdes teoricas, recheadas de complexo e rico contetido epistemologico. Tal
ciéncia deve ser chamada “tecnologia”. (VIEIRA PINTO, 1995, p. 221).

No ambito da “esfera conceitual”, também ¢ pertinente analisar o que € o determinismo
tecnoldgico, como contraponto ao conceito de tecnologia que permeara este trabalho. O
determinismo tecnoldgico ajuda a compreender o proprio conceito de tecnologia, especialmente
quando relacionado com a educagao.

E inevitavel aceitar a ideia de que os feitos humanos criassem o “maravilhar-se” ao
espanto aos olhos de quem os vé e sente nas suas rotinas didrias, mudangas substanciais nos
habitos. A lista de artefatos que provocaram estas mudangas no contexto da vida didria humana,
variam no tempo e no espaco, porém, como cita Vieira Pinto (1995), nunca o ser humano se
surpreendeu com sua propria criagdo, como nos séculos XIX e XX. A televisdo, o armamento
nuclear, o computador, a geladeira, o avido, o telefone e uma infinidade de inventividades, cada
qual em sua época, marcando uma relagcdo de seducdo com a sociedade humana, como nunca
visto anteriormente na histdria.

Marx e Smith (1996) procuram compreender como a sociedade ocidental foi elevando,
nas suas narrativas, o protagonismo dos artefatos. A disseminagao dessas narrativas populares,
mostram um claro senso da eficacia da tecnologia, como forga motriz e da historia. A

perspectiva dessas narrativas, ¢ que uma inovagdo tecnologica aparece do nada e provoca



129

importantes acontecimentos. Porém os autores destacam, que o que € importante perceber € que
estas narrativas ou mini fibulas direcionam a aten¢do para as consequéncias e nao as géneses
das invengdes, enaltecendo-se os “génios inventores”. Quem ganha énfase ¢ o artefato e as
mudangas que provocara e nao as relagdes sociais que levaram até a sua criagao e disseminagao,
dando a ideia de que a tecnologia ¢ uma entidade independente.

Contudo, compreender a tecnologia como relagao social e desmistificar o determinismo
tecnoldgico requer um olhar dialético e historico. Winner (1986), em seu texto, “Artefatos t€ém
politica?” Ajuda a elucidar a complexidade da compreensdo do que seja o determinismo
tecnoldgico. Se por um lado todos nos sabemos que as pessoas tém politica e ndo os artefatos e
0 que importa ndo € a tecnologia, mas o sistema social e econdémico em que ela estd inserida,
por outro lado, podemos cair facilmente na determinacio social da tecnologia®.

Contudo, ao se o olhar para os artefatos tecnologicos, nos chama a atengdo ao
momentum dos sistemas sociotécnicos de grande escala, como imperativos tecnolégicos, nos
quais as finalidades humanas se adaptam aos meios técnicos. Neste sentido, para romper com
o radicalismo do determinismo social ou politico dos artefatos, o autor sugere que se preste
atencao aos objetos técnicos, sua historia e contexto em que estao inseridos.

No mesmo segmento, Heilbroner (1967) faz uma reflexdo sobre o “determinismo social

tecnologico’?

, quando se refere aos efeitos da tecnologia na determinacdo da ordem sécio
econOmica, abordada por Marx. O autor destaca que, para a produgdo de um equipamento a um
estagio superior de tecnologia, ¢ necessario ndo somente o conhecimento ou habilidade pura,
mas a conformagao de outras relagdes envolvidas, por exemplo a divisdo do trabalho e a
especializacdo da indistria, ou seja, uma depende da outra®’. O determinismo tecnoldgico, seria,
portanto, um peculiar problema de certa época da histéria, que tem sido desencadeado pela
forca da mudanca tecnolégica.

O determinismo assume assim diversas formas, descritas por Heilbroner (1967), como

“Hard” ou “Soft?®. O determinismo “Hard” s6 tem o poder de ocasionar mudangcas se imputado

25 Winner (1986) traz como exemplo a critica ao que o senso comum afirma sobre os computadores, ao omitir que
por detras dos dispositivos técnicos, existem as circunstancias sociais envolvidas. Esta visdo forneceria um
antidoto par o determinismo tecnologico leigo.

26 Termo abordado por Langdon Winner.

27 Diferentes aparatos tecnoldgicos exigem ndo so diferentes forgas de trabalho como diferentes ordens de
supervisdo e coordenacdo. A organizacdo interna dos artesdos do século X VIII, como tipica relagio homem-mestre,
tinham configuracdo muito diferente da relacdo estabelecida nas fabricas do século XIX nas quais a relagdo era
estabelecida entre homens-gerente. Exemplo: O moinho manual exigia for¢a de trabalho composta por artesdos
héabeis ou semi-héabeis e eram livres para praticar sua ocupacdo em casa. O século XX, exige-se uma forga de
trabalho por operadores semi-habeis ou inabeis, que s6 podem trabalhar na fabrica (MARX, 1 e SMITH R.M, 1996,
p-17).

28 Para Marx € Smith (1996, P. 48), no que se refere a teoria de artefatos terem qualidades politicas, a interpretagdo
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em si mesmo, sem possibilidades de mudancgas. Ja o determinismo “Sof?”, remete a historia da
tecnologia e das agdes humanas, levando a origem dos atores envolvidos, das circunstancias e
possibilidades de determinada inovagdo proliferar no espaco-tempo. Por estes motivos a
tecnologia tem especial significado no contexto do capitalismo ou de um socialismo baseado
na producao.

No entanto, na contramao de Heilbroner (1996), quando aborda sobre o determinismo
tecnolégico (hard ou soft), ou na visao de Winner (1986), ao sugerir um equilibrio na
conceituacdo do “determinismo social da tecnologia” ou da “teoria politica tecnologica”,
Andrew Feenberg (1991) trouxe uma abordagem diferente, apostando em uma “racionalizagao
subversiva da tecnologia”, em que a mudanga pode acontecer a partir dos espagos democraticos
sociais de decisdes. Para o autor, as decisdes na democracia politica tém sido obscurecidas pelo
poder exercido pelos sistemas técnicos. A definicdo de determinismo se baseia, portanto, na
suposi¢ao de que as tecnologias tém uma logica funcional autdbnoma que pode ser explicada
sem se fazer referéncia a sociedade e que ainda assim s6 poderia ser social em relagdo as suas
intengoes.

Neste sentido, Feenberg (1991) propde que para romper com as premissas do
determinismo, € preciso desafiar a tese do progresso unilinear e a tese da determinagdo pela
base. Na primeira tese, o progresso dos sistemas técnicos apresenta-se em arranjos lineares do
menos para o mais avangado, seguindo uma sucessao de fases para desenvolver-se. Na segunda
tese sobre o determinismo, as instituigdes sociais adaptam aos imperativos da base tecnologica.
Para Feenberg, existem diversas solu¢des para um determinado problema?’ e sendo assim, ele
propde uma mudanga na definicdo de tecnologia, colocando-a no nivel da interpretagdo como
qualquer outro artefato cultural, com significados sociais historicos, politicos e econdmicos
construidos em negociagdo com essas esferas, e ndo determinante ou determinada
(FEENBERG, 1991, p. 7).

Na mesma linha de concepg¢do sobre o determinismo tecnoldgico, que considera a
tecnologia uma mediagdo ¢ conveniente citar Hughes (2008). O autor afirma que os sistemas

tecnologicos sdo construidos socialmente e configuram a sociedade, por meio da mediagado feita

da tecnologia “hard” identifica-se um arranjo ou sistema ligadas a particulares padrdes institucionais de poder
autoridade, sendo no sistema capitalista e socialista, ndo podendo ser significativamente alterada. A tecnologia
“soft” teriam uma margem de flexibilidade de se estabelecer dimensdes de sua forma material.

2 Feenberg traz o exemplo da bicicleta, de Pinch e Bijker, que mostram a aparente ideia de transparéncia do objeto
bicicleta, como um apanhado de constituintes operagdes e meio desconhecidos, pois seus diversos modelos
originarios satisfaziam diferentes necessidades. Eram tecnologias diferentes com elementos compartilhados, e ndo
uma evolucdo linear do artefato.
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pelos artefatos técnicos, fisicos e ndo fisicos, funcionando como um componente de sistema
para contribuir a uma meta ou objetivo ordenado.

Para compreender tais artefatos, é preciso entender o ambiente, o contexto ¢ como eles
interagem, em que Hughes (2008) denomina de influéncia unidirecional. Hughes explica os
sistemas técnicos como padrdes originados no século XX, apresentam-se de acordo com as
fases nas quais predominam as seguintes atividades: inven¢do, desenvolvimento inovagdo,
transferéncia, crescimento, competéncia e consolidacdo. Quando estes sistemas amadurecem,

adquirem estilo e momentum?°.

Portanto, Hughes perpassa e questiona o conceito do
determinismo tecnologico, observando os sistemas tecnoldgicos (energia elétrica), como
aparatos interdependentes, entre varias areas e interesses envolvidos.

Analisar um artefato e um sistema técnico, como uma rede de atores interligados aos
mesmos objetivos, sendo que esses atores assumem identidades e estratégias de interacao,
conforme os interesses em comum foi defendida por Michel Callon e denominada de ator-rede.
Callon (1997) afirma que uma invencdo so pode ser disseminada e apropriada na sociedade, se
todos os atores envolvidos apresentarem as mesmas perspectivas. Aqui incluiria a cultura
técnica ja absorvida pela sociedade, por outros sistemas tecnoldégicos. Como exemplo o autor
traz o fracasso do carro elétrico, enquanto um aparato tecnologico, que envolveria o interesse
de novos grupos sociais, bem como uma nova cultura social, ja que € um carro elétrico alcancga
velocidade méaxima de 90 km/h3!.

A partir dos autores selecionados, ¢ possivel afirmar que a abordagem conceitual sobre
0o determinismo tecnologico abrange diferentes contornos, dependendo do campo
epistemoldgico de investigagdo socioldgica da tecnologia que o autor se aproxima. Segundo
Aibar (1996), e possivel identificar duas vertentes distintas de teses sobre o determinismo
tecnologico. A primeira considera a tecnologia constituida de um ambito da realidade
relativamente auténomo e incontrolada. Esta tese da tecnologia defende uma relagdo
unidirecional entre tecnologia e sociedade, no sentido de que os desenvolvimentos tecnolégicos

influem significativamente na ordem social, enquanto a tecnologia, ao contrario ¢ impermeével

300 conceito de momentum abordado por Hughes (2008) traduz o movimento de um sistema tecnoldgico, na qual
ndo se torna autdnomo por si. Existem componentes técnicos e organizacionais, metas, etc. para que este sistema
continue a funcionar, dependendo de sujeitos comprometidos com o sistema, por diversos interesses. A
durabilidade desses sistemas ou artefatos, sugere uma ideia de trajetoria. Como exemplo de rompimento de um
momentum, 0 autor cita a energia nuclear frente a energia elétrica, apds a segunda guerra mundial, reforgando a
ideia de construgdo social da tecnologia

31O carro elétrico poderia levar a uma nova era dos transportes nas maos de novos grupos sociais que estavam
lutando para melhorar as condigdes da cidade pela ciéncia e tecnologia. O objetivo seria colocar a ciéncia e
tecnologia a servigo do usudrio. Os carros elétricos ndo vingaram, porque a industria automobilistica ¢ um
“momentum” inserida em uma rede muito bem consolidada no capitalismo, especialmente (CALLON, 1997).
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a influéncia dos fatores sociais. A segunda vertente do determinismo tecnoldgico se expressa
paradigmamente na afirmacdo de que a mudanga social se acha determinada pela mudanga
tecnologica. O autor destaca que a maior parte de estudos de impactos sociais adotam uma tese
ou outra.

O campo de investigagdo da sociologia da tecnologia, que questiona e analisa o
determinismo tecnoldgico na historia ¢ relativamente novo, no ambito da sociologia. Aibar
(1996) ressalta que se consolidou em 1985, resultando em trés vertentes: de Sistemas, do Ator-

rede, e o Construtivismo (construtivismo social).

Quadro 7: Enfoques de investigacdo da sociologia e tecnologia

ENFOQUE AUTORES CARACTERISTICAS

- Um sistema sociotécnico constituido por partes
de: artefatos fisicos, organizacionais e componentes
incorporados, dispositivos legais, recursos naturais,
Sistemas T. Hughes etc., conectados entre si. Sdo determinados grau de
eficacia e controle.

- Os sistemas tem um momentum tecnologico e
podem apresentar “Salientes Reversos”.

- O sucesso de um artefato se mede pela solidez e
longevidade das  associagdes  heterogéneas,
propostas pelos engenheiros.

Ator-Rede Latour - Consiste em conectar elementos heterogéneos em
uma rede.

- A simplificagdo € o primeiro elemento necessario
na organizacdo de associagdes heterogéneas.

- Surgiu na década de 1970, como contraponto a
sociologia da ciéncia mertoniana.

- E constituido por um grupo de individuos que
conferem a um artefato técnico um mesmo
significado. A Flexibilidade Interpretativa do
artefato, reconstroi os significados, mediante analise

Michel Callon, Bruno

David Bloor, Barry dos problemas e solugdes, sendo central.
.. Barnes, Donald Metodologicamente se fundamenta no Principio da
Construtivismo . . . A
Mackenzie, Steve Shapin, | Simetria (de Bloor).
Pinch e Bijker - considera-se a problematica de éxito de um artefato

um complexo processo.

Fonte: Elaboragio propria (2020), com base em Eduardo Aibar (1996).

Delineados os conceitos de tecnologia e determinismo tecnologico, parte-se do principio
que a tecnologia ¢ uma relacdo social e que assume conotacdes de integrar ou desintegrar

saberes.

32 Primeiro encontro aconteceu na Universidade de Twente (paises baixos), com os trabalhos de W. Bijker, T.
Hughes e T. Pinch (Aibar, 1996).
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5.3 A IMPORTANCIA DA INTEGRACAO ENTRE A CIENCIA, TECNOLOGIA E
SOCIEDADE, COMO POSSIBILIDADE DE UMA EDUCACAO UNITARIA,
POLITECNICA E EMANCIPATORIA

As interagdes entre ciéncia-tecnologia-sociedade, que aqui denominamos de integracao,
foram tratadas por Santos e Mortimer (2002, p. 12). Os autores destacam que os conceitos CTS
sdo sempre abordados em uma perspectiva relacional, com o objetivo de evidenciar as
diferentes dimensdes do conhecimento, mas especialmente entre ci€ncia, tecnologia e
sociedade. Estas inter-relagdes podem variar no espago-tempo. Segundo Mckavanagh e Maher
(1982, apud Santos; Mortimer, 2002) estas inter-relagdes se verificam no: efeito da ciéncia
sobre a tecnologia, da tecnologia sobre a sociedade, no efeito da sociedade sobre a ci€ncia, da
ciéncia sobre a sociedade, da sociedade sobre a tecnologia e da tecnologia sobre a ciéncia. A
primeira inter-relagdo ¢ mais antiga, sendo que os autores destacam que a relagdo ciéncia e
tecnologia, sem as dimensdes sociais, propiciam a falsa ilusdo de que o discente compreende o
que ¢ ciéncia e tecnologia.

Dentre os autores anteriormente analisados, aquele que aposta na relagdo que envolve,
principalmente, a sociedade sobre a tecnologia, ¢ Andrew Feenberg.

As relagdes entre ciéncia-tecnologia-sociedade, inseridas no capitalismo e permeadas
pela racionalidade técnica, manifestam contradigdes concretas da realidade social, capazes de
apontar rupturas com o sistema vigente. Por conseguinte, a incapacidade do sistema capitalista
se perpetuar sem o aparato tecnoldgico e o controle da racionalidade técnica, amparados em
diferentes meios de disseminagdo hegemonica, tornam primordial a democratizacdo dos
“codigos técnicos”, nas diferentes instituicdes e espagos sociais (FEENBERG, 2010). Um dos
espacos da sociedade que propiciam reflexdes sobre estas relagdes ¢ a educagao, porém nao
qualquer uma, mas aquela que promove espacos de reflexdes e debates, em diferentes
dimensdes sociais.

Feenberg (2010) propde a subversdo dos arranjos técnicos, como vem sendo
desenvolvido na sociedade contemporanea, e instiga a se pensar na tecnologia moderna como
agregadora de um nimero maior de contextos, de forma que ndo se reduza a natureza e
sociedade a meros recursos de consumo dentro de um pensamento funcional determinista e
empobrecido.

A democracia € um conceito central no redesenho proposto por Feenberg (2010), e

deveria ser inserida em todos os espagos e dimensdes da vida social: nas industrias, na esfera
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publica, nos processos tecnolégicos e nas varias instituicdes que compdem a vida em sociedade,
como a educagao.

Construir espagos democraticos, que repensem a tecnologia a partir do contexto em que
ela foi concebida, bem como das demandas sociais envolvidas, que remetem a pensar sobre a
transferéncia tecnoldgica, ¢ um dos focos abordados por Vieira Pinto (2005). A partir de uma
analise dialética, o autor salienta que a importagdo e transferéncia da tecnologia nos paises
atrasados, carentes de recursos de base, sob a forma de conhecimentos e de maquinismos, geram
a necessidade de assimilagdo e apropriacdo desse conhecimento exterior. Por conseguinte, a
estrutura educacional ndo foi concebida e organizada com o propdsito de servir a emancipacao
nacional, ¢ nem tampouco para preparar a miao de obra que ird manusear a ‘“tecnologia
alienigena”.

A educacgdo nesses preceitos retoma um viés de necessidade, mas na concepgao de
“pedagogia bancaria” (FREIRE, 2002). Considerando-se que toda ag¢do educativa tem uma
intencionalidade e ndo ¢ neutra, no contexto da transferéncia tecnologica a “tecnologia
alienigena” necessitaria da mera reproducdo dos contetudos, da pura transmissao de informagdes
necessarias para o manuseio do que nao foi produzido e nem gerado no contexto, da qual foi
transferida. Bastaria, portanto, o investimento minimo na educagdo, desprovido do
conhecimento em pesquisas cientificas, que partem da realidade no espago-tempo.

Diante desta realidade, Varsavsky (1969) ¢ um dos autores que propde rupturas e agoes
mais radicais. Como proposta de agdo, acredita ser possivel proporcionar a "autonomia
cientifica", através de estudos interdisciplinares. Portanto, enquanto Vieira Pinto (2005) detalha
os perigos da transferéncia tecnoldgica, embasado sempre no conceito de praxis, a insuficiéncia
de base cientifica, falta de estimulos para os pesquisadores nativos, para construir bases
tecnologicas contextualizadas nos problemas e necessidades sociais locais, Varsavsky (1969)
propoe acdes mais radicais, a partir destes pressupostos.

Varsavsky (1969) compreende que estudos interdisciplinares tém como intento resolver
problemas reais e que ndo podem ser confundidos com ciéncia aplicada. Seriam estudos
referentes ao fazer util-social, que posteriormente ird contribuir nas tomadas de decisoes,
proporcionar alternativas e estratégias de agdo em prol dos objetivos de uma comunidade, ou
ainda, uma opgao de ruptura com o sistema. O autor observa que esse ¢ o caminho de produgao
de uma "ciéncia autonoma", uma forma distinta de fazer ciéncia, rara no hemisfério Norte, s6
utilizada em situagdes especificas como a guerra, por exemplo.

Neste sentido, as diferentes abordagens da tecnologia apontadas pelos autores, que



135

demonstram primeiramente a ndo neutralidade da tecnologia, encontram um viés de grandes
possibilidades na educagdo politécnica, como forma de garantir ¢ desmistificar a narrativa da
linearidade e neutralidade da tecnologia.

A educacdo enquanto espaco de construgdo de conhecimento ¢ apontada como um dos
principais fios condutores na busca da superagdo do controle da racionalidade técnica, alienante
e excludente. Neste sentido, entende-se que a educacdo e o sistema escolar, apesar de serem
perpassados pela racionalidade técnica, podem ser um espaco de mediacdo e construcao de
conhecimento, que apresentam condicOes de reflexdes criticas sobre a tecnologia e suas
relacdes sociais. Porém, a dualidade, que pressupde a separagdo entre o saber € o fazer, ¢ um
elemento historico da educacao brasileira. Compreende-se que a politecnia e a educacao
unitaria sdo concepgdes que mais se aproximam da superagdo desta dualidade e apresentam
condi¢des de uma formacao integral e emancipatodria aos trabalhadores.

Conforme Azevedo e Reis (2014), baseados em Gramsci, a politecnia se define por uma
educagdo formal que integra o trabalho, a ciéncia e a cultura, com o objetivo de desenvolver os
pilares cientificos, técnicos e tecnologicos na formacao humana, inseridos em contextos sociais
especificos. Portanto, integrar a ciéncia e a tecnologia com as demandas sociais, nos curriculos
e métodos que envolvem a educagao, partindo da intencionalidade que envolve os documentos
oficiais, o planejamento e a avaliagdo educacional, aponta possibilidades de superacdo da

dualidade.

O ensino politécnico aponta diretrizes as emergéncias de uma concepgio educacional
emancipatoria e desalienadora. Mas ela so se efetua ao oferecer modos do dominio
intelectual das forgas, instrumentos e técnicas de agdo humana sobre o mundo. Isso
acontece de forma paralela a produgdo de conhecimento para as agdes concretas de
aplicagdo dos saberes formais, 16gicos e cognitivos da propria agdo de trabalho sobre
oreal. (AZEVEDO; REIS, 2014, p. 35).

Descortinar a ndo neutralidade e autonomia da tecnologia pressupde a elucidacido de
todas as suas relagdes. Feenberg (2010) direciona a sua andlise para as mudangas dentro do
sistema vigente, partindo do pressuposto da democracia na construgdo dos “cddigos técnicos”,
como direito social e emancipacdo humana. Neste caso, a educa¢do politécnica seria um terreno
fértil para se discutir e ampliar a democratizagdo apontada pelo autor.

Varsavsky (1969), ao se referir & descontextualiza¢do da transferéncia tecnoldgica nos
paises da América Latina, traz agdes propositivas como forma de superacdo deste controle e
dominio social, no ambito educacional.

Neste sentido, a educagdo politécnica seria o caminho que mais se aproxima do

rompimento com alguns pressupostos reducionistas das relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e
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Sociedade, como espaco de reflexdo e/ou proposicdo de politicas que irdo construir uma
sociedade mais democratica, e ndo preocupada somente com a busca desenfreada pela inovacgao,
permeada pelos interesses econdmicos do capital. A educag@o ndo resolve as contradi¢des da
realidade concreta, mas apresenta condi¢cdes de reflexdes tedricas e praticas, ao incrementar

possibilidades de uma formagao humana integral.

5.4 OS ESTUDOS CTS NA EDUCACAO: POSSIBILIDADES E DESAFIOS PARA O
CONTEXTO DO BRASIL E DO ENSINO MEDIO

A partir do referencial tedrico CTS, seus pressupostos epistemologicos tém sido
analisados por diferentes autores, como possibilidades e desafios de superagdao do determinismo
tecnoldgico e da fragmentagdo disciplinar.

Segundo Bazzo (2014, p. 189), os estudos CTS configuram enfoques diferentes no
contexto em que sao analisados, € por esta razao “exigem constante revisao e adaptacao de seus
conteudos e andlise criticas em fun¢do da dindmica que assume tanto a ciéncia e a tecnologia
quanto a sociedade nos tempos pds-modernos”. Para o autor, os estudos que envolvem a
tecnologia e suas relagdes podem ser demarcados em: carater com predominio na relacao antiga
(dissociabilidade entre ciéncia e a tecnologia); carater com relagdes complexas, emergindo
vinculagdes em que afloram as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade (anos 60 e 70);
relacdo moderna. E por ultimo, a fase considerada pds-moderna, que revela como as questdes
sociais podem interferir nas questdes cientificas e tecnologicas.

Auler (2007), na tentativa de delimitar o que ja se tem produzido na literatura sobre o
contexto brasileiro em relacao a concepgao e a praxis da educagao CTS, aponta trés dimensoes
interdependentes: a “Abordagem de temas de relevancia social”, a “Interdisciplinaridade” e a
“Democratizagdao do processo de tomada de decisdo que envolvem a C&T”.

A partir dos trabalhos analisados por Auler (2007), em relagao a dimensao delimitada
pelo autor denominada “Abordagem de temas de relevancia social”, foi observada a
abrangéncia dos “temas” caracterizados como universais*’e utilizdveis em vérios contextos.
Outros temas abordados sdo provenientes da comunidade do educando. A dimensdo
“Interdisciplinaridade” abordada nos trabalhos enfoca a superagdo da fragmentagao disciplinar.
Segundo o autor, a abordagem temética ja remete a interdisciplinaridade, considerando-se que

as complexidades dos temas necessitam de varias disciplinas articuladas. Quanto a dimensao

33 Temas considerados universais por Auler (2007): Plantas, Agua, Recursos Naturais, Metais, Atividades Fisicas,
Problemas Globais.
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“Democratizagdo de processos de tomada de decisdo em temas envolvendo Ciéncia e
Tecnologia”, segundo Auler (2007, p. 8), ¢ uma dimensdo que se justifica como abordagem
importante para romper com o paradigma hegemoénico do determinismo tecnologico, que
emergiu como questionamento nas décadas de 1960 e 1970, apds varios desastres ambientais e
tecnologicos.

O modelo linear de desenvolvimento cientifico, que gera mais desenvolvimento
tecnolégico, mais desenvolvimento econdmico e, consequentemente, mais desenvolvimento
social, passa a ser questionado e contorna a dimensao de muitas pesquisas € praticas no ambito

da educacao.

Figura 8: Modelo linear de desenvolvimento cientifico

DC = DI ™= DE DS (modelo tradicional/linear de progresso)

Fonte: Elaboracao propria, a partir de Auler (2002; 2006; 2007).

A desconstru¢do do determinismo tecnoldgico no campo educacional e em outras
esferas da sociedade ndo ¢ tarefa facil, ja que a consolidacao do capitalismo teve como apoio a
ideia hegemonica da Ciéncia e da Tecnologia como redentoras dos problemas sociais. A
concepcdo e pratica pedagogicas ancoradas no determinismo tecnologico omitem o
protagonismo humano nos problemas da sociedade contemporanea. Consequentemente, o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico ¢ elevado ao patamar da irreversibilidade e
autonomia, deslocando-se do ser humano como sujeito e autor deste processo. Neste contexto
¢ que Auler (2002; 2006) aposta na educagao CTS, baseada nas concepgdes de Paulo Freire,
como fundamentag¢do tedrica e instrumental. A aproximagdo Freire-CTS, a partir da abordagem
de temas com relevancia social, proporciona o resgate historico e interdisciplinar do ensino da
Ciéncia e da Tecnologia.

Bazzo (2002) traz algumas reflexdes sobre os estudos CTS no ensino de engenharia. De
uma maneira geral a 4rea de estudos CTS tem a preocupacdo de tratar a ciéncia e a tecnologia
no ambito das suas relagdes, consequéncias e respostas sociais. Na dimensdo pedagdgica, o
autor aponta os estudos CTS em consonancia com a caracteristica transdisciplinar, integrando
os diversos saberes das areas de conhecimentos, abordados ainda de forma descontextualizada
e disciplinar. Neste sentido, Bazzo (2002) considera a formag¢do dos professores como
necessidade primaria na mudanga da esfera pedagogica, que envolve o referencial CTS.

Se a proposta das engenharias e cursos superiores da educagdo tecnoldgica, segundo
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Bazzo (2014), esta no ambito do processo decisorio das questdes politicas, sociais e ambientais,
o ensino médio teria uma conotacdo inicial de um percurso formativo, na perspectiva do contato
inicial com a relagio Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. E neste sentido que Santos e Mortimer
(2002) destacam que o objetivo central da educagdo CTS no ensino médio seria desenvolver a
alfabetizacdo cientifica e tecnologica dos cidadaos.

Como objetivos gerais e centrais para a educagdo CTS no ensino médio, Santos e

Mortimer (2002, p. 5), com base em Bybee (1987), apontam trés objetivos gerais:

e aquisicao de conhecimentos;
e utilizacao de habilidades;

e desenvolvimento de valores.

Dentre os objetivos apontados, os autores salientam a importancia do desenvolvimento
de wvalores vinculados aos interesses coletivos e compromisso social relacionados as
necessidades humanas, que significa um questionamento a ordem capitalista, que com a
racionalidade técnica aprofundou valores individualistas e econdmicos sobrepostos aos demais.
Bybee (1987) apud Santos e Mortimer (2002), aponta como estrutura conceitual dos cursos
CTS composta basicamente de trés temas: conceitos cientificos e tecnologicos, processos de
investigacao e interagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Neste sentido, os autores

resumem o que seja a educacao tecnologica no ensino médio, na perspectiva CTS:

Entendemos que a educagdo tecnologica no ensino médio vai muito além do
fornecimento de conhecimentos limitados de explicagdo técnica do funcionamento de
determinados artefatos tecnologicos. Nao se trata de simplesmente preparar o cidadido
para saber lidar com essa ou aquela ferramenta tecnoldgica ou desenvolver no aluno
representacdes que o instrumentalize a absorver as novas tecnologias. Tais
conhecimentos sdo importantes, mas uma educagio que se limite ao uso de novas
tecnologias e a compreensdo de seu funcionamento ¢ alienante. (SANTOS;
MORTIMER, 2002, p. 9).

No entanto, ¢ pertinente compreender que o movimento dialético, no espago € no
tempo, parte das condigdes concretas da realidade. Auler e Bazzo (2001) fazem algumas
consideracdes importantes sobre o contexto brasileiro, que poderiamos denominar de condi¢des
concretas, para desenvolver estudos CTS no curriculo e como possibilidade de integragdao em
qualquer modalidade de ensino, porém neste trabalho, no Ensino Médio Integrado.
Primeiramente, os autores relembram que o movimento CTS emergiu, historicamente, em
contextos e condigdes materiais satisfeitas, como nos paises centrais. Como ja apontado

anteriormente, o0 movimento CTS aflora na América Latina como questionamento a
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dependéncia e transferéncia da tecnologia.

O capitalismo mundializado desencadeou condi¢des de subdesenvolvimento nos
paises da América Latina, em conformidade com o papel que desempenhavam na economia
mundial. Diante deste panorama, segundo Gana (1995) apud Auler e Bazzo (2001) a
modernizacdo tecnologica na América Latina atende as pressoes do exterior, ndo sendo
necessariamente uma consequéncia loégica do nivel de desenvolvimento local, nem proveniente
da dindmica das forgas produtivas de seus paises.

Neste mesmo segmento, Vieira Pinto (1995) pode contribuir com esta reflexdo, no
entendimento do que seja praxis. Segundo o autor, representa a execu¢do das possibilidades
existenciais do homem em cada momento do desenvolvimento histérico de suas forcas
produtivas sob forma de invengdo e fabricagdo de maquinas e utensilios. Se os paises da
América Latina ndo produziram suas tecnologias, conforme suas necessidades histdricas, pelas
praxis vivenciadas a partir de seus contextos sociais, a transferéncia tecnoldgica pode ser
compreendida como uma pressao e um enxerto do exterior.

Portanto, a transferéncia de tecnologia, praticados nos paises da América Latina,
inviabilizou a verdadeira praxis, em que o trabalhador se realiza e se reconhece na criagdo,
desenvolvimento e fabricacdo da tecnologia. Auler e Bazzo (2001) destacam os aspectos
peculiares do contexto brasileiro e a pretensao de se desenvolver uma educagdo com base no

referencial CTS:

No contexto da industrializacdo, a importagdo/transferéncia de tecnologia, sem a
respectiva transferéncia de conhecimentos, inviabilizou o desenvolvimento cientifico-
tecnologico nacional. Tanto no modelo agroexportador quanto no da industrializagao,
a analise realizada remete a auséncia de um projeto de nagdo. Como consequéncia,
ndo ha uma articulacdo dinamica entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Sem postular
um determinismo historico, porém admitindo que os condicionamentos historicos
devem ter deixado marcas no pensar dos professores brasileiros, a pretensdo de
implementar o movimento/enfoque CTS no contexto educacional brasileiro.
(AULER; BAZZ0, 2001, p. 12).

Nesse sentido, € pertinente compreender quais os desafios para o desenvolvimento do
enfoque CTS no contexto brasileiro. Qual seria, portanto, as condi¢des e a materialidade para
se desenvolver os estudos CTS, no ensino médio? Sobre a realidade concreta, Kosik (1976, p.

15) destaca:

O complexo dos fendmenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera comum
da vida humana, que, com a sua regularidade, imediatismo e evidéncia, penetram na
consciéncia dos individuos agentes, assumindo um aspecto independente e natural,
constitui o mundo da pseudoconcreticidade. [...] O mundo da pseudoconcreticidade é
um claro-escuro de verdade e engano. O seu elemento proprio ¢ o duplo sentido. O
fendmeno indica a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde.
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As possibilidades e desafios de se desenvolver as praticas educativas CTS no contexto
da educacdo brasileira, a partir de diferentes documentos oficiais voltados a educacdo cientifica
e ao ensino médio, foram analisados por Strieder ef al. (2016). Os autores centram-se no estudo
do ensino de Ciéncias no Ensino Médio, relativos ao ensino de Biologia, Fisica e Quimicas®*.
As categorias elencadas pelos autores, para analisar os documentos selecionados foram: a)
men¢do as inter-relagdes CTS; b) abordagem de aspectos sociocientificos; c)
interdisciplinaridade, contextualizacdo e abordagem de temas.

Os resultados da pesquisa analisado por Strieder et al. (2016) apontam que, a partir da
década de 1990, os documentos oficiais brasileiros para o ensino médio sinalizam concepgdes
para uma educacao CTS, ou por meio de mengdes as inter-relagdes CTS, ou relacionadas a
cidadania, aos objetivos formativos, contextualizacdo, bem como interdisciplinaridade. Porém,
os autores nao negam as lacunas e ambiguidades, por permitirem inimeras interpretagdes. Neste
sentido, se conclui que a possibilidade de ampliar a inser¢do de propostas CTS na educagdo
basica necessita discutir a perspectiva educacional dos cursos de formagdo de professores.
Igualmente, as discussdes no contexto das escolas, sobre os pressupostos tedricos do curriculo
e planejamento sao fundamentais.

Em relacdo a trajetoria do conhecimento e das concepgdes educacionais, que surgem
dos documentos oficiais até chegar nas praticas escolares em sala de aula, ¢ sublinhado por
Chevallard (2013, p. 9) como o conhecimento, frequentemente produzido no ambiente externo
da escola, até chegar no sistema de ensino, sofre uma série de adaptacdes e transformacgdes, o
que o autor denomina de “transposicao didatica”. A transposi¢do didatica ¢ uma trajetoria

social, realizada por diferentes pessoas dentro de vérias institui¢des, a noosfera®>, que definem

34 Documentos analisados por Strieder et al. (2016): DCNEM/98 (Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio) e Resolugdo CEB n° 3/98, Parecer CEB/CNE e n° 15/98, os PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais
Para o Ensino Médio), PCNEM-PCN+ , as OCNEM (Orienta¢des Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio),
as DCN/13, o PNLD/15, o MR-ENEM/16, o edital de convocagdo para o processo de inscricdo e avaliagdo de
obras didaticas do Programa Nacional de Livro Didatico de 2015 — PNLD/15; o MR-ENEM, a segunda versdo da
BNCC/16 (Base Nacional Curricular Comum); proposta curricular do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio.

35 Noosfera: “Termo proposto pelo filésofo francés Teilhard de Chardin, (1881-1955), para designar o mundo
virtual, imaterial, formado por ideias, conceitos e mitos”. In: http://www.dicionarioinformal.com.br/noosfera/. Sao
institui¢des de transposigdo de saberes. E constituida pelo conjunto de pessoas e grupos que asseguram a interface
entre o sistema de ensino e a sociedade global. Ex: associacdes de pais, alunos, professores, 6rgaos publicos,
Secretarias, Delegacias, etc. Todos envolvidos, nos processos educativos, as exigéncias ou necessidades sociais.
Atua como intermediadora entre os saberes ao sistema de ensino. A noosfera ¢ palco de conflitos e negociagdes.
Chevallard chama aten¢do para o seguinte fato: “[...] a transposi¢ao didatica nao € realizada pelos professores por
si mesmos. Ela tem inicio quando técnicos, representantes de associagdes, professores militantes, que compdem a
noosfera, definem, a partir do saber académico e através de um trabalho de selegdo e estruturagdo didatica, o saber
a ensinar, definigdo esta que sera refeita em outros momentos” (Chevallard, 1991, p. 45, apud Monteiro, 2007, p.
85).


http://www.dicionarioinformal.com.br/noosfera/
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o que deve ser ensinado. A transposi¢do didatica € responsavel pelas transformagdes pelas quais
devem passar os saberes para se tornarem escolarizaveis.

Portanto, propostas curriculares e livros didaticos exigem o tratamento, na sala de aula,
de novos conteudos, com a ado¢do de novas praticas de ensino, que ¢ na realidade, o saber
efetivamente ensinado. No entanto, o autor chama a atengdo para as decisdes do corpo docente,

que sofre influéncia de muitas questdes, ¢ ndo somente de uma esfera social, como as
recomendagdes dos documentos oficiais. Sobre a trajetéria da transposicao didatica, Martinand
(2003) chama a atengdo para a importancia de se analisar a “pratica de referéncia”, que seria
uma reflexdo sobre o significado de escolha na concepgao, aplicacio e avaliacao de projetos de
ensino. Ela visa esclarecer a acdo, compreender os mecanismos eventuais dos saberes
ensinados. O sentido do contetido, estrutura e funcionamento dos saberes nas praticas técnicas.

Neste sentido, as recomenda¢des dos documentos oficias analisados por Strieder et al.
(2016), ao revelarem propositos curriculares para uma abordagem CTS, demonstram que a
transposicao didatica, até chegar na sala de aula, sofre modificacdes pelo fato da educacao ser
uma grande esfera de disputas politicas. Considera-se neste trabalho a importancia de os
documentos oficiais trazerem a concep¢do de integracao e o referencial CTS, porém ndo ¢

suficiente para que chegue aos diferentes espagos escolares, pois exige mudangas nas
concepcdes e na pratica pedagdgica dos professores e de todos os sujeitos envolvidos na

transposicao didatica.
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6 O OLHAR DE PROFESSORES SOBRE O ENSINO MEDIO INTEGRADO

O objeto de estudo desta pesquisa nasceu da experiéncia da pesquisadora como
pedagoga, acompanhando o Ensino Médio Integrado no Campus Sao José do IFSC. Nos
Encontros Pedagbgicos, bem como em outros momentos nos espagos € tempos escolares,
constatou-se uma grande dificuldade de se efetivar um curriculo integrado. Nesse interim,
compreendeu-se que havia a preconizacao legal, a previsao de integracao dos saberes nos PPCs
dos cursos, mas na pratica uma grande reclamacao dos alunos em visualizar a conexao dos
conteudos, especialmente entre area técnica e geral, € a interagdo entre os docentes. Portanto,
os questionamentos foram surgindo e ainda emergem ao longo desta investigagao.

A defini¢ao dos critérios de coleta de dados teve como referéncia a experi€éncia no grupo
de pesquisa GETET, bem como a pesquisa desenvolvida em 2013, no Instituto Federal de Santa
Catarina — Campus Sao José.

Ap6s a coleta de dados, tratou-se de organizar e interpretar o que foi coletado. Esta ¢ a
fase em que se comprovam algumas hipoteses, a partir do levantamento bibliografico e do
referencial tedrico, confirmando-se os pressupostos da pesquisa e ampliando-se a compreensao

do objeto de pesquisa, a partir da analise dos resultados coletados.
6.1 AANALISE DE CONTEUDO POR CATEGORIA TEMATICA

O método semantico e estrutural semantico (FRANCO, 2005) ¢ o mais conveniente para
a analise dos dados desta investigacao. A unidade de registro escolhida e utilizada foi a
Tematica, que pode ser uma sentenga ou conjunto delas. O tema ¢ a unidade de registro, que se
separa do texto e revela o “nucleo de sentido” (BARDIN, 2011). Sua fungdo ¢ a de resumir o
conteudo e pode exprimir uma “familia de proposi¢des” (OLIVEIRA, 2003). A unidade de
contexto antecede a unidade de registro e serve para codificar a unidade de registro (BARDIN,
2011).

Dentre os diferentes tipos de analise de contetido, optou-se pela andlise por categoria
tematica, pois atende aos objetivos e propositos desta investigagdo, ao facilitar a descoberta do
nucleo de sentidos de uma comunicacao.

Segundo Bardin (2011, p. 15), a Analise de Contetido ¢ “um conjunto de instrumentos
metodoldgicas que se aplicam a discursos (conteudos) diversificados”. Esta fase da pesquisa ¢
composta de etapas, que segundo Bardin (2011, p. 125), sdo compostas de trés polos

cronologicos:
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e apré-andlise;
e aexploragdo do material;

e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.

A primeira etapa ¢ constituida da Pré-andlise. Esta ¢ a etapa da organiza¢do dos dados
coletados, com o objetivo de operacionalizar e sistematizar as ideias, formular um esquema e
um plano de analise. A Pré-analise possui trés tarefas importantes: a escolha dos documentos,
a formulagdo das hipoteses e/ou dos objetivos, e a elaboragdo de indicadores que fundamentarao
a interpretagdo final. Se a coleta de dados foi constituida de entrevistas e aplicagdo de
questiondrios, esta € a fase em que o pesquisador ira selecionar os documentos, a partir de uma
“leitura flutuante em que toma contato com os documentos (FRANCO, 2005; BARDIN, 2011).
Poderiamos, assim, afirmar que € a fase em que o pesquisador inicia e estabelece suas primeiras
relagdes com o referencial tedrico e com as hipdteses selecionadas a priori.

Segundo Bardin (2011), apds a selecao dos documentos, se constitui o corpus, que € “o
conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”.
As escolhas desses documentos seguem algumas regras: a) Exaustividade: consiste na certeza
de que o pesquisador nao deixou nada de fora, independente do motivo, sem que possa ser
justificado; b) Representatividade: a analise pode ser realizada por amostragem. No entanto,
nem todo o material de analise ¢ suscetivel a amostragem; ¢) Homogeneidade: os documentos
devem ser selecionados a partir dos mesmos critérios. Se estivermos trabalhando com
entrevistas semiestruturadas, as perguntas que fogem do roteiro e apresentam excesso de
singularidades ndo podem ser selecionadas a priori; d) Regra da pertinéncia: os documentos
analisados devem ser pertinentes aos objetivos propostos pelo pesquisador.

Selecionados os documentos a serem analisados, o pesquisador deve voltar aos objetivos
e formulacdo de hipdteses. Segundo Bardin (2011, p. 128), “uma hipdtese ¢ uma afirmacao
provisoria que nos propomos a verificar (confirmar ou infirmar), recorrendo aos procedimentos
de andlise”. O objetivo € o propodsito final, o quadro tedérico em uma instdncia externa aos
documentos selecionados.

A segunda etapa ¢ composta da exploracdo do material (elaboragdo dos indicadores,
recortes do texto e definicdo das categorias). Com os recortes selecionados, respeitando a
equivaléncia tematica, é possivel realizar a codificagdo, antes da categorizacdo. Codificar o
texto significa transformar os dados brutos, por recorte, agregagdo e enumeracdo, em
representagdes do conteudo, que podem servir de unidades. A organizag¢do da codificagdo possui

trés escolhas: o recorte (escolha das unidades), a enumeracao (escolha das regras de contagem),
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e a classificacdo (escolha das categorias) (BARDIN, 2011).

A andlise de contetido pode extrair diferentes tipos de ideia da mensagem analisada: a
expressdo, as relagdes, a avaliagdo, a enunciagdo e as categorias tematicas (MINAYO, 1998).
Enquanto o objeto da linguistica é a lingua, a analise de conteudo foca na fala, no aspecto
individual, em ato da linguagem (BARDIN, 2011). A palavra ¢ a menor Unidade de Registro
de uma mensagem. O Tema, sobre determinado assunto, pode ser uma sentenca (sujeito,
predicado, um paragrafo). Pode se afirmar que o Tema € o significado que se destaca no texto,
segundo certos critérios relativos a teoria, que serve de guia a leitura nas ideias e enunciados,
para descobrir os “nacleos de sentido” (BARBOSA, 1993; BARDIN, 2011). Descobrir os
nucleos de sentido, que sdo intrinsecos a qualquer mensagem, e consequentemente a frequéncia
com que aparecem no texto, pode sinalizar algum sentido ao objetivo visado (MINAYO, 1998).

De acordo com Bardin (2011, p. 134), “a Unidade de Registro ¢ a unidade de
significagdo codificada e corresponde ao segmento de contetido considerado unidade de base,
visando a categorizagdo e a contagem de frequéncia. As unidades de registros podem ser
constituidas de palavras, pronomes, locu¢des adverbiais ou temas.” O conjunto de palavras,
pelo valor semantico, ¢ considerado como tema. Ap6s a escolha das unidades de registro, segue-
se a escolha e definicdo das categorias.

Conforme Oliveira et al. (2003), a categorizagdo gera classes que reinem um grupo de
elementos da unidade de registro. Algumas regras devem ser seguidas, como a orientacao
teorica do pesquisador. Outrossim, os critérios de categorizagdo podem ser semanticos
(categorias tematicas), sintaticos (os verbos e adjetivos), 1éxicos (classificacdo das palavras
segundo o seu sentido) ou expressivos (categorias que classificam as diversas perturbacdes de
linguagem). A elaboragdo de categorias percorre dois caminhos: 1) Categorias criadas a priori,
quando os seus indicadores sdo predeterminados, a partir do referencial tedrico do pesquisador;
2) Categorias criadas a posteriori, elaboradas apds a andlise do material. Emergem da analise
do texto, da fala, do discurso e do conteudo em si. Quanto mais o investigador tem familiaridade
conceitual com sua pesquisa, mais rica sera a constru¢do dessas categorias (OLIVEIRA, et al.,
2003; FRANCO, 2005; BARDIN, 2011). As categorias de uma pesquisa também podem ser
conceituadas pela sua origem e operacionalidade. Minayo (1998) destaca que o grupo das
primeiras sdo as analiticas (categorias a priori) e o grupo das segundas sdo as empiricas
(categorias a posteriori):

As primeiras sao aquelas que retém historicamente as relagdes sociais fundamentais e

podem ser consideradas balizas para o conhecimento do objeto nos seus aspectos
gerais. Elas mesmas comportam varios graus de abstracdo, generalizagdo e de
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aproximagdo. As segundas s3o aquelas construidas com finalidade operacional,
visando ao trabalho de campo (a fase empirica) ou a partir do trabalho de campo. Elas
tém a propriedade de conseguir apreender as determinagdes e as especificidades que
se expressam na realidade empirica. (MINAYO, 1998, p. 94).

A terceira etapa constitui-se do tratamento dos dados, da interpretacdo, revelando-se
diferentes formas de exposicdo. As inferéncias sdo abordagens qualitativas, que dardo
significados as inferéncias estatisticas. As regras de enumeragdo sdo complexas e repletas de
detalhes e sdo compostas pelo entrelacamento de informagdes como a frequéncia, a intensidade
e a ordem.

De uma maneira sintética, as etapas da Andlise de Contetudo servem de roteiro didatico
para o pesquisador se organizar, porém ndo sio etapas lineares. Cada etapa ¢ composta de
atividades intrinsecas, que servem para se tratar os dados, com vistas aos objetivos propostos
no trabalho. Neste sentido, a partir de Bardin (2011), Minayo (1998), Oliveira et al. (2003), e

Barbosa (1993), sugerimos a divisao dessas etapas, conforme o quadro a seguir:

Quadro 8: Etapas da Analise de Conteudo

ETAPAS SUB-ETAPAS ACOES
1-Retomada dos objetivos da 1-Leitura flutuante;
pesquisa; 2-Construcdo da estrutura da
Organizacgdo do material 2-Defini¢do do Material: texto, | andlise, considerando:
(Pré-Analise) entrevista; a) Exaustividade: o roteiro;
3- Pré-Analise: defini¢do das b) Representatividade: a
unidades de registro-palavras, | amostra do universo;
frases; ¢) Homogeneidade: coeréncia
4-Definigdo da unidade de dos temas;
contexto. d) Pertinéncia: Relagdo do
objeto x objetivos.
1-Elaborag¢do dos indicadores: 1-Desmembrar o texto em
recortes do texto e unidades e categorias;
Exposic¢do dos Materiais categorizacio; 2-Isolar os elementos
2-Exploragdo do material. separados;
3- Agrupamento por categorias;
4-Classificagdo das categorias.
1-Interpretacao dos dados 1-Codagem (enumeracao e
levantados; analise frequencial);
Interpretacao dos Dados 2-Exposicao dos dados 2-Construcdo de inferéncias,
(informagdes de diferentes com abordagem qualitativa.
formas, analise estatistica).

Fonte: Elaboragao propria (2020), a partir de Barbosa (1993), Bardin (2011) e Minayo (1998).

Desta feita, para auxiliar em algumas etapas da pesquisa, foi utilizado o NVIVO, um
software que pode auxiliar em todas as etapas da analise, especialmente na segunda etapa. Com

os recursos da codificacdo, o investigador rapidamente explora os indicadores e define, recria
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as categorias e unidades de contexto, a partir da mensagem dos sujeitos participantes. Na
terceira etapa, NVIVO também pode contribuir no tratamento dos dados, ao oferecer diferentes
formas de expor os resultados, auxiliando na significacdo das inferéncias resultantes.

O percurso da Analise de Conteudos, de uma maneira sucinta, pode ser demonstrado da

seguinte forma:

Figura 9: Percurso da Analise de Contetido Tematica
==
=i
==

Fonte: Elaboracao propria, com base em Bardin (2011)

6.1.1 Categorias e subcategorias de analise: tecendo um panorama do EMI ofertado no IFSC

Conforme a estrutura e objetivos desta pesquisa, foi utilizada a andlise categorial
tematica, que possui etapas por operagdes de desmembramento do texto em unidades de
contexto e unidades de registros, que resultaram em categorias a posteriori. O resultado deste
desmembramento evidencia dois momentos: o inventario ou isolamento dos elementos, € a

classificacdo ou organizagdo das mensagens.
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Com base no referencial tedrico e no levantamento bibliografico aplicado na pesquisa,

elencaram-se os seguintes Eixos Estruturantes Tematicos:

e EMI - Ensino Médio Integrado;
e Curriculo e Formac¢ao integrada;
e Formagao Docente;

e Permanéncia e Abandono;

e Tecnologia.

Apés a “leitura flutuante” das entrevistas realizadas, foi possivel perceber que os
roteiros das entrevistas semiestruturadas nao foram homogéneos e dependeram dos sujeitos e
da relagdo estabelecida no dia da entrevista. Neste sentido, apresentam-se, as categorias
analiticas, relacionadas aos objetivos da pesquisa e desmembradas por eixos tematicos
estruturantes, elencadas a partir do roteiro das entrevistas semiestruturadas, que serviram de
roteiro para a construcao e o percurso das categorias de analise, fundamentadas nas entrevistas
semiestruturadas realizadas com docentes e gestores dos Campi Florianopolis € Sao José, bem

como a aplicacdo dos questionarios com as coordenadorias pedagogicas € com os alunos.

Quadro 9: Eixos estruturantes tematicos e categorias de analise

EIXOS CATEGORIAS
1. Percepgdes sobre o EMI (Ensino | 1.1. Implantagdo do EMI
Médio Integrado) 1.2. Efetivagdo do EMI

1.3. Perfil do Egresso do EMI

1.4. Mudangas necessarias no curso

2. Curriculo e formagio integrada 2.1. Projetos Integradores

2.2 Possibilidades de efetivagdo do curriculo integrado

2.3 Desatfios de efetivagdo do curriculo integrado

2.4. Definigdo conceitual de curriculo e formacdo integrada
2.5. Condigbdes para efetivacao do curriculo integrado

3. Formagao docente 3.1. Condigdes para atuar na Carreira EBTT

4. Permanéncia e abandono 4.1 Motivos de abandono e permanéncia

4.2. Relagdo da permanéncia com curriculo integrado
5.Tecnologia e suas relagdes | 5.1. Conceito de tecnologia

com a sociedade 5.2. Decisdes sobre PCT — Politica de Ciéncia e Tecnologia
5.3. Relagdes da tecnologia com qualidade de vida

5.4. Relagdes da tecnologia e desenvolvimento o economico
5.5. Inovagdo Tecnoldgica

5.6. Conhecimento sobre CTS — Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade

Fonte: Elaboragao propria, a partir das entrevistas com docentes do IFSC, campi Florianopolis e Sdo José (2018).
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6.2 ENTREVISTAS COM PROFESSORES: UM OLHAR SOBRE O ENSINO MEDIO
INTEGRADO

Seguindo a proposta da metodologia adotada na pesquisa, foram realizadas 22
entrevistas semiestruturadas com os professores das areas técnicas e da cultura geral, do
Campus Florianopolis e do Campus Sao José, para estabelecer relagdes com a literatura
especializada sobre o curriculo integrado e com o curso, e apontar possibilidades de efetivacao,
a partir da realidade concreta, contextualizada pelos diferentes sujeitos.

No Campus Sao José, participaram da pesquisa 12 professores, sendo oito professores
da Cultura Geral, um da éarea de Refrigeragdo e Climatizacdo e trés da area de
Telecomunicacdes. Dentre os professores participantes, trés estavam ocupando cargos de
gestores no momento da pesquisa. O numero de professores da Cultura Geral que ministram
aula na Cultura Geral, nos dois cursos integrados do Campus, totaliza 31 docentes. Neste
sentido, a coleta de dados atingiu uma amostra de 25% com os professores da area geral. O total
de professores que atuam no curso integrado de refrigeragao, totaliza 11 docentes, sendo que a
amostra coletada representou 9%. Na area de Telecomunicagdes, 14 professores atuam no curso
integrado. Participaram da pesquisa trés professores, o que representa uma amostra de 21%. Os
docentes entrevistados foram numerados, seguidos pela letra S, correspondente ao Campus Sao
José (18, 28, 38, etc.).

No Campus Floriandpolis, a amostra foi menor, pois além do campus ser maior, houve
mais dificuldade de marcar entrevistas com os docentes, do que no Campus Sdo José.
Participaram da pesquisa 10 docentes, sendo que dois eram gestores no momento da coleta de
dados. Os professores da Cultura Geral, que ministraram aula nos cursos integrados no ano de
2018. 2, totalizou 50 docentes. O total de professores da area técnica, que ministraram aula no
integrado, variou muito de curso para curso, totalizando de 15 a 20 professores, em cada area.
O intuito foi entrevistar, no minimo, um professor de curso. A amostra da Cultura Geral, atingiu
um percentual de 6%. J4 nas areas técnicas, variou de 6% a 15%, dependendo do curso. Os
docentes entrevistados foram numerados, seguidos pela letra F, correspondente ao Campus
Florianopolis (1F, 2F, 3F, etc.).

A partir das falas dos docentes participantes, foi possivel identificar semelhancas e
diferencas, traduzidas em categorias de andlise. Elencou-se cinco grandes Eixos Tematicos,

com o intuito de responder a problematica da pesquisa.
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6.2.1 Eixo tematico 1: Percepcdes sobre o Ensino Médio Integrado — EMI

O primeiro eixo tematico escolhido foi as percepcdes sobre o Ensino Médio Integrado,
na visao dos docentes. O objetivo foi compreender as percepgdes que os entrevistados tém sobre
o Ensino Médio Integrado, envolvendo sua trajetéria da implantagdo no IFSC, que iniciou em
2009, e como vem se desenvolvendo a efetivacao deste curso, no ponto de vista dos diferentes
sujeitos entrevistados. Um dos pressupostos desta investigacao € que a area de atuagdo de cada
professor implica em aderéncia ou resisténcia a proposta pedagogica do curso, seja por
desconhecimento da concepgao do que seja o Ensino Médio Integrado, ou por opgdes politicas
incoerentes com a proposta do Ensino Médio Integrado, que traz como pressuposto inicial a
superacdo da dualidade entre a 4rea técnica e conhecimentos gerais. Para compreender qual a
percep¢ao que um sujeito tem sobre o Ensino Médio Integrado, entende-se que o mesmo tenha
a visao muito mais da sua praxis, do que que a legislagcdo prevé. Por este motivo, delinearam-
se perguntas indiretas, que impulsionassem respostas relacionadas a concep¢ao sobre o Ensino
Médio Integrado. Neste sentido, foram elencadas quatro categorias de analise: Implantagao,

Efetivacao, Perfil do Egresso e Mudancas Necessarias no curso.
6.2.1.1 Implantagao do EMI

O objetivo de escolha dessa categoria foi compreender, a partir dos diferentes sujeitos,
como o processo de implantagao do EMI se estabeleceu nos diferentes Campus do IFSC. No
entanto, nem todos os docentes participaram deste processo, tanto no campus S3ao José como
no campus Florianopolis. O prof. 1S participou, porém, seu depoimento s6 destacou que a
implantacdo foi na metade do ano, e, portanto, “na hora errada”, o que resultou em uma grande
rejeicdo por parte dos professores da Cultura Geral e da comunidade.

Veio por uma imposicdo da Reitoria. Quando a Reitoria veio aqui, inclusive nos
esperavamos que fosse para 2010, e quando fomos obrigados a fazer em 2009 ainda,
a gente teve que apressar o projeto e ao mesmo tempo trabalhar com uma coisa que

era imposta, sempre cria uma certa resisténcia quando vem o poder mandando fazer
alguma coisa. (Prof- 15)

No Campus Sao José, foi perceptivel um olhar de rejei¢do dos professores da Cultura
Geral. A percepgdo que emergiu a partir da implantagdo, foi que seria uma jun¢do do Ensino

Meédio ao subsequente, sem mudangas substantivas na dualidade historica dos cursos.

[...] via uma jun¢do do ensino médio que tinha, com uma... as disciplinas técnicas do
curso subsequente que tinha, o pos-médio [...] o que o pessoal estava fazendo era
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exatamente pegar a prdtica que tinha ja no ensino técnico subsequente e trabalhar
em cima disso ...” (Prof. 115)

Foi uma mudanga radical assim, mas radical do ponto positivo, dos colegas entrando,
colegas do nucleo basico, que antes era so o pessoal da area técnica. Entdo os alunos,
vamos dizer assim, deu uma... o campus parece que deu uma mexida assim, foram
pontos bem positivos... Entdo assim, pontos positivos aqui eu posso citar varios. A
integragdo dos alunos, dos professores com pesquisa, em extensdo... (Prof. 1F)

Como poucos professores entrevistados participaram da implantacdo, considera-se que
esta tematica nao foi analisada exaustivamente, segundo um dos passos indicados por Bardin
(2011). No entanto, considera-se que esta categoria acaba complementando-se com outras

perguntas realizadas®®, dai sua relevancia para a pesquisa.
6.2.1.2 Efetivacao do EMI

Esta categoria de analise ¢ fundamental na pesquisa, pois o levantamento bibliografico
demonstrou e tem apontado para o distanciamento entre o que se preconizou nos documentos
oficiais e na legislacdo, e o que vem se efetivando e consolidando na pratica. Neste sentido, foi
questionado aos participantes da pesquisa se 0s mesmos consideravam que havia integragao
entre as areas no EMI e como ele percebia a pratica do Ensino Médio Integrado, entre o
preconizado na legislagdo e o efetivado.

A percepgao dos docentes e gestores do campus Sao José, referente a efetivagao do
Ensino Médio Integrado, especialmente no que diz respeito a integragdo dos saberes entre a
area geral e a técnica, ¢ que ndo ha integracdo ou ha parcialmente, a partir de projetos
embrionarios e recentes. Se ha integragdo, ¢ em momentos especificos ou no ambito da area
técnica. Silva e Virote (2017, p. 141) trazem a experiéncia do IF de Goias, relatando como foi
a construgao coletiva e democratica do EMI, mostrando que sua efetivagdo nao pode ser de

outra forma:

A efetivagdo da integragdo curricular e pedagogica no ensino médio como preconiza
os documentos oficiais, requer a construcdo de propostas alicercadas em um
comprometimento coletivo entre alunos, professores, coordenadores, diretores, corpo
técnico administrativo.

As falas dos professores de Sdo José, demonstram que ndo houve uma construgdo
coletiva consolidada e alicer¢ada no comprometimento de todos os sujeitos envolvidos. A
gestdo levou tempo para cumprir o que era previsto no PPC e, consequentemente, se aproximar

do que preconiza a legislagao.

36 As outras perguntas realizadas, referem-se a categorias da efetivagio do EMI, condigdes e desafios
enfrentados para a consolida¢do do EMI.
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Eu acredito que ndo, assim. A gente ndo tem esse trabalho muito coletivo entre os
professores, assim tu pode até ter dentro da area da cultura geral e dentro da darea
técnica. Mas essas duas areas, elas trabalham um pouco isoladas. (Prof. 118).

Entdo, parcialmente eu acho que existe essa integra¢do, como eu disse para ti antes,
uma integragdo numa forma de suporte. Primeiro ele vé que ele precisa de uma base
para aplicar no semestre seguinte, ndo simultanea. E nesse ponto. (Prof. 9S)

Tem alguma coisinha ou outra, mas integrar com a parte técnica é muito dificil. Muito
dificil. (Prof. 10S)

[...] se o curso é integrado, ndo pode partir de um professor, teria que ser na
concepgado do coletivo. E agora, no ultimo ano, que a gente conseguiu avangar para
ter um projeto na darea de tele, e agora passou para RAC também, que a gente estda
comegando a trabalhar com a 1° fase, avangou para a segunda, e a gente estda em um
processo ainda. (Prof. 6S)

A integragdo, ela acontece em momentos especificos, e ds vezes ela acontece sem que
a gente planeje muito, porque os alunos conseguem perceber, os alunos falam ‘olha,
isso ai tem a ver com aquilo que eu vi ontem la em portugués...” A questdo é que para
nos, integragdo virou projeto integrador, é s6 uma possibilidade de integragdo, que é
interessante e tal, mas que é s6 uma possibilidadezinha outra, mas integrar com a
parte técnica é muito dificil. Muito dificil. (Prof. 1S)
E possivel observar que ndo hé integragdo de saberes entre a Area Técnica e a Cultura
Geral. A experiéncia de projeto integrador em Sao Jos¢ ¢ peculiar e contraditéria, pois € prevista
no PPC, desde sua implantagdo, mas so foi efetivada no segundo semestre de 2017, a partir do
esforco e apoio da gestdo. Além do apoio da gestdo, houve o engajamento coletivo.

O Campus Florianépolis oferta cinco cursos integrados. Todos os cursos apresentam
projetos integradores na primeira e na ultima fase. No entanto, pelo fato de ser o maior campus
de Santa Catarina, a comunicacao entre as areas ¢ mais dificil do que nos outros campi. Para
boa parte dos professores do Campus Florianopolis, existe um Ensino Médio Integrado
parcialmente, assemelhando-se a simultaneidades de disciplinas. Portanto ndo ¢ o projeto
integrador previsto em uma matriz curricular que garante um curriculo integrado, mas a
concepcao e fundamentos dos docentes, o trabalho coletivo € a conexdo dos conhecimentos,
traduzida nas praticas pedagdgicas. “A integra¢do, em si, ndo se d4a e ndo estd na forma de

organiza¢do do curriculo, mas no processo de ensino e de aprendizagem que se da a partir dele”

(SOBRINHO, 2017, p 106).

Entdo, particularmente, eu vejo muita simultaneidade e pouco interdisciplinaridade.
Eu gosto mais da metodologia anterior, la de antes de eu fazer o meu ensino médio,
onde tinha disciplinas do técnico extremamente bem trabalhadas, e apenas algumas
disciplinas do ensino médio extremamente bdsicas, para te dar formagdo minima.
(Prof- 2F)

Eu acho que também parcialmente. Eu vejo que... (siléncio). E porque totalmente
seria se tivesse tudo funcionando muito bem. (Prof. 4 F)
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Eu acredito assim, de certa forma é integrado, nos temos todas as disciplinas do
nucleo comum, nos temos a drea técnica... eu acho que deveria reduzir um pouco a
drea comum e valorizar um pouco mais a drea tecnica. (Prof. 5F)

Analisando-se todas as respostas dos docentes, foi possivel observar que a maior parte
que exerce suas atividades nos dois Campus, compreende que exista parcialmente um curriculo
e formacdo integrada. Os que responderam sim, compreendem a integragdo a partir das
possibilidades que vivenciam no seu cotidiano, apontando momentos e espagos
interdisciplinaridades, como o conselho de classe ou trocas informais entre os professores, por
exemplo, na sala dos docentes.

A tabela a seguir expde a frequéncia das respostas dos professores, quando

questionados a respeito da ocorréncia de experiéncias de integragdo em seus campi.

Tabela 5 - Frequéncia das respostas dos docentes dos Campi Sao José e Florianopolis,
segundo a categoria de analise Efetivacdo do EMI

SUBCATEGORIAS DE ANALISE DOCENTES FREQUENCIA DAS
RESPOSTAS
SIM 1S 2
- Os alunos relacionam conteudos 8S
- Integracio no espaco, conselhos de
classe
NAO 11s, 108, 4S, 8F, 10F 5
- Contetdos duplicados
- Simultaneidade
PARCIALMENTE 58, 78S, 28, 38, 98, 6S, 1285, 1F,6F,7F, 14
Projetos informais 3F, 4F, 2F.5F

Projetos embrionarios
Falta projeto integrador

TOTAL 21

Fonte: Elaboragio propria, a partir das entrevistas com docentes do IFSC, campus Florianépolis e Sdo José (2018).

6.2.1.3 Perfil do Egresso

Os objetivos emrelagdo ao EMI ndo sdo os mesmos para as duas areas, o que foipossivel
confirmar quando os professores foram questionados sobre qual deveria ser o perfil ideal para
um aluno que termina o curso do EMI. Neste sentido, o Perfil do Egresso € outra categoria que
apontamos como importante no contexto do EMI. Se as areas divergem e ndo se entendem sobre

o perfil de um aluno egresso, que deve convergir com as concepcdes de curriculo do curso
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oferecido, a integragdo fica fragilizada, pois entende-se que este deveria ser um dos pilares para
que haja integragdo curricular. Segundo Pereira et al. (2017, p. 153), “procura-se a formagao
do sujeito critico, reflexivo, participativo, autdnomo, que saiba trabalhar de maneira coletiva,
buscando o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, independente da modalidade de
ensino que frequente”.

Parte-se do pressuposto de que os professores tenham os mesmos objetivos,
embasados nas diretrizes e concepcoes previstas nos PPCs. No entanto, o resultado das
entrevistas demonstra visdes divergentes e até¢ antagonicas. Se por um lado boa parte do corpo
docente da area técnica almeja a terminalidade do curso técnico e a inser¢ao do egresso no
mercado de trabalho, os professores da cultura geral, que sdo na sua maioria — conforme
identificagdo dos sujeitos — provenientes de cursinhos pré-vestibulares, vislumbram a
preparagdao do aluno para o vestibular e para o Enem. Portanto, os objetivos antagdnicos do
perfil do egresso entre as diferentes areas demonstram o quanto a concepg¢ao do que seja o
Ensino Médio Integrado, bem como o seu proposito, ainda ¢ contraditdria entre os professores
das diferentes areas. E importante que o perfil do egresso esteja em consonincia com as
concepcoes e diretrizes do Ensino Médio Integrado e alinhado entre as duas areas. As
entrevistas demonstram que as areas nao se conectam, e que o perfil do egresso esta distante de

uma concepgao de Ensino Médio Integrado, no sentido de que

Este coloca a formacdo humana integral e o trabalho como principio educativo como
algo central dessa forma de ensino médio. Assim, sugere que o ensino médio integrado
proporcione uma formagdo que considere o ser humano na sua integralidade e que
destaque o potencial humano de transformacdo da realidade dentro de uma concepgéo
ontolégica de trabalho. (MARCAL; RIBEIRO, 2017, p. 242).

A partir das respostas dos sujeitos entrevistados, foi possivel identificar nos discursos

dos docentes trés finalidades para a formagdo do EMI, e tragar diferentes perfis do egresso:

e Perfil 1 -Uma formag¢do que contribua para a vida do aluno e cidadania (formagdo
cultural, critica da tecnologia);
e Perfil 2 -Uma formagao que contribua para o aluno atuar no Mercado de Trabalho;

e Perfil 3 - Uma formagdo que contribua para o aluno ingressar no nivel superior.

O Decreto-lei n° 5.154/04 foi um dos marcos histdricos da educagao profissional, pois
abriu a possibilidade de o trabalhador ter uma educacao integral e construir uma trajetoria critica
sobre o mundo do trabalho. Se por um lado abre a possibilidade de integrar os saberes, por outro

lado o sentido aberto da articulagdo remete a possibilidades ndo integradas, como o ensino
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médio concomitante e o subsequente. Essas possibilidades sdo resultado de um processo de
disputa e de lutas histdricas, enraizadas na sociedade, na qual se configura a sua estratificagao.
O debate sobre a finalidades do Ensino Médio sempre foi um campo de disputas.
Historicamente, encaminhou-se uma educacdo reducionista a classe trabalhadora, voltada para
o mercado de trabalho. A finalidade do Ensino Médio Integrado ¢ superar a dualidade entre
ensino propedéutico e profissionalizante, com foco apenas no mercado de trabalho, para uma
educagdo que vise o ser humano, na sua totalidade. Neste sentido, as concepgdes tém como
pressupostos a integragdo, na seguinte perspectiva: “a concep¢do de Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) orienta os processos de formagdo com base nas premissas da integragdo e

da articulagdo entre ci€ncia, tecnologia, Cultura e conhecimentos especificos” (BRASIL, 2008,

p. 9).

A ideia de formac@o integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a a¢do de executar e a ag@o de pensar, dirigir ou
planejar Trata-se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua gé€nese
cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagdo historico-social. Como formagao humana,
o que se busca ¢ garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formac@o completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagao que,
nesse sentido, supde a compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos os
fenomenos. (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Segundo o documento base norteador das politicas da educagdao do Ensino Médio
Integrado, publicado pelo MEC (BRASIL, 2007), a analise sobre a exposi¢do de motivos que
gerou o Decreto-lei n® 5.154/04 aponta o curriculo integrado da LDB. No seu artigo 39,
vislumbra-se uma educacao profissional integrada as diferentes formas de educagdo, trabalho,
ciéncia e tecnologia, levando o individuo a desenvolver também as aptiddes para a vida
produtiva, e demonstra que a integracdo da educagdo profissional ¢ em um sentido mais amplo
do que apenas no formato do trabalho coisificado.

Neste sentido, analisando-se os discursos dos docentes pesquisados, referentes ao
perfil dos egressos, suas finalidades podem ser excludentes e competir dentro do espago escolar,
revelando concepgdes contraditorias € com objetivos divergentes sobre o Ensino Médio
Integrado. Para os docentes do Campus Sao José:

Do nosso egresso, independente da formagdo técnica, ele tem que ser um sujeito que
seja capaz de aplicar esse conhecimento técnico que ele aprendeu aqui, o que ele
construiu aqui, mas ao mesmo tempo exercer uma vida cidadd plena, que ele saiba
dos seus direitos, que ele saiba dos seus deveres, que ele saiba onde buscar as coisas,
que ele tenha um pouco do conhecimento sobre tudo da vida. E que ndo seja so um

apertador de parafuso, que ele sabe apertar parafuso, que ele saiba fazer um projeto
de telefonia, fazer um projeto de refrigeragdo muito bom, mas que nesse projeto que
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ele esteja construindo reflita a responsabilidade social dele, a responsabilidade
ambiental, a responsabilidade civil, a responsabilidade de todas que um sujeito tem.

(Prof. 1S —perfil 1)

Ndo sei se idealmente, mas talvez uma visdo um pouco mais antiga seria que boa
parte desses egresso saisse daqui com esse curso técnico e fosse exercer a profissdo
de técnico, acho que num curso técnico integrado esse seria o objetivo. A gente pode
considerar o primeiro nivel de sucesso assim que os alunos sairem daqui e ir pra
engenharia de telecomunicagoes e isso seria o primeiro nivel de sucesso em nivel
ideal. (Prof. 3S — perfil 2)

A gente vé pelos relatos de egressos, e pela informagdo de algumas pessoas que estdo
fazendo entrevistas de estagio, de alguns que estdo dentro das empresas locais, em
que se percebe que ha alunos egressos que estdo trabalhando ld, mas assim um
percentual muito pequeno mesmo e isso ndo ¢ uma coisa que deixa a gente feliz. A
gente percebe que algumas pessoas do ensino médio realmente visam o aluno pro
vestibular, entdo isso ndo é legal. (Prof. 2S — perfil 2)

Olha, ele tem que ser um aluno que saia daqui, ndo so com a parte teorica, mas com
uma formagdo geral, em questdo de formagdo para a vida também. O conhecimento
de ensino médio suficiente para fazer as provas dos exames nacionais que temos e,
ao mesmo tempo também, com uma formagdo técnica para ela se inserir no mercado
de trabalho.” (Prof. 5S — 3 perfis)

O perfil do egresso ¢ parte importante de uma proposta curricular e serve como um
principio que originara a trajetoria e as escolhas do curriculo, que ndo ¢ somente o que esta
previsto em um Plano Pedagogico, mas também como ele se desenvolve na pratica. Segundo
Sacristan (1998, p. 129), o primeiro passo para se compreender um curriculo ¢ entender o seu
“contexto pratico externo”, ou seja, o exercicio de praticas politicas, economicas e sociais que
determina as decisOes curriculares, pois ele ¢ fruto de opgdes inseridas neste contexto. A pratica
¢ o mediador do curriculo real, e sdo as decisdes administrativas que irdo apontar como se dara
o desenvolvimento do ensino, os materiais didaticos, etc. Nao basta que os conhecimentos
gerais sejam previstos em um plano, mas como os sujeitos (docentes e discentes) relacionam
este conhecimento com o restante dos saberes, nos quais todos tém o mesmo grau de
importancia.

A seguir, destacam-se as falas de alguns professores (unidades de contexto), do Campus
Floriandpolis. Dos oito professores que responderam o questionamento, todos apontaram a
finalidade do EMI como voltada ao mercado de trabalho. Dentre estes, apenas trés professores
salientaram que o Ensino Médio Integrado também deve ter a finalidade de preparagdo para o
vestibular (perfil 3), e apenas dois professores enfatizaram que o perfil do egresso deve ter uma
visdo mais geral, humanista e integral, proxima das propostas e concepcdes das politicas
voltadas para esta modalidade de ensino, a partir do Decreto n°® 5.154/04.

Eles téem que ser empreendedores, eu acho que eles tém que ter essa visdo, é o que o
Brasil mais precisa, de um perfil em empreendedor. Eu ndo me preocupo com a parte
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técnica deles, porque eles saem daqui muito bem, muito além do que eles deveriam
como técnicos. (Prof. 5F — perfil 2)

Um técnico com menos formagdo, digamos, comum, das dareas comuns, e mais das
dreas exatas e areas técnicas, dai entdo que traz uma bagagem maior de matemdatica,
fisica, quimica, que é o que nos mais precisamos na nossa drea, e reduzindo um pouco
os demais. Entdo, um perfil que eu vejo é de um profissional que realmente conhega
a constru¢do civil, a construgdo de residéncia, principalmente, e que conseguiria sair
daqui tranquilamente e ir para o mercado de trabalho para trabalhar. E ndo teria,
digamos, facilidade em passar no vestibular. Se ele quisesse passar no vestibular, ele
teria que realmente fazer um curso pré-vestibular, fazer alguma coisa assim para dai
sim, ele ir para um curso superior. (Prof. 10F — perfil 2)

Olha, eu acredito que o perfil deva ser de alguem disposto a trabalhar na area técnica,
normalmente teria meios de fazer isso porque o que acontece muito hoje aqui é que
os alunos acabam usando os médios integrados como preparatorio para entrada no
superior, isso ai é claro, os alunos em geral uma parte grande deles ndo tem afinidade
com drea técnica e so querem sair daqui para entrar numa universidade por conta da
facilidade, uma por conta da formagao positiva que o instituto oferece e outra por ser
de uma escola publica e ainda poder ter esse direito de concorrer como aluno de
escola publica, isso acontece bastante. (Prof. 9F — perfil 2)

O desejo de que boa parte dos alunos exerga a profissdo técnica proposta pelo curso
ainda ¢ um dos focos da maior parte dos docentes da area técnica. E possivel perceber que, no
discurso de boa parte dos docentes da area técnica, o perfil do egresso passa por atuar na area e
no mercado de trabalho. No entanto, seguir o itinerario formativo no nivel superior ja
representaria um sucesso para a escola, assim como seguir uma “area similar de exatas por
exemplo”, conforme a fala do Prof. 3S, anteriormente citada.

E possivel perceber que os discursos dos professores da area técnica sdo similares em
relacdo ao que idealizam como perfil do egresso. Para estes, ¢ fundamental a preocupacao em
inserir o aluno no mercado de trabalho, na area técnica que ele estd cursando no Instituto
Federal. Por outro lado, os professores da Cultura Geral possuem uma visdo mais ampla e
flexivel, ndo apontando a atuagdo na area técnica como primordial. Neste sentido, estes
objetivos divergentes entre as duas areas trazem fissuras para a integracdo nesta modalidade de
ensino, que pressupde a superagdo da dualidade, a interdisciplinaridade e a concepgao
pedagbgica Unica entre as areas (RAMOS, 2011; FRIGOTTO, 2005). Por outro lado, na
perspectiva das relagdes dialéticas e contraditérias do materialismo historico, compreende-se
que vivemos uma travessia para uma educa¢do emancipatdria e unitaria, quando vivenciamos
estas propostas em uma sociedade capitalista (RAMOS, 2005). No entanto, este movimento
ndo ¢ estatico e emerge das diferentes esferas sociais. Compreende-se que as instituigdes de
ensino sdo esferas de mediacdo e que as pesquisas em educagdo ndo estdo desconectadas do
contexto social, politico e econdmico em que se inserem (AZANHA, 1992).

Entretanto, existe um movimento dialético das diferentes esferas sociais, que integram
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o trabalho de mediagdo escolar. O que se percebe ¢ que o Instituto Federal de Santa Catarina
ndo abriu espacos de didlogo para refletir sobre as concep¢des do EMI, bem como reflexdes
sobre 0s movimentos de tentativa de fortalecimento do Ensino Médio Integrado®’ e as diretrizes
do CONIF (2018). Isso se reflete nos discursos dos docentes e nas concepgoes dos gestores dos
campi analisados, emergindo discursos desconectados as propostas do EMI e uma visao de
terminalidade, reducionista e com foco apenas no mercado de trabalho. O EMI tem suas bases
e concepgdes ancoradas nos fundamentos do trabalho como principio educativo, o que leva a
uma abordagem mais ampla que a formagdo para o mercado de trabalho, considerando-se que
o trabalho € intrinseco ao ser humano. O perfil do egresso com viés mercadoldgico engessa as

possibilidades do EMI e distorce o seu proposito.

Eu acho que ele tem que sair daqui um profissional capacitado para trabalhar dentro
do ramo, e dentro do ramo tem essas varias linhas que ele poderia estar atuando.
Entdo em tese, o egresso ideal para nos era estar atendendo a sociedade com o curso
pelo qual a gente esta dando a disposi¢do, se eles vieram procurar um curso de
Telecomunicagdes ou de Refrigeragdo ou Climatizagdo, que saisse daqui para
atender esse mercado... A gente perde o fim da instituicdo, que era atender a
sociedade para que ele arranje um local de empresa. (Prof. 4S)

Dos 12 professores do Campus Sao José que responderam esta pergunta, somente
cinco apontaram o perfil 1 como de um egresso ideal para o EMI. Considerou-se em suas falas
a identificacdo do contetido relacionado e que mais se aproxima do conceito de educacao
integral, apontado pela literatura especializada. Conceitos que englobam palavras como:
“formacao politica, social, critica, para a vida, cidada, base humana, visdo ampla” foram
considerados discursos da esfera 1. A finalidade da esfera 2 foia que mais ocorreu, pois aparece
em nove entrevistados. Do total de professores do Campus Sao José, somente trés professores
citaram todas as finalidades como importantes para compor o perfil de um egresso do EMI,

conforme a tabela a seguir.

37Em 2017 e 2018 o CONIF organizou o I Seminario de Fortalecimento do Ensino Médio Integrado, em parceria com o
Instituto Federal de Brasilia. O Seminario visou proporcionar uma analise coletiva dos desafios que se apresentaram a partir da
promulgagdo da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que institui o novo Ensino Médio. O objetivo central foi iniciar uma
reflexdo sobre os principais desafios apresentados para o Ensino Médio Integrado, no contexto das recentes transformagdes
ocorridas na legislagdo educacional brasileira. O IFSUL também organizou trés seminarios de fortalecimento do Ensino Médio
Integrado.
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Tabela 6 - Frequéncia das respostas dos docentes dos Campi Sao José e Florianopolis, segundo
a categoria de analise Perfil do Egresso

PERFIL DO EGRESSO - Campus Campus FREQUENCIA DAS
Subcategorias Sao José Floriandpolis RESPOSTAS
Perfil 1 58, 98, 8S, 1F, 10F 8
6S,4S,12S
Perfil 2 2S, 118, 108, 9S, 10F, 6F, 4F, 7F, 2F, 15
3S, 78S, 6S, 128, 8S 5F,
Perfil 3 128, 98, 8S 7F, 6F 5

Fonte: Elaboragdo propria, a partir das entrevistas com docentes do IFSC, campus Florianépolis e Sdo José (2018).

Conforme a Tabela 6, foi possivel verificar que nos dois campi a compreensao de que o
Ensino Médio Integrado deve ser primordialmente um curso voltado para o mercado de trabalho
(perfil 2), se sobressaiu das demais. Foi possivel observar que esta percep¢do nao partiu
somente de professores da area técnica, mas também da Cultura Geral. Percebe-se nos discursos
dos docentes, das diferentes areas, desconhecimento das concepcdes do Ensino Médio
Integrado, chegando a surgir falas como dos professores 10F e 3S, com uma pitada de

saudosismo em relacdo ao curriculo do ensino médio técnico, ministrado na época da Lei n°

5.692/71°8,

6.2.1.4 Mudangas Necessarias no EMI

O que os sujeitos pensam em relagdo as mudangas que deveriam acontecer no curso
também revela a concepcao e percepgao que eles tém sobre o EMI, e acaba se interligando a
outras categorias e subcategorias. Analisando-se as respostas dos docentes, foi possivel

identificar que tanto no Campus Sdo José como no Campus Floriandpolis, as sugestdes de

38 Lei 5692/71: “Bm 1971, o governo militar instituiu a Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, depois de tramitagdo sumaria no
Congresso. A Lei 5.692 mudou a organizagdo do ensino no Brasil. O 2° grau passou a ter como principal objetivo a
profissionalizagdo. Em curto e médio prazos, todas as escolas publicas e privadas desse nivel deveriam tornar-se
profissionalizante [...]. A formagao geral, antes oferecida por meio do secundario (que podia ser classico ou cientifico), perderia
espaco. [...] A reforma proposta implicava “abandonar o ensino verbalistico e academizante para partir, vigorosamente, para
um sistema educativo de 1° e 2° grau voltado as necessidades do desenvolvimento”, dizia a mensagem do ministro da Educagao,
Jarbas  Passarinho, enviada com o  projeto  que daria  origem a  Lei 5.692.”  Fonte:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-ditadura.
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mudangas concentraram-se principalmente em torno dos tempos e espacos escolares, ou seja,
na carga hordria prevista nos PPCs, periodo de duracdao do curso, formagao dos professores,
projetos integradores e planejamento dos professores. Outra sugestdo que apareceu com
frequéncia nos dois Campi pesquisados foi a maior valorizagdo da area técnica, seja em
incentivos a area, na oferta de vagas em detrimento dos cursos de nivel superior, reducio da
carga horaria, foco no publico que quer seguir a carreira técnica ¢ aumento do conteudo de
ciéncias exatas. A seguir, destacam-se algumas falas dos professores do Campus Sao José, em

que emergem sugestdes de mudangas no curso.

Eu passaria ele para trés anos, de preferéncia com uma carga horaria maior no
mesmo turno, por causa da dificuldade dos alunos ficarem mais tempo na cidade que
a gente vive, com deslocamento, transporte e alimentagdo, que é cara. Aumentaria as
cargas de portugués e matemdtica e tentaria ver mais essa integrac¢do ai do que eu
estou falando, em termos de projetos integradores. (Prof. 11S)

Enquanto o professor 118, que é da Area Técnica, sugere aumentar a carga horaria de
matematica, o professor 1S, que ¢ da Cultura Geral, sugere reduzi-la. Isso ja demonstra a
divergéncia entre as areas, e um campo de disputas no curriculo. Sobre disputa de areas de
conhecimento no campo do curriculo, Miguel Arroyo destaca que ninguém fica a margem
dessas disputas, pois “na construgdo espacial do sistema escolar, o curriculo ¢ o nicleo e o
espaco central mais estruturante da fungdo da escola” (ARROYO, 2011, p. 13). Para Arroyo, a
prova estaria na quantidade de diretrizes curriculares que a educacdao produz, englobando
normatizagdes, tempos e espagos escolares. As unidades de registros destacadas a seguir,
contendo a respostas dos docentes sobre o que deveria mudar nos cursos, revelam a disputa do
curriculo entre as areas de conhecimento, e dos tempos e espagos escolares. Como diz Arroyo

(2011, p. 11), “um territério em disputa”.

Reduzir o curso para trés anos, pois isso implicaria em maior permanéncia. Pensar
a Instituicdo para o aluno ficar o dia todo: lugar para descansar, comer, com
alimentacdo gratuita ou subsidiada, aumentar a carga horaria da disciplina de
Historia. Mudar algumas disciplinas da area técnica, excluindo cdlculos excessivos
e acompanhar a modernizagdo tecnologica. Pensar o curriculo pelo perfil do egresso,
daquilo que ele precisa realmente, conhecimento necessdrio, e s6 por ultimo este
conhecimento se transformar em disciplina (Prof. 1S),

Enfim, o que o mercado de trabalho na drea técnica estd priorizando, os professores
da area técnica tém que pensar nisso. Como o mercado vai se transformando muito
rapido, talvez fazer essas reformulagoes de tempos mais curtos, que eu estou aqui ha
quase nove anos. Entdo, talvez fazer sempre essa questdo ai de pensar o curso com
um periodo mais curto. (Prof. 5S)

Assumir esse papel que estd basicamente criando interesse dos alunos em seguir a
drea e mostrar que a drea é interessante, entdo assumir que ¢ esse o nosso objetivo
mesmo e seguir com disciplinas mais praticas, mas ndo tdo aprofundadas, ja que esse
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povo do integrado dificilmente vai para empresa e vai ficar nisso, dificilmente ele vai
usar o diploma de técnico como era usado antes (Prof. 3S)

O que eu mudaria? Puxa vida, assim... Realmente tinha que mudar a cabe¢a da maior
parte dos professores, eles tinham que sair desse ensino, esse ensino conservador,
esse ensino que... Eu ndo estou conseguindo achar uma palavra pra isso, mas aquela
coisa metodica, aquela coisa rotineira de fazer um plano de aula ou ndo fazer. De
fazer a mesmice todo o semestre, sem estar aberto para mudangas, de usar o mesmo
texto, de fazer o mesmo exercicio e fazer aquela coisa usual. (Prof. 2S)

Neste sentido, em relagdo as mudangas necessarias no curso, os discursos se resumem

nas seguintes subcategorias de analise:

1) Tempos escolares;

2) Foco no Mercado de Trabalho;

3) Valorizacao da area técnica.

Em apenas uma das falas (Prof. 4S) foi destacada a necessidade de formacao de
professores, e somente um dos sujeitos (Prof. 6S) cita a necessidade de se alinhar concepgdes
no curriculo. Isso revela que o entendimento de curriculo, na maior parte dos docentes, resume-
se em carga horaria, foco no mercado de trabalho e disciplinas. No entanto, como ressalta
Sacristan (1998), o curriculo ¢ predominantemente uma carta de intengdes, que normalmente
contém as concepgodes e diretrizes norteadoras da praxis docente. No entanto, o curriculo, além
de ser um campo de disputa, ¢ uma construgao social, e conforme Gentil e Sroczynscki (2014),
apoiados em Goodson (1999), isso evidencia que o curriculo ¢ uma construcao social dialética,
operando em dois niveis, “[...] primeiramente em nivel da prdopria prescrigdo, mas depois
também em nivel de processo e pratica” (GOODSON, 1999, p. 67 apud GENTIL;
SROCZYNSKI, 2014, p. 53). Os discursos revelam a dificuldade que os docentes tém em
sintetizar e resumir qual € a carta de intencdes deste Ensino Médio Integrado, girando em torno
de respostas prescritas no seu cotidiano.

No Campus Florianopolis, que possui singularidades diferentes do Campus Sao José,
como maiores empecilhos nos tempos e espacos dos professores para se reunirem e planejarem
projetos integradores, cada curso estd vinculado a um departamento da sua respectiva area
técnica, e isso acaba dificultando a comunica¢do com os docentes da Cultura Geral. No entanto,
as sugestoes de mudangas do curso nao foram muito diferentes das do Campus Sdo José,

resumindo-se nas seguintes sugestoes:

- acompanhar mudancas do mercado;

- PPC mais enxuto;
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- maior énfase em pesquisa e extensao;

- privilegiar a area técnica e valorizar o publico que quer seguir carreira na mesma;

- aumentar a carga horaria das disciplinas de ciéncias exatas e diminuir a de ciéncias

humanas;

- formagdo de professores em oficinas com tal finalidade.

A seguir, destacam-se unidades de registros a partir das entrevistas realizadas no

Campus Floriandpolis.

Digamos assim, existe uma parcela razoavel da populagdo que talvez ndo queira, ndo
sei se ndo queira ou ndo possa, ir para o nivel superior. Ok. Essa parcela, ndo sei até
que ponto ela é percentualmente importante, talvez ela ndo esteja tendo acesso a essas
vagas de curso técnico, que estdo sendo cobertas por alunos que ndo vdo aproveitar
o curso técnico. Um concomitante ou, sei ld, mas que tu obrigatoriamente teria que
fazer o integrado em outro lugar, entdo ndo adianta nada. (Prof. 2F)
Uma Oficina né? E ai no final daquilo eu consigo sair com um relato, com um plano

de ensino, por exemplo, para uma aula, um plano de aula, plano de ensino seria o
semestre, mas um plano de aula em cima dessa integragdo (Prof. 10F)

6.2.2 Eixo tematico 2: Curriculo e Formacgao Integrada

O referencial teorico e os objetivos da pesquisa também expressaram a importancia da
tematica Curriculo e Formagdo Integrada para ser analisada. Neste sentido, se tornou outro eixo
tematico, que engloba as seguintes categorias de analise:

- projetos integradores;

- possibilidades de efetivagao do curriculo integrado;

- desafios para sua efetivacao;

- definigdo conceitual de curriculo e formagdo integrada;

- condi¢des para sua efetivagao.

Verificou-se, ao longo das entrevistas, que os professores tém muita dificuldade de
conceituar qualquer palavra ou tema. Porém, quando vocé faz o sujeito se lembrar de sua
pratica, o conceito emerge com maior facilidade, pois ele parte da sua realidade e da sua

experiéncia.

6.2.2.1 Projetos Integradores

Iniciaram-se as entrevistas pelos projetos integradores, englobando-se todas as
vivéncias e envolvimentos dos docentes, direta e/ou indiretamente, em Projetos Integradores

desenvolvidos nos cursos do Ensino Médio Integrado. Cabe ressaltar que os projetos
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integradores sdo previstos nos PPCs dos cursos integrados no Campus Floriandpolis, e
efetivados na pratica. Ja no Campus Sao José, sdo previstos nas primeiras e segundas fases, por
temas integradores, desde a implantagdo do EMI, porém s6 foram efetivados em 2017. Houve
duas tentativas de integracdo em 2011 e 2012, conforme relatado na justificativa desta pesquisa,
que foram abandonadas pelos professores por falta de apoio da gestdo e desconhecimento do
grupo a respeito do que ¢ projeto integrador. Em 2017, a integracao foi retomada por iniciativa
de um professor/coordenador. Isso mostra o quanto € importante o apoio € a iniciativa da gestao
na efetivagdo do curriculo integrado. Destacam-se a seguir os pontos positivos € negativos dos

projetos integradores desenvolvidos nos dois campi.

Quadro 10: Pontos positivos e negativos dos Projetos Integradores do IFSC, campus Sao José

Campus Sdo José — Atividades e projetos integradores

Atividades PONTOS PONTOS
integradoras POSITIVOS NEGATIVOS
Projeto 1% e 2* Escolha dos alunos. Alunos protagonistas. Ha pouca ou nenhuma participagdo das
fase por tema Temas livres. Disciplinas se integram, disciplinas técnicas.
dependendo do tema.
Visitas técnicas. | Atividade que envolveu todas as disciplinas. Acontece esporadicamente ou quase

nada. Falta vontade e iniciativa dos
docentes em realizar a atividade.

Projetos Projetos que surgiram de maneira informal e S6 integraram disciplinas da area geral.
Informais e espontanea, considerado os melhores.

espontaneos

Projeto Desenvolve protagonismo e autonomia dos Nao integrou as disciplinas da fase e
integrador 8* alunos, incentivo a pesquisa. nem da cultura geral.

fase

Fonte: Elaboracdo propria, a partir das entrevistas com docentes do IFSC, campus Sdo José (2018).

Em relacdao a Floriandpolis, este campus apresenta uma realidade completamente
diferente daquela de Sao José. Os projetos integradores sdo previstos nos PPCs, para serem
executados nas primeiras e segundas fases, sendo que nestas fases, o curso ¢ coordenado pelo
DALTEC (Departamento Académico de Linguagem, Tecnologia, Educacdo e Ciéncia).
Conforme o depoimento dos professores, o foco desses projetos ndo € a integragdo dos saberes
da area técnica e da geral, mas iniciar o aluno na pesquisa cientifica, tornando a proposta de
certa forma desalinhada com as concepgdes e diretrizes preconizadas para esta modalidade de
ensino, conforme a literatura especializada. Na sequéncia, hd um resumo do que vem a ser esses

projetos, na visdo dos professores.
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Quadro 11: Pontos positivos e negativos dos Projetos Integradores do IFSC, campus
Floriano6polis

Campus Florianopolis — projetos integradores

Projetos e atividades PONTOS PONTOS
integradoras POSITIVOS NEGATIVOS
Alunos auténomos e protagonistas, Falta planejamento dos projetos.
PI (Primeira fase) incentivo a pesquisa. Rejeicao dos docentes. Falta incentivo

da instituig¢do. Integracdo confusa.
Voltado para pesquisa cientifica e normas Quase ndo integra as areas.

da ABNT.
Projetos positivos tem reunides periddicas, | Preocupagdo e foco na pesquisa e
trabalho coletivo. pouco na integracao.

PII (segunda fase) Iniciagdo cientifica. Conhecimento do Pouca integragdo entre area técnica e
curso profissional. geral.

PIII (ultima fase) Projeto final, envolvendo as disciplinas das | So integra o conhecimento das
ultimas fases. disciplinas técnicas.

Fonte: Entrevistas com docentes do IFSC, campus Florianopolis (2018).

Tanto no Campus Sdo José como em Florianopolis, ¢ possivel observar a grande
dificuldade de integrar saberes a partir da visdao da totalidade. Segundo Marise Ramos, na
perspectiva dialética a integracao de saberes se faz com o objetivo de “reconstruir totalidades
pela relacdo entre as partes. Como o curriculo ndo pode compreender o real em sua totalidade,
ha que se selecionar os conceitos que expressam as multiplas relagdes que definem o real. Isso
implica definir disciplinas, conteudos, projetos” (RAMOS, 2005, p. 119). Portanto, esta
desintegragdo de conhecimentos pode estar relacionada a necessidade da maior parte dos
professores em aprofundar-se nas concepgoes e diretrizes do EMI, seja através de capacitagao,
seja em momentos de reflexao para trabalhar com a proposta interdisciplinar e planejamento
coletivo previsto nos tempos e espacos escolares. Os projetos integradores escolhidos e
praticados, tanto do Campus Sao José, como em Florianopolis, seriam projetos que tentam
captar a totalidade do real? Segundo o discurso dos docentes, no Campus Sao José, nem no
ambito metodologico, nem no a&mbito da concepcao do que seja o EMI, os projetos integradores
praticados se aproximam, na tentativa do que seja conhecimento da totalidade. No entanto, o
Campus Sdo José saiu da estagnacdo em 2017, trazendo a tona o que estava prescrito no PPC:
a integracdo dos saberes através de temas, escolhidos pelos alunos. O que se tem observado ¢
que nem sempre esses temas facilitam a compreensdo da realidade e, ademais, observa-se
despreparo dos professores em conduzir e organizar o trabalho, transformando a apresentagdo
dos projetos em apresentagdes por si s6, ndo havendo o acompanhamento dos docentes na
trajetoria do conhecimento dos educandos. Por este motivo, a escolha de temas dos estudantes

deveria estar atrelada a um projeto maior ou a uma tematica que facilitasse a compreensdo da
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realidade concreta, como esclarece Marise Ramos (2015, p. 119), apoiada em Kosik (1978):

[...] cada fato ou conjunto de fatos, na sua esséncia, reflete toda a realidade com maior
ou menor riqueza ou completude. Por esta razdo, ¢ possivel que um fato deponha mais
que um outro na explicacdo do real. Assim, a possibilidade de se conhecer a totalidade
a partir das partes ¢ dada pela possiblidade de se identificar os fatos ou conjunto de
fatos que deponham mais sobre a esséncia do real; e, ainda, de distinguir o essencial
do assessorio, assim como o sentido objetivo dos fatos.

A seguir, destacou-se a fala de alguns docentes dos dois campi sobre a realidade de

cada instituicdo, no que se refere as experiéncias dos projetos integradores implantados.

Acho que ndo ha interesse politico, o pessoal ndo percebeu importancia nisso. [...] é
a questdo que estava falando antes sobre falta de foco. Sdo tantas possibilidades que
se apresentam, oportunidades demais, e acaba que o professor... Eles ndo tém
condigoes agora de focar, por exemplo, um ensino integrado. Pouca gente esta
pensando. Ele estd correndo atrds de uma pos-graduagdo dele, a propria capacitagdo
dele. Ele esta correndo atrdas de um FIC. Eu participei da comissdo de tentativa de
reformas que acabou ndo indo a lugar nenhum. (Prof. 7S - Sdo José)

O trabalho de projeto integrador, como é que é feito? E feito com alunos de 2° fase e
trés professores. No caso, ano passado eram dois professores da drea técnica, dois
professores da eletrotécnica, e um professor do DALTEC, que é o setor de linguagens
ali, que trabalha com as disciplinas bdsicas que sdo comuns a todos os cursos
técnicos. E pelos relatos dos alunos, os temas também ndo tém muita relagdo com o
curso. Eles proprios sempre falam: “Ah, ano passado nos fizemos trabalho de PI-1,
tinha que falar sobre familia, tinha que falar sobre o MME, tinha que falar sobre
especificidades”, ou sei la. No PI-2 eles falam sobre energia maremotriz, energia
solar, energia edlica. (Prof. 2F — Floriandpolis)

Eu acho que 1°e 2° fase é muito cedo para eles trabalharem com PI acho que o PI...
(siléncio) (suspiro) Ah, eu ndo sei, ndo sei se os alunos gostam muito da forma como
é feito. Eu acho que talvez tenham muitos que ndo gostem. Eu acho que as temdticas,
as vezes eles gostam, mas o PI-1 euvejo como um problema (Prof. 4F - Floriandpolis)

A maior parte dos projetos de integragdo que eu participei eles nasceram de forma
informal, entdo ndo foi uma hora assim, ‘vamos tentar integrar’ ndo. Foi so no café
dos professores, ‘ah estou trabalhando tal coisa’, ‘ah eu posso me juntar’, ‘ah eu
também quero’ e aquele la. Alguns surgiram dessa forma, alids a maior parte deles.
Me parece muito, é que eu ndo gosto do termo natural, quer dizer, antes natural, mas
que ndo é melhor termo, mas assim é pouco espontdaneo, e ai é dificil abracar os
alunos para a causa, porque chega assim, ‘vamos fazer um Projeto Integrador’, ai
ele ja se assusta (Prof. 1S — Sdo José)

Segundo o depoimento dos docentes do Campus Sao José, os projetos integradores
que mais deram certo foram os que nasceram na sala dos professores e informalmente, no
entanto foram, no maximo, multidisciplinares, integrando somente disciplinas da Cultura Geral.
Com a area técnica, as experiéncias ndo foram satisfatorias. Na ultima fase, quando ha mais
disciplinas técnicas, o projeto integrador ndo se integra com outras disciplinas, revelando-se
mais um projeto de pesquisa para os alunos, do que um projeto integrador. Conforme os

docentes entrevistados, ele ndo se integra com outras disciplinas pelos seguintes motivos: foi
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uma iniciativa individual de um professor; ndo agrega saberes das outras disciplinas; ndo tem
planejamento coletivo.

Por outro lado, ja nas primeiras fases dos cursos do Campus Sao José, os alunos
escolhem o tema integrador, e a proposta ¢ um projeto de um ano, permeado por visitas técnicas,
filmes e informagdes sobre o tema escolhido por eles, no primeiro semestre. No segundo
semestre, os alunos produzem algo que também ¢ escolha deles, e a integragdo com as outras
disciplinas € espontanea. Ao final do semestre, os alunos apresentam um trabalho em forma de
seminario. Cada turma de alunos tem um professor orientador. Segundo relato dos professores
das primeiras fases, a iniciativa de implantar o projeto integrador, que ja estava previsto no
PPC, iniciou-se com a mudanca da coordenagdo. O professor que assumiu como gestor
observou que havia o projeto integrador previsto no PPC, porém somente na oitava fase estava
ocorrendo, mas nao no formato previsto no PPC. Enquanto o projeto da oitava fase simula uma
empresa, que tem o objetivo de “criar” um produto, as outras fases escolhem o tema integrador.
Portanto, como ja citado em outras passagens do texto, de 2009 até 2017 s6 existiam tentativas
frustradas de projetos integradores “espontineos”, sem integrar a Cultura Geral com a Area
Técnica. Importante ressaltar a peculiaridade do Campus Sao José em relagao a Florianopolis.
Além da proposta de integragdo ser por temas escolhidos pelos alunos, sdo atividades que nao
compdem o processo avaliativo, pois nao sdo uma unidade curricular. Neste sentido, os
professores envolvidos tentam convencer os alunos que o mais importante ¢ a busca pelo
conhecimento e que esta atividade ndo tem o objetivo de ser avaliada ou mensurada.

A Profa. 8S também ¢ docente da Cultura Geral, e no momento da entrevista estava
trabalhando com o Projeto Integrador oficial das primeiras fases, iniciado em2017. Assim como
o Prof. 1S, esta docente também ja trabalhou de forma integrada anteriormente, de forma
“espontanea”, em projetos que nasceram na sala dos professores, no horario do almoco e em
intervalos, denominados aqui de “projetos ndo oficializados”. A Profa. 8S destacou que foram

projetos “muito gratificantes”, conforme citacao a seguir:

Nao tem assim reunioes especificas para isso, mas nos vamos fazendo. Cada um pensa
em algo em casa e a gente se encontra novamente, combina, troca materiais e fazem
algumas aulas conjuntas, eu gostei muito e a gente deu tanto certo... NOs fizemos a
terceira amostra dos trabalhos integrados.

No entanto, a Profa. 8S aponta que o projeto oficial, que iniciou em 2017, foi mais
intenso, pelo fato dos alunos terem escolhido o tema e de ter a participacdo de mais professores,

inclusive da area técnica.
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Porgue os alunos nos levaram por um caminho muito bonito, muito bonito, e também
nos professores descobrimos nos colegas uma vontade de se entregar, um
conhecimento em outras areas sabe, tanto a gente aprendeu com os colegas e alunos
quanto a gente pode ensinar alguma coisa também ou lembrar alguma coisa diferente.

Para a Profa. 8S, o tema integrador, escolhido pelos alunos, a fez se sentir professora-
pesquisadora, saindo “da casinha”, e aprendendo com os alunos. Para ela, os alunos se
envolveram mais e foi surpreendente.

Também foi possivel perceber a divergéncia entre as areas, o que acaba por refletir
diretamente no trabalho dos docentes, impossibilitando as tentativas de integragdo dos saberes.
Estas divergéncias desencadeiam projetos integradores limitados, que poderiamos intitular de
multidisciplinares, pois integram somente as disciplinas de cada area, ou seja, somente as
disciplinas da Cultura Geral, ou somente entre as disciplinas da Area Técnica.

Os mesmos problemas e as dificuldades de efetivagdo dos projetos integradores e
conexdao dos saberes se sobressaem no Campus Florianopolis, porém com singularidades
especificas desta unidade institucional. Com seus corredores imensos, parece transportar
qualquer sujeito a um labirinto rodeado de inimeros laboratorios, cheio de artefatos e maquinas.
Sendo assim, ¢ considerado o maior Campus do Estado de Santa Catarina. Os gérmens da
historia do Instituto Federal de Santa Catarina estdao plantados ali, quando tudo comegou como
Escola de Aprendizes e Artifices, e chegando ao século XXI como a principal unidade do
Instituto Federal de Santa Catarina. Atualmente, o Campus Floriandpolis ¢ o tnico que possui
um departamento para cada area técnica, totalizando seis: Eletronica, Eletrotécnica,
Edificacdes, Quimica, Saneamento ¢ o da Cultura Geral - DALTEC. No restante dos campi do
estado de Santa Catarina, as areas técnicas sdao apenas coordenagdes vinculadas ao
Departamento de Ensino.

Esta infraestrutura peculiar do maior campus do estado pode gerar problemas na
comunicacdo entre as areas, encastelando ainda mais o saber, e por que ndo, os professores.
Observa-se, sutilmente, competigdes veladas. No entanto, ndo poderiamos afirmar que isso ¢
uma particularidade do Campus Floriandpolis, pois em Sdo José aparece a mesma dificuldade
de comunicagdo entre as areas, mesmo representando em torno de 1/3 do Campus Florianopolis.
Esta dificuldade de comunicagdo ndo esta atrelada, portanto, a infraestrutura, mas a vontade
politica dos sujeitos envolvidos em criar tempos e espagos para se refletir e planejar um
curriculo integrado. O Campus S@o José, apesar de ser o segundo maior do Estado, possui
ambiente e infraestrutura que favorece condigdes de planejamento e de reunides pedagdgicas
para se efetivar um curriculo integrado. No entanto, parece que a institui¢do perdeu o

significado filosofico e epistemolodgico da totalidade do que pode vir a ser o Ensino Médio
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Integrado e, consequentemente, como fazer um curriculo integrado.

Portanto, mesmo verificando-se que a infraestrutura e os espacos escolares podem
dificultar a comunicacdo, esta investigacdo consegue constatar que este ndo € o maior
impeditivo para a integragdo ndo acontecer. Ao contrario do Campus S3o José, o Campus
Florianépolis sempre tentou efetivar e cumprir o que estava no PPC. Esta previsto nos PPCs
dos cinco cursos integrados o PI (Projeto Integrador I) e o PII (Projeto Integrador II), nas
primeiras e segundas fases. Entretanto, segundo as entrevistas efetuadas, o foco desses projetos
nao tem sido a integracao dos saberes, mas inserir o aluno na pesquisa cientifica, nos parametros
e normas ABNT. Os projetos acabam por perder de vista o conhecimento da totalidade da
realidade, além dos professores relatarem nas entrevistas que hd grande dificuldade de integrar
os professores da Cultura Geral com a Area Técnica, iniciando-se os projetos sem planejamento
prévio e trabalho coletivo para se pensar a integracdo dos saberes. Os professores perdem a
oportunidade de serem professores pesquisadores, por falta de apoio e reconhecimento da

propria Institui¢do. Perdem os professores, a Instituicdo e os alunos:

O que acho nesse momento, talvez... (siléncio) ndo vejo uma integragdo tanto do
DALTEC com o DAC para a gente definir os projetos. Vou te falar bem sinceramente,
quem definiu o projeto fui eu e a proposta foi minha, e os professores acataram (acha
graga), mais ou menos nesse sentido. Claro, com o consentimento deles, mas vamos
dizer assim, ndo teve um planejamento das coordenagées. Isso ndo, vou ser bem
sincera. A unica coisa que acho que é importante, sempre quando a gente fala desse
projeto integrador, como o tema é sustentabilidade e residuos da construgdo civil, a
gente realmente acaba integrando todas as disciplinas. [...] Eu acho uma unidade
curricular extremamente importante, s6 que ainda acho que a institui¢do ndo da o
devido valor para essa unidade curricular. (Prof. 2F)

6.2.2.2 Possibilidades de efetivagao do EMI e do curriculo integrado

A efetiva¢do do Ensino Médio Integrado e, consequentemente, do curriculo integrado,
ndo tem sido uma pratica homogénea e tampouco linear. Por outro lado, repensando suas
praticas e possibilidades a partir da realidade que vem se estabelecendo nos diferentes espagos
institucionais do Brasil, nos remete a desafios e nos obriga a defrontar-se com os mesmos
problemas, construir possibilidades calcadas sempre no trabalho coletivo. O Campus
Sertdozinho do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo iniciou uma
reestruturacdo dos cursos integrados em 2014, apds um periodo de estudos, leituras de
documentos e legislagdo. Os trabalhos foram coletivos e em grupos, e surgiram propostas que
puderam compor a integracdo entre ci€ncia, tecnologia, trabalho e cultura. O trabalho
colaborativo resultou na integragdo organizada por “células em trilhas formativas” (PIUNTI et

al., 2017, p. 46).
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O importante ¢ compreender que a educagdo ¢ uma mediacdo que se dd numa realidade
contraditoria. As possibilidades que podem ser mediadas nas relagdes ensino-aprendizagem nao
podem ser consideradas receituarios engessados e descontextualizados, pois cada institui¢ao
apresenta singularidades e particularidades culturais e materiais, que possibilitam ou ndo a
efetivacdo de um curriculo integrado.

O Ensino Médio Integrado tem se efetivado de diferentes formas, seja na Rede Federal,
nas redes estaduais, € em outros espagos escolares. No IF Farroupilha (RS), sua proposta de
integracdo esta dividida em trés nucleos: Basico, Tecnolégico e Politécnico. Na construgao do
projeto pedagogico do curso, segundo Sobrinho (2017, p. 121), “prevalece a tese de que, sobre
o curriculo integrado, ndo ha receita pronta e as possibilidades sdo construidas no processo
dialético”. No entanto, nota-se que a efetivagdo, além de depender de um trabalho coletivo e da
construgdo de praticas pedagdgicas que ndao tém um receitudrio pronto, requer um trabalho
constante sobre suas concepgdes conceituais, para nao haver o risco de se cair numa “polissemia
inerente” (ARAUJO; SILVA, 2017).

Um dos objetivos dessa pesquisa foi analisar as possibilidades de efetivacao do EMI e
do curriculo integrado, na visao dos docentes, ou seja, aquilo que vem dando certo, ou como
deveria ser. Por este motivo, “possibilidades de efetivagdo” foi uma das categorias de analise
escolhidas.

No Campus Sao José, as possibilidades que emergiram a partir das entrevistas com os

professores, de uma maneira geral foram:

e 0s projetos integradores de sucesso sao 0s espontaneos;
e visitas técnicas com atividades integradoras;
e reduzir ementas;

e projetos que abranjam conhecimentos do curriculo.

A seguir, foram selecionadas as unidades de registro mais significativas, que revelam
possibilidades de integragdo no Campus Sdo José. Como neste campus, na oitava fase o projeto
integrador ndo integra os conhecimentos das disciplinas da fase e do curriculo, levando os
alunos a buscarem conhecimentos que nado tiveram ao longo do curso, ndo podemos considerar
que seja um projeto integrador, mas um projeto de pesquisa. Foi nesta perspectiva que o
professor 118 se refere como possibilidade do que deveria ser um projeto integrador da oitava

fase:
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[...] qualquer curriculo que vai se trabalhar, ele tem que ter uma logica do que é que
tu queres de formagdo no final. Entdo tu podes trabalhar em projetos com essa
perspectiva de que numa determinada série tu vais ter que trabalhar conhecimentos
de telefonia e redes de computadores, determinados conhecimentos nessas areas.
Entdo tu vais trabalhar, tu podes fazer projetos, mas esses projetos tém que dar conta
desses conhecimentos (...) Entdo, para tu trabalhares com essa perspectiva, tu tens
que ter muito claro o que tu queres com ele, né. (Prof. 11S)

A divergéncia entre as areas ¢ decorrente de uma suposta hierarquia das ci€éncias. Uma

das causas da desintegracdao entre os docentes ¢ que, para os professores da Cultura Geral, a

integracdo implica em colocar os conhecimentos gerais a servico dos conhecimentos técnicos,

como cita o Prof. 9S. Como exemplo, colocar os conhecimentos reduzidos a histéria do artefato

técnico, que o curso técnico integrado oferece. Na visdo dos professores da Cultura Geral, tem
conteudos que ndo integram, mas que sao importantes para a formagao do individuo.

Por isso, eu ndo acredito que tenha que ser dado sé aquilo que serve para a Area

Técnica, ou que vai ter afinidade com a darea técnica. Vao, vdo ter conteudos que ndo

vdo estar integrados, mas que vdo fazer parte da formagdo do individuo, ou que
também para uma escolha posterior, ndo? (Prof. 9S)

No entanto, esta divergéncia tem origem na dualidade, que enraizou culturalmente a
separagao epistemoldgica dos conhecimentos gerais e profissionais. Ramos (2005, p. 15), ao
pensar nos fundamentos a respeito das possibilidades de um curriculo integrado, ressalta que o
trabalho industrial fez com que o saber profissional se tornasse habilidades técnicas, baseadas
em conhecimentos tedricos e aceitos por uma comunidade de outros profissionais. A
necessidade de teorizar as atividades praticas da area profissional, com base em teorias
cientificas, aproximou a formagdo técnica da formacao profissional. No entanto, esta
aproximagao seguiu a hierarquia positivista das ciéncias, levando a formagao profissional a uma
sequéncia metodoldgica semelhante a das ciéncias. Se a compreensdo da totalidade a partir da
realidade exige o conhecimento das partes, os saberes da formagdo profissional ndo sdo apenas
habilidades para uma finalidade com fins profissionais, mas se relacionados aos gerais,
proporcionam uma visao ampla da realidade.

Nao se pode esquecer que, por trds de um artefato tecnologico, estdo presentes
conhecimentos das ciéncias, relagdes sociais e econdmicas da sociedade. Como exemplo,
poderiamos citar o curso Técnico de Refrigera¢do e Climatizagdo. A sociedade em geral espera
que este curso forme técnicos habilitados para instalar ar condicionado com eficiéncia. No
entanto, um curso técnico integrado, na proposta e concep¢ao de uma educacdo omnilateral, ¢
muito mais do que isso. Um técnico de refrigeragcdo e climatizagdo, nesta perspectiva, ¢ um

profissional que, ao se deparar com problemas do artefato tecnologico, sabera resolver, nao
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porque ele tem experiéncia, mas porque ele conhece o artefato na sua totalidade. Neste
entendimento, ele tem condigdes também de criar situagdes para contribuir com a pesquisa que
envolve este sistema tecnolégico. Portanto, a perspectiva do Ensino Médio Integrado ¢ mais
ampla do que formar um simples técnico que sabe fazer por repeticao e eficiéncia o saber fazer
técnico, de sua area tecnologica.

Além do bom relacionamento entre as diferentes areas de conhecimento, seja no sentido
interpessoal ou no ambito epistemologico, apontar possibilidades de efetivacao, nos tempos e
espacos escolares, ¢ condicao sine qua non para que se efetive um curriculo integrado. Neste
sentido, a Resolucdo 23 do IFSC, de 09 de julho de 2014, trouxe condi¢des desfavoraveis ao
que o Ensino Médio Integrado necessita, pois limita a participagdo espontanea nas reunides
pedagogicas e de planejamento. Por este motivo, a possibilidade de efetivagdo implica em
flexibilizar o trabalho docente e descentralizar a gestao.

Uma concepgao de curriculo que avanga desde a formagdo docente, flexibiliza¢do da
Resolugdo 23, que ela possa dar mais autonomia para os campus, para o docente em

carga horaria, em acompanhamento de trabalho, em tempo para um componente
curricular. (Prof. 6S)

Se a instituicdo engessa o trabalho docente, como o cumprimento de atividades a partir
da Resolucao 23, as possibilidades de se desenvolver projetos integradores acabam sendo os
que emergem de maneira informal e espontanea, pois ndo ha o estimulo por parte da gestao e

da Institui¢ao.

O que eu percebi que dava mais resultados é de fato vocé, na sala dos professores,
nos intervalos, nas reunioes, quando vocé encontra os colegas que tém inten¢do de
desenvolver projetos, eu percebo que isso tem dado mais resultado. Eu acho que o
que conta na verdade é os professores perceberem afinidades nas suas disciplinas,
pensar projetos e tentar desenvolver esses projetos, porque essa coisa de tentar for¢ar
uma integragdo, me parece que ndo tem dado muito fruto, pelo menos aqui. Esses
momentos eu acho que tem que ser garantidos no comego de cada semestre, e até
mesmo durante. Mas so isso ndo dd conta. Me parece que a integracgdo, ela é uma
coisa mesmo do cotidiano, que os professores tém que ir construindo conforme
conseguem se encontrar. (Prof. 125)

No Campus Floriandpolis, os docentes vivem outra realidade, pois os Projetos
Integradores estdo previstos nos PPCs, e sdo efetivados na pratica. Resumidamente, poderiamos

citar as falas mais importantes, a partir das entrevistas selecionadas:

39 Resolugdo 23: Aprova a regulamentacio das atividades dos docentes do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia
e Tecnologia de Santa Catarina — IFSC. O capitulo III, que trata da ocupagdo da carga horaria, orienta a carga
horaria mininima e maxima de atividades dos docentes, engessando as atividades que envolvem planejamento e
reunides pedagogicas.
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e Referéncias e abordagens sobre outras disciplinas;

e Integrar disciplinas da cultura geral e da area técnica;

¢ Planejamento no inicio e final do semestre;

¢ Projeto integrador de extensao;

e Alunos imaturos para inicia¢do cientifica;

e Temas transversais podem facilitar a integragao;

e Reunides peridodicas com o grupo dos projetos integradores;

e Estudos de caso;

e Oficinas.

A seguir, destacam-se os discursos mais relevantes, que ilustram o que foi sintetizado

anteriormente:

Com robotica, sou extremamente sinestésico, eu gosto que eles mexam, montem,
observem, coloquem a mdo, experimentem. Eu gosto disso. Eu gostaria que um
projeto integrador fosse a atividade pratica de montagem de alguma coisa, ou com a
intervengdo dos alunos em um ambiente externo. Eu acho que esse tipo de integracdo
€ que seria mais... Muito parecido com uma extensdo. Ou ndo necessariamente...
Seria um caso de extensdo se for com o publico externo, mas ndo exatamente. (Prof.
2F)

Entdo sao turmas muito infantis ainda, barulhentas. Entdo — sabe? — eu acho que a
partir da 3° fase, depois na 4° e na 5 eu acho que seria mais proveitoso para os
professores e para os alunos também. Poderia ser mesma coisa na 4°, ser mais de
formagdo geral e na outra ser mais técnico. Eu acho que ndo vejo problema nessa
difusdo. Eu acho que algumas tematicas assim, que eu trabalho com os alunos, elas
naturalmente se integram a darea técnica. Por exemplo, quando eu trabalho a questdo
de género, por exemplo, os alunos mesmo, e as alunas, principalmente, trazem muitos
exemplos do que acontece, de como os professores tratam as meninas diferente. E
mesmo a questdo dos conteudos, de como eles acham que os meninos sabem mais
determinadas coisas do que as meninas. Entdo eu acho que essa geragdo, ela...
(siléncio) esta muito conectada com os acontecimentos. Entdo, eles ndo aceitam mais
certos preconceitos, pelo menos os alunos que eu tenho aqui (enfatico), eu ndo posso
generalizar. Mas a gente tem alunos muito criticos (enfatico), e alunas muito criticas.
(Prof- 4F)

A partir dos discursos dos docentes entrevistados, em alguns casos também foi possivel

identificar o sentido polissémico do que seja integracdo e curriculo integrado. Foi possivel

identificar as seguintes possibilidades de integracdo:

- a integragdo quem faz sdo os alunos, e em momentos especificos;

- a integragdo ndo € apenas projeto integrador, pois este € s6 uma possiblidade;

- a integragdo ¢ sindnimo de abordagem interdisciplinar do professor;

- a forma de pensar a grade curricular e mesclar as disciplinas;

- ¢ integrado porque se construiu uma grade curricular que se pensou em distribuir a

area técnica e a de humanas de uma forma equilibrada, pensando-se no amadurecimento do
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aluno.

Como o professor esta falando a partir da realidade que ele vive, os diferentes sujeitos
acabam descrevendo sentidos deslocados do que seja a proposta de um Ensino Médio Integrado,
e consequentemente para o que seja integracdo. Uma matriz curricular pensada de uma forma
equilibrada, com disciplinas justapostas, ndo ¢ sinonimo de um curriculo integrado, como

relembra Marise Ramos:

E importante reiterar que a sobreposi¢io de disciplinas consideradas de formagio
geral e de formagao especifica ao longo de um curso ndo ¢ o mesmo que integragao,
assim como nao o ¢ a adi¢ao de um ano de estudos profissionais a trés de ensino médio
(a chamada estrutura 3+1). A integracdo exige que a relacdo entre conhecimentos
gerais e especificos seja construia continuamente ao longo da formacgao, sob os eixos
do trabalho, da ciéncia e da cultura. (RAMOS, 2005, p. 122).

No entanto, o Prof. 1S admite que ndo hé integracdo com a area técnica nem na forma

“espontanea”, que ele frisa anteriormente como possibilidade de integragao.

Espontaneamente porque ou a gente pensa de forma burocrdtica entre uma reunido
la... ‘ah vamos integrar vamos pensar num projeto que tema é esse’. Assim o professor
vai ser obrigado a pensar num tema naquele momento. So que as nossas integragoes,
que a gente teve entre a gente ld, que é o caso que eu falei do autorretrato, era um
projeto s6 meu, da disciplina. Ele nasce como projeto integrador por conversinha de
intervalo. Entdo eu penso que isso dificulta muito porque a parte técnica vive
encastelada nos laboratorios, em todos os momentos. (Prof. 1S)

Portanto, para este professor a integracao ¢ impossivel de ser realizada com a area
técnica, e sO € possivel com projetos integradores que nascem de forma espontaneas entre os
docentes. Ele ndo se remete em momento algum ao que preconiza a legislacdo, o PPC ou o
referencial tedrico sobre o assunto, mas baseia-se no que a realidade concreta do campus Sao
José lhe permite sinalizar sobre a efetivacao do EMI.

Com as experiéncias de integragdo no Campus Sdo Jose, que deram certo ou ndo, ja ¢
possivel vislumbrar quais tém sido as possibilidades de curriculo integrado, na opinido dos
docentes:

e atividades multidisciplinares, sem precisar integrar o semestre inteiro;

e atividades integrativas: saida de campo das disciplinas, nas quais cada uma fala de

suas areas na empresa, por exemplo, impactos ambientais.

Aratjo e Santos (2017, p. 15) ressaltam que a busca do EMI com qualidade, ancorado
na perspectiva social, ndo se limita na aplicacdo dos “recursos financeiros e modernizagao
tecnoldgica, mas no ‘carater emancipatorio do Projeto Politico Pedagogico’, pois € a politica

que transforma a realidade, e ndo a qualidade tecnoldgica. Isso € o que esta investigagdo tem
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revelado, pois assim como o IFSC, os Institutos Federais sdo instituigdes que possuem boas
condigdes de infraestrutura para garantir um ensino de qualidade. Porém, ndo ¢é isto que
proporciona a garantia de um curriculo integrado. As condi¢des de gestdo sdo fundamentais
para a efetivacdo desta modalidade de ensino, pois implicam no reconhecimento da necessidade
de planejamento e previsdo de carga horaria dos docentes. Porém, somente o envolvimento dos
gestores ndo basta, mas o comprometimento politico com o projeto pedagdgico, que tem se
mostrado o grande “gargalo da desintegragao”, limitando as possibilidades de sua efetivagdo.
Segundo Aratjo e Santos (2017), as experiéncias de implantacio do EMI tém apontado a

necessidade de se considerar alguns requisitos, que também ja foram apontados nesta analise:

1) o papel da gestao e da organizagdo curricular, dos tempos e dos espacos da escola,
avaliagdo da relacdo ensino e aprendizagem;

2) formagado continuada dos profissionais da educagdo da rede federal como politica
pubica e nao isolada;

3) espacos de participacdo efetiva dos profissionais da educacao e da comunidade
escolar, no acompanhamento e avaliacao dos PPCs e PPIs;

4) ampliagdo do tempo previsto na carga horaria docente para planejamento;
5) cultura democratica: MEC/SETEC e Rede Federal.

Portanto, as possibilidades de se efetivar um curriculo integrado perpassam
primeiramente pela gestao. O campus Sao José € um bom exemplo, pois depois de sete anos de
oferta desta modalidade de ensino, os projetos integradores comecaram a sair do papel (PPC),
porque houve a iniciativa e determinacao do gestor que assumiu em 2017 em coloca-los em
pratica. Os projetos ainda sdo incipientes € ndo integram a area técnica, porém temos que
considerar que o curriculo integrado ¢ resultado de vivéncias e conquistas, ¢ depende dos
sujeitos que estdo envolvidos.

Como possibilidade de curriculo integrado, Guimardes e King (2017) trazem a
experiéncia da Finlandia, onde o curriculo é composto por unidades curriculares, e nao
disciplinas. Assim se garante o didlogo entre diferentes docentes. A aprendizagem ¢ centrada
no estudante e nas habilidades sociais, na autonomia e cooperagao.

Segundo Santomé (1998), as possibilidades de efetivacdo de um curriculo integrado
podem se dar por diferentes propostas de elaboracdo, na forma de Projetos Curriculares
Integrados. Em linhas gerais, sua classificacdo apresenta-se em propostas, a partir de Richard

Pring (1976, p. 103-111 apud SANTOME, 1998, p. 206):
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1 - Integracdo correlacionando diversas disciplinas: neste caso, parte-se do pressuposto de que

as diferentes disciplinas tém diferencas que devem ser respeitadas, mas possuem contetidos em
comum. Sendo assim, se estabelece uma coordenacdo clara entre as disciplinas. Por exemplo,
um contetdo de matematica que € necessario em determinada area técnica. Neste caso “tratar-
se-ia de coordenar as programacdes para facilitar mutuamente o trabalho em temas que
dependem de contetidos e/ou procedimentos proprios de outra disciplina” (SANTOME, 1998,
206);

2 - Integragdo através de temas, topicos ou ideias: para esta modalidade, as disciplinas ou areas

do conhecimento sdo feitas mediante temas. As diferentes areas sdo atravessadas por interesses
comuns. “Todas as areas do conhecimento passam a estar subordinadas a ideia que serve para
reger a proposta de integragio (SANTOME, 1998, p. 207).” Esta é a tentativa que esta sendo

realizada no campus Sao José, iniciada em 2017;

3 - Integracdo em torno de uma questao da vida pratica e didria: neste caso, os problemas seriam

consensualmente escolhidos a partir de problemas sociais, da vida cotidiana e identificados
como importantes por perpassar o curriculo nas diferentes disciplinas. Seriam os denominados
temas transversais. Como exemplo: as relagdes entre os sexos, a paz, as drogas, etc. “Os
conteudos a trabalhar em cada etapa nao sao apresentados aos estudantes de maneira disciplinar,
mas sim estruturados em torno desses problemas sociais e praticos transversais, para facilitar o

seu entendimento” (SANTOME, 1998, p. 207);

4 - Integracdo a partir de temas e pesquisas decididos pelos estudantes: a ideia central desta

proposta parte do principio de que as atividades sao relacionadas com questdes e problemas que
partem dos estudantes e que eles consideram importantes, e ajudam os alunos a aprender. A
diferenca desta modalidade de integracdo com as apontadas anteriormente ¢ que a decisdo do

tema integrador fica por conta dos estudantes;

5 - Integracdo através de conceitos: aqui as questdes que sdo escolhidas como potencializadoras

de integragdo entre as diferentes disciplinas sdo as consideradas importantes para as diferentes

disciplinas. Por exemplo: tempo, cooperacao, etc.;

6 - Integracdo em torno de periodos histéricos e/ou espacos geograficos: outra forma de

organizar um curriculo integrado poderia ser em torno de momentos historicos e/ou espagos
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geograficos como nucleos unificadores de conteudo;

7 - Integragdo com base em instituicdes e grupos humanos: esta proposta se da em torno de

projetos curriculares integrados, tendo como grupos humanos, sua estrutura veiculadora de
conhecimentos. Por exemplo: povos ciganos, instituicdes escolares, hospitais, penitencidrias,

tribos extintas, etc.;

8 - Integragdo em torno de descobertas e invencdes: neste caso, as descobertas passariam a ser

o eixo vertebral e “com potencialidade motivadora para pesquisar a realidade e o legado cultural
que a humanidade acumulou e continua acumulando (SANTOME, 1998, p. 208)”. Esta seria
uma boa forma de integragdo para os Institutos Federais, pois cada curso se organiza em torno
de algum eixo tecnologico e seus respectivos artefatos que o representam. Por exemplo:

Telecomunicagdes, Ar-condicionado e Refrigeracao, Eletronica, etc.;

9 - Integracao mediante areas do conhecimento: este € um modelo bastante conhecido. A sua

estruturacao agrupa as disciplinas que apresentam semelhangas em suas estruturas conceituais

e metodologias de pesquisa. Por exemplo: no Ensino Médio, ci€ncias sociais.

Em qualquer um dos casos, os professores tornar-se-iam professores-pesquisadores,
pois o conhecimento compartilhado entre as disciplinas e o planejamento requerem pesquisa,
que ultrapassa os conteudos exigidos nos PCNs. Por este motivo, um curriculo integrado pode
ser considerado um processo formativo continuo para os sujeitos envolvidos, como salienta

Jurjo Torres Santomé:

Existem projetos curriculares integrados que podem ajudar o corpo docente a entender
como ¢ possivel converter as salas de aula em espagos nos quais, mediante propostas
de ensino e aprendizagem ¢ efetuada uma relevante e significativa reflexdo sobre a
sociedade. Ao mesmo tempo, servem de instrumento para a propria atualizagdo do
corpo docente e para a reconstru¢do de uma nova e necessaria cultura educacional.
(SANTOME, 1998, p. 209)

No entanto, dentre as nove possibilidades de integracdo citadas por Santomé (1998),
foi possivel identificar que o Campus sdo José tem experienciado nas duas primeiras fases a
quarta proposta, que sdo os temas livres escolhido pelos alunos. Apos dois anos de experiéncia,

o que tem se observado a partir desta metodologia ¢ que:

e aescolha nos temas torna os alunos protagonistas dos projetos;

e aintegracdo entre a area técnica e a cultura geral ainda ¢ insignificante;
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e os professores acabam se perdendo no processo de condugdo dos trabalhos, ao longo

do semestre.

Integracdo através de projetos e invengdes foi a possibilidade de integracao adotada
pelo Campus Florianopolis, pois tanto na primeira como na segunda fase os alunos
desenvolvem o PI e PII, como j4 citado anteriormente. Porém o relato dos professores
demonstrou que os projetos acabam por focar pouco na integragcao dos saberes.

A perspectiva de um curriculo integrado e unitario, segundo Ramos (2005, p. 122),
abrange algumas possibilidades de desenho curricular que envolvem: a) problematizacido de
fenomenos, fatos e situagdes significativas que possibilitem compreender o mundo na sua
totalidade; b) a explicag¢do de teorias e conceitos fundamentais para a compreensao dos objetos,
nas multiplas perspectivas, identificando-se nos diferentes campos da ciéncia, relacionando-se
uns com outros; ¢) a garantia que os conceitos, fundamentos e saberes sejam fundamentados na
perspectiva ontologica e historica, pois a apropriacdo do homem pela natureza ¢ intrinseca ao
ser humano, ou seja, ontologica. Porém a forma de apropriacdo € historica. Se um curso
profissionalizante garante este conhecimento, os estudantes conseguem se apropriar do mundo
do trabalho na sua totalidade, e ndo de uma forma a-historica; d) apds a organizacdo dos
componentes curriculares, ¢ importante a escolha de praticas pedagogicas que contribuam no

conhecimento da realidade concreta, como agdes, processos de trabalho e projetos.
6.2.2.3. Desafios de Efetivacao do EMI

A partir das experiéncias dos docentes, também foi possivel identificar o que nao deu
certo em relacdo a integracdo, e que pode ser apontado como desafios para um curriculo
integrado, com base na realidade concreta do IFSC, mas sem perder a singularidade de cada
campus. Portanto, “Desafios de Efetiva¢do” € outra categoria empirica que emergiu no decorrer
das entrevistas. Conforme a vivéncia do Prof. 1F, o desafio central para o EMI ¢ a integragao
entre a Cultura Geral e a Area Técnica. Os docentes do Campus Florianopolis apontaram
praticamente os mesmos desafios que o Campus Sdo José. Apesar de serem realidades e
desafios diferentes, ambos trazem obstaculos relacionados ao tempo e ao espago escolar. No
entanto, Florianopolis apresenta mais desafios relacionados ao espaco, ja que ¢ o maior Campus
do Instituto Federal de Santa Catarina.

A partir das unidades de registro selecionadas nas entrevistas dos docentes,

sinteticamente apontam-se os seguintes desafios a serem enfrentados nos dois campi:
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falta de vontade politica dos docentes;

implicagdes da Carreira EBTT;

elevada carga horaria de disciplinas de alguns docentes;

busca de horarios comuns entre professores;

os docentes ndo reconhecerem a importancia da integragao;

falta de um articulador para condugao do processo;

formacao disciplinar dos docentes;

a implantagdo da Resolucao 23;

nao haver clareza da concepg¢ao do curso;

dificuldade de trabalhar o planejamento coletivo;

desafio didatico;

nao haver interdisciplinaridade;

superar a visao dicotdOmica entre a area técnica e a area de humanas;

pensar-se em outras visoes de tecnologia, além da visdo voltada somente a

empresa,

alunos muito imaturos para PlIs nas primeiras fases. PI deve ser Unidade curricular.

Vontade politica. Certo. E a partir dai o que eu falei antes assim, um trabalho mais
conjunto, de em cada fase ou ao longo do curso, perceber o que daria para alterar
em termos do curriculo atual. E quando tu colocas que tu tens que ter a disciplina,
para mim tu ndo vais no sentido de um ensino integrado, porque tu colocas que o
ensino vai ser dado por determinadas horas do dia, que vdo ser destinadas a uma
disciplina ou outra. Tu quereres a partir dai fazer uma integragdo, ela ja comega a
ficar dificil. (Prof. 115)

Eu acho que ao longo dos anos que eu tenho trabalhado aqui e participado de
comissoes, fizemos projeto de reestruturacdo, so porque as condicionantes, elas tém
sido mais fortes do que as tentativas, do que o esfor¢o... Ndo esta sobrando energia
coletiva, que fosse aquela coisa de nos unirmos e fazermos alguma coisa numa certa
diregdo... Porque esta difuso, porque sdo muitas direcoes. Nao depende so dos
professores... Entdo ndo tem foco... Como uma empresa que produz um produto e
daqui a pouco comega a produzir dez coisas diferentes (Prof. 7S)

Eu penso que em parte é a nossa formagdo, porque a formagdo, hoje, engessa.
Formagdo que a gente vem, no Brasil, da licenciatura, ou do docente, ou mesmo do
nosso quadro aqui, que nos temos um numero significativo de engenheiros, a nossa
formacgado é feita em ‘caixinha’. Desde o curriculo pensado, a gente, no inicio até da
discussdo, ‘Ah, vamos pensar um curriculo que tenha possibilidade de ter uma
integragdo em diferentes dreas’, so que quando ele vai para se efetivar, cada professor
entra na sua caixinha e ministra o seu componente como desconexo dos demais, e
cabe ao aluno fazer essa integragdo. (Prof. 6S)

As divergéncias entre as areas, reveladas nos discursos dos professores e gestores e

identificadas na implantagdo e trajetoria da efetivacdo dos cursos do Ensino Médio Integrado
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do Instituto Federal de Santa Catarina, se apresentam como um dos maiores desafios a serem
superados. O que se estabelece em muitas institui¢des e se reflete nas praticas docentes tem
suas raizes na “tradi¢dio classica e hierarquizadora dos conteudos” (SANTOME, p. 127). Neste
sentido, as disciplinas com maior prestigio social, como matemética e as da Area Técnica,
transparecem a onipoténcia ¢ supervalorizacdo dos seus conteudos, levando os docentes ao
desentendimento nas reunides de planejamento que discutem a carga horaria, € no seu
envolvimento com os projetos integradores. Santomé (1998) relembra que, além da hierarquia
entre as disciplinas, no ambito escolar existe o prestigio dos docentes em relacdo ao nivel
educacional em que ele trabalha. Neste sentido, a configuragdo peculiar dos Institutos Federais,
em que o docente ingressa para atuar nas diferentes modalidades de ensino, pode potencializar
esta hierarquizagao.

A partir das entrevistas com os docentes, aqui apresentadas, € possivel afirmar que a
hierarquizacao corrobora para que a interdisciplinaridade e a integracao, enquanto concepgao e
pratica pedagogicas, encontrem grandes dificuldades para se concretizar. Santomé (1998)
destaca que esta dificuldade entre os profissionais das diferentes disciplinas traz um status
peculiar para cada uma. Estes conflitos funcionariam “como um efeito Pigmalidao”
(SANTOME, 1998, p. 127), que desembocam no fracasso de muitas propostas de integrago.
O autor também constata que esta hierarquia entre as disciplinas e cursos que os docentes atuam
também ¢ encontrada na cultura escolar dos discentes. Se um aluno ¢ avaliado bem em
disciplinas consideradas dificeis, ele passa a ter maior prestigio entre os colegas. Portanto, este
¢ um dos grandes desafios a ser enfrentado pelos Institutos Federais, no que tange a efetivagao
do EMI. Se um docente nao consegue vislumbrar a contribuicdo de outras areas, na sua
disciplina ou vice-versa, ¢ porque faltou a formagao, o exercicio e a prdxis de pensar a realidade

social, na sua totalidade.

A minha disciplina é uma disciplina dificil de integrar assim porque eu acho que todo
professor vai falar isso, mas a minha ¢ uma disciplina de Introducdo as
Telecomunicagoes, entdo eu falo muito sobre Telecom, e a ideia dela é dar uma visdo
geral do curso, entdo eu ndo me aprofundo muito nos conceitos, eu vou ld naquele
conceito basico e ja vou com o proximo. [...] Eu acho que se a gente fosse menos
burocrdtico em relagdo as nossas tarefas, se a gente tivesse que preencher menos
agendas, talvez a gente conseguisse ter mais tempo para fazer, para sentar junto e
conversar. (Prof. 3S)

Neste sentido, Karel Kosik (1989, p 46) destaca as importantes possibilidades de uma

visdo multirrelacional ou multidisciplinar de saberes:
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[...] as analogias estruturais entre as varias formas das relagdes humanas (linguagem,
economia, lagos de parentesco, etc.) s6 podem conduzir a uma mais profunda
compreensdo ¢ ilustracdo da realidade social sob condi¢do de que se respeite tanto a
analogia estrutural quanto a especificidade dos fendmenos em causa.

De maneira sucinta, podemos pontuar as ideias centrais em relacdo aos desafios que a

instituicdo deve enfrentar, para a efetivagdo do curriculo integrado:

- Problemas de convivio entre a Cultura Geral ¢ a Area Técnica. As areas sO se
encontram se marcar reunioes. Como os projetos integradores, na sua maioria, surgiram de
forma “espontanea”, isso nao acontece entre as duas areas;

- Dificuldades de integrar a Area Técnica: o Prof. 3S ndio consegue ver possibilidades
da sua disciplina se integrar com outras, pelo fato de entrar em conceitos basicos da Area
Técnica. Ele denomina a sua disciplina como uma “introdu¢do ao curso”. Esta afirmagao
evidencia uma concepcao de que a sua area técnica ¢ separada dos contetudos sociais € humanos.
Como ¢ uma disciplina da primeira fase, ndo seria uma oportunidade de iniciar uma formacao
integrada, contendo abordagens e contetido das relagdes da tecnologia com problemas sociais?
No entanto, ¢ dificil para um professor com formacao em engenharia ou um tecnologo perceber
estas interagdes, se nao houver formacao e capacitagao docente e planejamento coletivos, bem
como ter claro no curriculo o perfil de egresso que o curso almeja;

- Burocracia: tida como um dos grandes empecilhos apontados pelos professores,
como um desafio e obstaculo para que haja integracdo no EMI. Esta burocracia se traduz em:
preencher agendas, langamentos de notas e tarefas, etc. O Prof. 6S, que também ¢é gestor no
Campus Sao José, destacou que sobraria mais tempo para reunides e conversas de integragao
se nao houvesse tanta burocracia, pois semanalmente o professor tem que atualizar a “agenda”.
A partir dos relatos, emerge o sentimento de que o excesso de burocracia, adotado no processo
de gestdo do IFSC, engessa os professores, pois eles ndo conseguem se reunir informalmente e
nem participar de todas as comissdes em que eles tém interesse. Neste sentido, o sistema
organizacional e de gestdo do IFSC ndo estaria desenvolvendo uma politica de gestdo
excessivamente controladora e burocritica? Ao que tudo indica, a partir das entrevistas, a
instituicdo tem adotado medidas de controle excessivas, sem se preocupar com a formagao e
capacitacdo dos servidores. Conforme Silva e Melo (2017, p. 195), apesar dos documentos
oficiais que tratam da educacdo profissional defenderem a integragdo do Ensino Médio ao
Ensino Técnico, a consolidacdo tem sido um grande desafio em iniimeras instituigdes. Os
autores apostam em uma formag¢do, que proporcione a ampliacdo das relagdes entre ci€éncia e

tecnologia, como facilitadora na superagao dos desafios para consolidacdo do EMI.
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6.2.2.4 Definicao conceitual de curriculo e formagao integrada

Apds os professores relembrarem suas praticas pedagogicas de integracao, foi possivel
responderem sobre suas concepgdes e sua definicdo de curriculo e formagdo integrada. Ao se
depurar as respostas, foi possivel observar nas unidades de registros que curriculo integrado e
formagao integrada sdo dificeis de se concretizar na visdo dos docentes dos dois campi, sendo
que as defini¢cdes apontadas giraram em torno das possibilidades vivenciadas pelos professores,
no ambito metodoldgico. Nao emergiu nos discursos qualquer conceito que se aproximasse das
concepcoes e fundamentos do que seja um Ensino Médio Integrado. A seguir, segue as unidades

de registro selecionadas, para esta categoria de analise.

Olha, é dificil pensar em integragdo (suspiro). Tem muita coisa no papel, mas na
realidade a gente sabe que a pratica, ela é diferente e tem mais barreiras, mais
dificuldades, ndo é? Integracdo, na verdade, seria os professores trabalharem as suas
disciplinas, dentro da sua ‘caixinha’, mas também trabalhar, eu acho, com projetos
comuns. Entdo, eu acho que partir disso, porque ndo tem como vocé trabalhar 100%
todos os professores integrados, eu penso que é quase inviavel. (Prof. 5S)

Como visto anteriormente, na categoria “Efetivagdo do EMI”, uma das condigdes para
que esta modalidade de ensino se consolide, conforme seus pressupostos tedricos, ¢ que a
instituicdo garanta momentos de trabalho coletivo. Segundo o prof. 9S, essas conversas ja
garantiriam momentos de formagao e trocas. No entanto, mais uma vez observa-se a dificuldade

de se conceituar o EMI e curriculo e formacao integrada:

E curriculo integrado? A formagdo e curriculo integrado para mim é quando,
principalmente o corpo docente (énfase), ele trabalha em sintonia. Isso é integrado,
entendeu? E vocé trabalhar junto, é vocé ter a intencionalidade junto. Isso é integrar,
vocé primeiro pega a intengdo. Se vocé quer trabalhar, vocé conversa facil com o
professor de historia e de geografia, conversam facil, o portugués conversa com o de
tecnologia, o de tecnologia vai la e fala com o de inglés e todo mundo tenta e busca
conversar e trabalhar junto a sua formagdo. Isso gera uma formacgdo. Eu acredito
que é muito assim, é uma questdo de motivagdo, vocé tem que estar motivado e aberto.
Eu acredito que a formagdo técnica, a especificidade dela é dar uma formagdo para
que o cara possa ingressar no mercado de trabalho, eu vejo isso. (Prof. 9s)

Formagdo e curriculo da parte integrada seria, na verdade, eles terem conhecimento
das dreas do nucleo basico, e que a gente acaba dando exemplos de situacoes para a
nossa area técnica. (Prof. 1F)

O integrado, acho que parte do principio que tu tenhas uma formacdo que dé conta
da diversidade dos componentes curriculares, das unidades do conhecimento, e essa
complexidade das unidades de conhecimento, devido a forma como foi a concepg¢do
do ensino técnico integrado (Prof. 6S)

O prof. 5F, do Campus Floriandpolis, ao tentar conceituar o que € curriculo e formagao

integrada, revelou primeiramente a sua total descrenca e desconfianca da possibilidade de
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integracao entre a Cultura Geral e a Area Técnica. Na concep¢ao deste professor, o curriculo
integrado ndo vai além de ser simultdneo, deveria ser voltado para o mercado de trabalho, ao
invés do foco ser para o vestibular, demonstrando completo distanciamento da proposta do que

seja o Ensino Médio Integrado.

Eu tenho minhas duvidas, sobre essa questdo da integra¢do. Porque o PI, por
exemplo, ele ndo tem uma integra¢do, eu ndo vejo uma integra¢do com outras
unidades curriculares. O PI-2 talvez sim, porque entra a parte técnica. Mas assim, a
gente tambeém para formagdo geral entra, entra muito mais com uma parte
metodologica mesmo do que propriamente de uma contribui¢do mais efetiva. Tu teres
um curso técnico e tu teres um ensino de 2° grau fundamental, enfim, tudo junto... Ele
pode vivenciar um pouco na prdtica, conhecer ja um assunto mais aprofundado, um
assunto técnico, e ao mesmo tempo ter o Ensino Médio junto... Eu acho que o curso
técnico, ele devia ser voltado para o mercado de trabalho. Atualmente, ele estd mais

voltado para o vestibular. (Prof. 5F).

Os professores 6F e 1S sdao docentes da Cultura Geral, sendo o primeiro do Campus
Florianopolis e o segundo de Sdo José. Tanto um como o outro conceituaram a formagao
integrada como ‘“formagdo para a cidadania”. No entanto, cidadania também ¢ uma palavra
polissémica, que pode remeter a diferentes interpretagcdes. Lima et al. (2011) resgata o conceito
historico de cidadania, apresentando um panorama de como se deu o seu significado, as

implicacdes que adquiriu na sociedade, problematizando os diversos sentidos:

A cidadania esta intrinsecamente ligada ao desenvolvimento humano e suas relagdes
sociais estdo dentro do contexto do Estado, portanto, seu conceito ndo é determinado,
sua compreensdo varia no tempo e no espago, modificando-se a depender do jogo de
interesses de quem busca ser cidaddo. Cada época produziu praticas e reflexdes sobre
cidadania muito distintas, pois ¢ uma construcdo historica especifica da civilizagdo
ocidental. (LIMA etal., 2011, p. 2483)

Conforme Lima et al. (2011), o significado cldssico de cidadania associava-se a
participacao politica, sendo que nos séculos XVI, XVII e XVIII se constrdi, na Europa, o
conceito de Estado Moderno, com base na cidadania e no papel da educacao para a construgdo
da identidade burguesa. Os ideais burgueses, liberdade, igualdade e propriedade, foram a base
da construcdo do sentido de cidadania, que fundamentou e instrumentalizou a educagio.
Contudo, pelo fato de a desigualdade social ser intrinseca a sociedade burguesa, Thomas
Humphrey Marshall (1893-1981) propde que os niveis de pobreza deveriam ter padrdes
minimos aceitdveis, calcados, portanto, em um parametro de cidadania. No entanto, a
vinculagdo do conceito aos direitos humanos, garantidos pelo Estado juridico, traz uma
condi¢do de cidaddo universal. Segundo Marx (1989), os direitos humanos como condi¢ao
universal sdo direitos de uma classe que tentava se estabelecer como hegemonica, defendendo

principalmente os direitos da propriedade privada, do homem egoista, separado da comunidade.
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A premissa da igualdade traz a ideia de que todos podem ser proprietarios, sendo a educacao
meritocratica o melhor aparato para o seu fundamento. Desta forma, na perspectiva marxista e
omnilateral, na sociedade capitalista ndo ha a condi¢ao real do cidaddo reivindicar seus direitos,
pois tudo se transforma em mercadoria.

A cidadania ¢ um dos conceitos mais disseminados nos discursos oficiais e pelas
institui¢cdes educacionais na atualidade. No entanto, que cidadaos de fato, estdo formando e
estao se referindo? As escolas possuem condi¢des e autonomia para formar cidadados criticos,
capazes de reivindicar os direitos sociais ndo adquiridos, enquanto classe social, ou estariam
formando apenas cidaddos conformados com sua condi¢do social? Estas reflexdes servem para
fundamentar muitas das respostas encontradas nas entrevistas semiestruturadas, nas quais os
professores acabam por conceituar o EMI e formacao integrada como educacdo para formar

cidaddos. Mas que cidadaos?

Formagdo e curriculo integrado? A formacdo integrada, a gente vé que trabalhe o
aluno, o cidaddo, de uma forma unica e ndo pode ficar so fazendo quimica analitica,
por exemplo, sem ter aula de historia, de filosofia, sociologia. (Prof. 6F)

A gente tenta formagdo do cidaddo aqui como um todo, ele vai sair com uma
profissdo. Mas ele tem que ter essa formagdo mais completa como cidaddo, entendeu?
Continuar ou mesmo parar por ali, porque existe os principios de formagdo da
cidadania e esses principios de formagdo da cidadania. (Prof. 1S)

Entdo o conceito de integracdo para mim é isso, o aluno se sentir protagonista em
todas as unidades curriculares. (Prof. 2S)

A medida que se vai evoluindo o curso, entdo, por exemplo, cada disciplina tem a ver
com alguma coisa e com aquela temdtica desenvolvida, e os professores ddo suporte
pro trabalho de todos os professores. (Prof. 8F)

Analisando-se a fala dos docentes entrevistado nos dois campi, foi possivel observar uma
grande dificuldade em se conceituar Ensino Médio Integrado e curriculo integrado. Mesmo
apos a entrevistadora seguir um percurso estratégico, ao deixar esta pergunta para o final, os
sujeitos tendem a conceituar o que seja EMI e curriculo integrado a partir de suas praticas e de

sua vivéncia escolar. Sinteticamente, podemos salientar alguns aspectos importantes:

e formacdo para a cidadania;

e trabalho coletivo e mesma intencionalidade;

e formacdo para entrar no mercado de trabalho;

e conhecimento geral para servir a area técnica;

e complexidade e diversidade do conhecimento;

e curso técnico junto a cultura geral voltado para o vestibular;
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e interdisciplinaridade e projeto integrador em simultaneidade.

O Prof. 1S destacou que, para ele, o principio de formacao para o Ensino Médio tem

que ser uma formacao da cidadania:

A gente ndo pode esquecer que o integrado envolve duas areas, uma darea especifica,
técnica, de formagdo técnica, nosso caso, e uma darea de ensino que existe o minimo
que a legislacdo exige, também que essa area tem que ensinar. [...] Mas ele ndo pode
pensar que é so isso, que o sujeito vai sair daqui na oitava fase um técnico e s6 um
técnico, vai sair o técnico e também vai precisar dessa formacgdo que a legisla¢do
exige [...]; existem os principios de forma¢do da cidadania, e esses principios de
formacgao da cidadania que deveriam também se aprender na drea técnica ou em
todas as areas; é um dos principios do Ensino Médio regular. (Prof. 1S)

O Prof. 2S dividiu o integrado em dois tempos: antes e depois dos projetos
integradores. Antes, sem temas transversais, € depois de 2017, com os temas transversais,
escolhido pelos alunos. Segundo o Prof. 28, os professores da Cultura Geral e da Area Técnica
se encontram para falar a mesma coisa e, portanto, ¢ “um curso mais integrado do que o
anterior”. Para este professor, “[...] tem duas formas da gente enxergar, a primeira forma ¢ a
forma que a gente tinha talvez antes dizendo que sdo dois cursos unidos num s6”.

Portanto, a defini¢do conceitual se deduziu ao que eles vivenciam como pratica
possivel no EMI. Podemos presumir, de uma forma sintética, que a defini¢ao de curriculo e
formacao integrada passa pelos seguintes apontamentos: a) perfil de egresso, ancorado nos
valores sociais e de cidadania; b) sdo momentos e espagos de integracao entre os docentes,
como o conselho de classe; ¢) meta e foco em comum do grupo, com o objetivo de formar o

aluno como protagonista do ensino

Eu acho que tem que ter com certeza uma sinergia entre os grupos, das disciplinas
técnicas e das ndo técnicas, e que tudo isso fale uma mesma linguagem de um projeto
ou planejamento comum, entdo é necessario ali uma meta comum do grupo todo, que
tem um foco voltado para a formagdo do aluno, onde o aluno entenda que ele estd
sendo o protagonista do ensino e ndo simplesmente o receptor dos ensinamentos de
qualquer disciplina, entdo o conceito de integragdo para mim é isso, o aluno se sentir
protagonista em todas as unidades curriculares que ele estd envolvido no curso todo,
ele ndo perceber que ele faz parte de uma integracdo que foi muito bem planejada
pelos docentes, uma meta bem definida desde o inicio do curso. (Prof. 2S)

A seguir, apresenta-se a frequéncia da categoria de andlise, subdivida em

subcategorias, conforme o discurso dos professores.
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Tabela 7: Frequéncia das subcategorias de andlise, referente a categoria Defini¢do Conceitual

de Formacao e Curriculo Integrado

SUBCATEGORIAS DOCENTES FREQUENCIA
Ensino Médio + Formagio 118, 10F, 18, 3S 4
Técnica
Formagao para entrar no mercado 9D, 10F, 3F, 4F 4
de trabalho
Dificuldade de integragdo 108, 6S, 7F, 4S 4
Conexao de saberes em comum 2F 1

com outras disciplinas
Integragdo da grade curricular, 5F, 8F, 4F, 7S 4
dos alunos e professores das

diferentes areas

Projetos integradores 8F, 1F, 58S, 4F 4
Sentido as  disciplinas e 128 1
aplicabilidade das mesmas

Formagdo completa para um 3F, 1S 2
cidaddo

Aluno protagonista 2S 1
Meta comum e bem definida do 28 1

grupo de docentes

Dificuldade em conceituar 8S 1

Fonte: Entrevistas com docentes do IFSC, campi Floriandpolis e Sao José (2018).
6.2.2.5 Condig¢des para efetivagao do EMI

As condigdes para se efetivar o curriculo integrado podem se confundir com a categoria
anterior elencada, “Desafios para Efetivacdo do Curriculo Integrado”. No entanto, sdo
categorias diferentes, pois os desafios sdo os obstaculos enfrentados na trajetoria do curriculo,
especialmente na sua pratica, e as condigdes sdo o seu contraponto. Como exemplo, poderiamos
citar como desafio ndo haver carga horaria docente para executar o trabalho coletivo. A
condicdo seria a de ter carga horaria prevista no planejamento, para o trabalho coletivo. Neste
sentido, a partir dos discursos dos diferentes sujeitos, podemos subdividir o conteudo de suas

respostas nas seguintes categorias, como condi¢des para se efetivar um curriculo integrado:
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1-Tempos e Espacos escolares para o trabalho coletivo (planejamento e reunides)

2-Incentivo a interagdo entre as Areas Técnicas e Cultura Geral

3-Promocao da formagao docente para aprimoramento da concep¢ao do EMI.

Eu acho que ai tem que ter uma parceria com a coordenagdo das dareas, das 3 areas,
de refrigeracdo, de telecomunicagoes e de Cultura Geral com a dire¢do de ensino,
para disponibilizar momentos que o0s professores se encontrem, que tenham a
discussdo sobre o que esta acontecendo nas disciplinas, como que esta se trabalhando
cada conteudo, tem que haver mais reunides, conversa entre esses professores al para
todo mundo saber o que cada um esta trabalhando e para que caminho todo mundo
vai seguir. Eu acho que pode, é so uma questdo disso ai ser incorporado pela
coordenagao, pela dire¢do de ensino (Prof. 5S)

As pesquisas que vém sendo desenvolvidas sobre os desafios e possibilidades de

efetivacdo do Ensino Médio Integrado sdo unanimes em apontar o trabalho coletivo como

condicdo sine qua non para a integragao do curriculo e praticas pedagogicas. Seja no ambito

organizacional ou no didlogo, a interagdo entre os individuos ¢ um dos motores que

desencadeiam a integracao (Danielle de Souza Santos, et al., 2017).

Condig¢oes em termos de estrutura sem duvida, eu acho que a estrutura para atender
um curso comum, ou um curso ndo integrado, ou integrado. A estrutura estd tudo
legal dentro do Instituto Federal, o que vai depender sdo as pessoas e os professores
envolvidos com essa mentalidade, que temos um curso diferente que é o integrado, e
ai que tem um grande problema: se um ou dois distam dessa visao comum do grupo,
a integragdo pode ser prejudicada como todo, entdo. (Prof. 25)

Em uma instituicdo de ensino, o trabalho coletivo e o didlogo ndo nascem da

intencionalidade individual dos sujeitos, como indica o prof. 1F. A mobilizagdo coletiva ¢ uma

necessidade e singularidade de cada instituicdo, que esté relacionada ao movimento da gestao

e as politicas publicas de governo. No entanto, houve um abandono do EMI em prol de politicas

de educacdo profissional mais aligeiradas, sem a elevagdo da escolaridade, como o

PRONATEC.

Eu acho que é mais intengdo do professor de fazer isso, vamos dizer assim,
conhecimento dele, do que, vamos dizer assim, uma coordena¢do unindo esses
profissionais para a gente discutir em conjunto. Entdo, eu acho que é mais da
conscientizagdo de cada professor (Prof. 1F)

A condig¢do para nos do trabalho, no sentido de preparar a aula, organizar, eu acho
que isso ai estd tranquilo, acredito que o suficiente. O detalhe estd mesmo é na carga
horaria em sala de aula, para que possa implementar isso dai (Prof. 10F)

Em relagdo a disponibilidade de tempo dos professores para trabalharem na integragao,

que envolve reunides pedagdgicas e planejamento, o Prof. 1S apontou a carga horaria

demasiada, as vezes sobrecarregando os professores. No entanto, o professor 1S faz parte da

realidade do Campus Sao José, onde os professores precisam readequar suas cargas hordrias

todos os semestre para que sejam incluidas as reunides de planejamento necessarias aos Projetos
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Integradores, pois 0s mesmos nao tem previsdo de tempos e espacos nos PPCs.

Porgque a gente ndo esta aqui fazendo trabalho voluntario, nos fizemos concurso e
temos uma carga hordria para trabalhar na institui¢do, entdo tem que fazer uma
portaria dizendo: os professores, professor fulano, beltrano, tem carga horadria pro
projeto integrador, entdo essa é a primeira. (Prof. 1S)

O Prof. 128 fez um comparativo dos Institutos Federais com a Rede Estadual e com
outras institui¢des de ensino, salientando que, apesar das dificuldades de integracdo, a carreira
EBTT pressupde a mobilidade do professor em diferentes niveis de ensino, e as condigdes sdo
boas e privilegiadas. Por outro lado, essas condi¢des ainda estdo aquém das necessidades que

um curriculo integrado.

Tabela 8: Frequéncia das subcategorias da categoria de andlise Condic¢des para Efetivacao do

EMI

SUBCATEGORIAS DOCENTES FREQUENCIA
Planejamento (trabalho coletivoe 118, 5S, SF, 3S, 18, 128, 28, 8S, 11
contato entre as diferentes areas)  6F, 1F, 10F
Vontade politica dos envolvidos, 118, 7S, 12S 3
foco, objetivos em comum
Naio ter disciplinas o tempo todo  11S 1
Apoio da gestdo 58, 7S, 18, 8S 4
Dar subsidio para outras 9S 1
disciplinas
Infraestrutura espacial 58, 7S, 1S 3
Competéncia (capacidade do 6Se4S 2

docente ousar)

Formacao 48, 4F 2

Fonte: Entrevistas com docentes do IFSC, campi Florian6polis e Sdo José (2018).

6.2.3 Eixo tematico 3: Formacao Docente

A formagdo docente tem sido um dos principais desafios e obstaculos para a efetivagao
do EMI, bem como uma das principais recomendag¢des nas pesquisas e investigacdes que tratam
sobre esta tematica (VASCONCELLOS, 2014; SILVA, 2014; BOHNENBERGER, 2014;
FERRETTI, 2016).

Neste sentido, “Formagdo Docente” foi uma categoria escolhida a partir do referencial
teorico. Outrossim, ¢ importante destacar que a maior parte dos docentes entrevistados, nos dois

campi, ndo apontam a necessidade de Formagdo Docente para a efetivagdo do EMI, e ndo
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visualizam esta necessidade. Em sintese, o que os professores falaram sobre a formacgao

docente:

- capacitacdo coletiva;

- formagao ¢ nata ao professor;

- capacitacdo inexiste para o integrado. Busca individual,

- a formagdo docente deveria ser permanente (continuada);

- formag¢ao informal, nas reunioes;

- formacgao pratica em oficinas.

[...] eu acho que ele vem preparado de conteudo. Agora, quanto a ser professor,
quando ser aquele cara que ministra, aquele cara que da aula, isso ¢ uma coisa que
vai muito de cada um. As vezes tem uma pessoa que tem um excelente conhecimento,
um dominio numa determinada darea do conhecimento, mas na hora que vai falar em
publico, que tem que explicar, na hora que tem que fazer esse tipo de coisa, ndo
consegue fazer uma boa abordagem. E a carreira de professor tem muito disso. O
individuo é engenheiro, por exemplo, sabe engenharia, mas ndo sabe dar aula, mas
esta ali. Foi contratado para dar aula. (Prof. 10S)

Porque aqui a capacitagdo é muito pensada individualmente: ‘Ah, cada um vai fazer
seu mestrado; cada um vai fazer seu doutorado’. Entdo, da a impressdo que a gente
ndo precisa de uma capacitagdo coletiva. Eu sinto falta disso para pensar, por
exemplo, em questoes como essa. (Prof. 12S)

A gente tem no mdximo, quando tem planejamento para o integrado, quando a gente
teve agora no comego do semestre, um més depois que comegou o semestre, a dire¢do
do ensino me chamou pro planejamento coletivo, mas ndo assim, ‘vamos fazer uma
capacitagdo para trabalhar com o integrado, o qué que é isso’. (Prof. 1S)

6.2.3.1 Percepgoes sobre a Carreira EBTT

Uma das categorias que emergiu, a partir do Eixo Tematico “Formacao Docente”, foi a

carreira EBTT, que ¢ singular dos Institutos Federais, no Brasil. Os pontos destacados pelos

professores, em suma, foram os seguintes:

- Legislacdo a respeito da carreira ¢ contraditdria, pois os professores devem trabalhar

com formagao de professores (licenciatura), sendo que a carreira deveria ser separada, para

quem da aula no nivel superior;

- Aposentadoria EBTT ¢ atraente, por garantir aposentadoria especial (30 anos),

enquanto nas universidades ¢ de 35 anos;

- Nos lugares que tém mais professores, como no campus Florianopolis, os professores

se fragmentam e se direcionam para onde querem lecionar;

- Nao ha capacitacdo permanente para o professor atuar nesta carreira.
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[...] sdo publicos bem diferentes, tu entras numa turma de integrado, ¢ aquela
bagunca, aquela coisa que é legal, tu entras na turma de engenharia, todo mundo
quietinho, todo mundo de cabega baixa esperando tu falares, é bem diferente, mas eu
acho que é bom, e acho que isso, pra gente que resolveu dar aula, resolveu ser
professor, engrandece um pouco a gente tambéem. [...] Acho que tem condi¢do, é claro
que tem que se virar, mas quando a gente fez concurso a gente sabia que era para
isso, que era para dar aula para todos os niveis, o IFSC ¢ isso, se tiver curso, eu estou
dando aula para curso FIC, também se tiver que dar aula para PROEJA, para
mestrado, para doutorado, a gente sabe que é para isso, mas é claro, poderia talvez
existir mais algum curso, algumas capacitagoes para melhorar a nossa. (Prof. 3S)

A nossa carreira para mim é um mistério, porque a gente tem uma carreira com o
nome, mas que na pratica ela é uma outra coisa... Eu ndo sei se o problema maior é
a formagdo, primeiro, da carreira, depois eu falo dessa outra questdo, eu penso que
a gente pode mudar a carreira... Gosto muito mesmo, mas isso me obriga um tempo
de preparacgdo e de corre¢do muito maior que aquilo que estd na minha carga horaria,
ai eu tenho 75% da minha carga horadria para preparagdo e corre¢do das atividades.

(Prof.18)

Agora, para atuar em varias modalidades, as vezes tém algumas modalidades que
vocé demora um pouquinho mais para se adaptar, eu penso assim, porque é bem
distinto, vocé trabalhar com PROEJA e vocé trabalhar com uma pos-graduagdo.
Como a forma que vocé vai trabalhar, o tipo de aluno que chega aqui é diferente,
entdo ndo sei se isso ai, talvez, pudesse ter alguma forma de capacita¢do dos
profissionais. (Prof. 5S)

E isso é problematico, se perde eficiéncia, se perde objetividade. Eu acredito que a
qualidade, o resultado, ndo fica tao bom. Talvez tivesse que tomar um cuidado para
se atuar em alguns campus em algumas modalidades, e em outros campus em outras.
Um professor que atua bem no nivel médio e tecnologico, ele estd muito
sobrecarregado se ele também é orientador de pos-graduagdo e também faz pesquisa
em nivel de ponta em ciéncia. (Prof. 75)

Sdo trés modalidades completamente diferentes, a maneira de eu dar aula e a minha
metodologia é completamente diferente uma da outra. S6 que a grande dificuldade é
que o curso superior, de uma forma, vocé tem que fazer uma pesquisa mais aplicada,
um pouco mais aprofundada. E como a nossa carga hordria sempre é muito alta em
sala de aula, ai isso eu sinto bastante dificuldade. (Prof. 1F)

Eu acho que a gente ndo é preparado para isso. Eu acho que nenhum curso que a
gente vd fazer vai nos preparar para isso. No entanto eu gosto disso, sabe? Eu gosto
da ideia de que a gente flui por esses... Porque eu ja trabalhei no ensino superior, so
superior, e agora so médio. Vocé pode promover pontes entre alunos, vocé pode fazer
pesquisa com alunos de varios niveis. Entdo, eu acho que é muito legal. (Prof. 3F)

6.2.4 Eixo Tematico 4: Permanéncia e Abandono

Este ¢ outro eixo tematico de analise selecionada a priori e em consonancia com um dos
objetivos da pesquisa, que parte das relagdes entre as praticas pedagodgicas e o curriculo
integrado, com a permanéncia ou desisténcia do aluno. Como exemplo, na conversa com os
professores foi possivel resgatar em suas memorias e vivéncias como era o interesse dos alunos
em relacdo a suas abordagens e/ou projetos multi/interdisciplinares. Aqui, considera-se
abordagem multidisciplinar quando o professor faz relagdes da sua disciplina com outros

conhecimentos ou aborda temas integradores que ja fazem parte de projetos previstos nos PPCs.
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Por fim, foi possivel identificar as relagdes de suas praticas com o interesse, 0 entusiasmo € a

permanéncia do aluno.

6.2.4.1 Motivos de abandono e de permanéncia

Fatores externos a escola sdo aqueles motivos que levam o aluno a permanecer ou
abandonar, que independem das a¢des internas. No entanto, € importante ressaltar que nenhum
fator de permanéncia e abandono pode ser analisado fora do seu contexto, pois eles estdo sempre
relacionados a outros fatores e contextos macrossociais. Neste caso, apontamos os motivos de
ingresso dos alunos como um fator de permanéncia. As pesquisas sobre esta tematica em escolas
técnicas tém demonstrado que a maior parte dos alunos que ingressam na Rede Federal o fazem
por buscar um ensino médio gratuito e de qualidade, que eles ndo encontrarao nas redes publicas
estaduais.

O IFSC ja tem consolidado na sua politica de permanéncia e €xito o acolhimento dos
alunos. Entende-se por agdes de acolhimento ao aluno aquelas relacionadas a sua entrada no
sistema escolar, bem como ao longo da sua trajetéria. Com esta finalidade, quando do ingresso
¢ realizada uma série de atividades na primeira semana de aula, especialmente nos cursos do
EMI. No Campus Sao José, as agdes de acolhimento no ingresso do aluno ja apresentaram
impactos positivos, retratados nos relatorios estatisticos do campus (PADOIN, 2015).

A partir da experiéncia docente do Prof. 1S, o acolhimento e o afeto interferem na
trajetoria escolar do aluno, pois sdo fatores importantes de permanéncia, ndo somente na

semana de acolhimento, mas ao longo do curso:

[...] é interessante perceber que algumas coisas elas funcionam em qualquer escola
para permanéncia, independente do curso, entdo o afeto é uma delas. Eles se sentem
acolhidos e ficam, se ndo se sentem eles vdao embora, e eu falo acolhidos por todos,
por professores, pela instituicdo, pela assisténcia estudantil e pelos colegas. Nos
tivemos, por exemplo, hd uns dois anos atras, um fenomeno que foi assim, quatro ou
cinco alunos negros desistiram no mesmo més e a gente continua a vida, a gente ndo
parou para pensar, ‘poxa, tem quatro, cinco alunos desistindo no mesmo més’. (Prof.
1S)

Outro aspecto que aparece nas entrevistas realizadas com os docentes e gestores, € o
processo ensino-aprendizagem como fator de permanéncia. Também foi questionado aos
docentes se existe relacdo entre o curriculo integrado, efetivado na pratica, e a permanéncia dos
alunos. Podemos resumir os motivos de permanéncia e abandono, apontado pelos docentes nos

dois campi, da seguinte forma:

- permanéncia relacionada a qualidade de ensino;
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- permanéncia relacionada a integragdo curricular;

- permanéncia referente a relacdo professor x aluno;

- foco do aluno no vestibular e ENEM;

- reforgo gratuito na instituicao;

- possibilidades de trabalho no EMI;

- permanéncia relacionada a infraestrutura da escola, assisténcia estudantil, corpo docente;
- permanéncia relacionada a orientacdo educacional;

- abandono relacionado a falta de identificacdo com a area e dificuldades de ensino e
aprendizagem;

- abandono por motivos financeiros e familiares;

-abandono por falta de base de contetidos dos alunos.

Dessa maneira, destacamos algumas unidades de registros das entrevistas realizadas

com os docentes, que sdo representativas do que foi resumido anteriormente:

Bom, entdo de abandono, é o aspecto financeiro. Tem pesado bastante nos alunos
apoio da familia, a falta de apoio da familia de encarar a educagdo como algo
fundamental na formagdo humana (Prof. 7F)

No integrado a gente ndo tem um problema de evasdo tdo grande assim. Mas tem essa
questdo de ndo se identificar com a drea ou ndo querer a formagdo técnica — esse é
um dos principais fatores — e problemas de rela¢do. Ndo chega a ser a relagdo
professor-aluno, mas esta envolvendo isso, associada com uma dificuldade com
determinados conhecimentos. (Prof. 11S)

Eu acho que seria assim, um fator que poderia fazer com que o aluno, principalmente
aquele aluno que entra na primeira fase permanecesse, talvez fosse um dos fatores,
porque ele acabaria se envolvendo com alguns assuntos que perpassam por todas as
disciplinas e que esta mais relacionado com o dia-a-dia, e ndo talvez so o conteudo
da sala de aula. (Prof- 5S)

O que eu percebo ja é que alguns alunos que estdo abandonando é porque ndo estdo
indo bem. Entdo ai talvez a institui¢do tenha que fazer um trabalho diferenciado para
esses alunos que estdo evadindo. Do curso técnico de edificacoes, de 40, agora a
gente estd na 2° fase, acho que uns 3 evadiram. (Prof. 1F)

Um dos fatores que comumente ¢ apontado como motivo de evasdo ou abandono na
educacdo profissional e no nivel superior, € a falta de “identificagdo com a area” (DORE ef al.,
2014; PADOIN, 2016; MELO-SILVA et al., 2004). Como este motivo ¢ imbuido de fatores
subjetivos, que podem remeter a outros fatores, considera-se nesta pesquisa que ¢ um motivo
que ndo se encerra em si e pode apresentar muitas faces. Por parte dos alunos, a identificacao
ou ndo com a area pode ser uma ndo-identificagdo com um conjunto de fatores: a abordagem

dos professores, as praticas pedagogicas, a falta de acolhimento ao longo do curso, e o
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tratamento com suas dificuldades no processo ensino-aprendizagem, que tornam a area técnica
estranha para o adolescente e descontextualizada da sua realidade. Por parte dos professores,
pode ser um motivo que o remete a zona de conforto e a naturalizagcdo de que existem pessoas
com vocagao ou ndo para as diferentes areas de conhecimento. Ressalte-se, assim, a emergéncia
e o cuidado que os sujeitos envolvidos com politicas de permanéncia e €éxito devem ter ao se

defrontarem com esta afirmagdo, seja proveniente de um aluno ou de professor.

Entdo vamos pensar nisso ai, existe uma questdo que ¢ o acolhimento, existem outras
que ¢é ndo se identificar com o curso, outras que ¢ ndo entender o nosso curriculo,
outros que desistem quando comega a parte técnica, porque realmente eles ndo
aguentam a parte técnica, sdo pouquissimos os alunos que comegcam assim: ‘O que
vocé veio fazer aqui?’ ‘Olha, eu vim procurar um ensino de qualidade’. ‘E por que
vocé escolheu Tele ou Rac?’ ‘E o que tinha, se tivesse la Modas, se tivesse Corte e
Costura, se tivesse, sei la, Motorista de Caminhdo, eu teria escolhido, porque eles
estdo aqui pelo ensino médio. (Prof. 1S)

Podemos afirmar que a inexisténcia de agdes que gerem a permanéncia, pode resultar
no abandono do aluno. O foco desta pesquisa ¢ nas relagdes do curriculo integrado com a
permanéncia, pois ndo foi planejado entrevistar alunos desistentes, mas somente alunos que um

dia pensaram em abandonar o curso, porém permaneceram até a oitava fase.

6.2.4.2. Relagao da permanéncia com o curriculo integrado

Investigar a relagdo do curriculo integrado com a permanéncia e o éxito dos alunos ¢
um dos objetivos desta pesquisa, pois ajuda a tracar possibilidades para se construir um
curriculo integrado, a partir do que a realidade concreta nos apresenta. O Prof. 3S relatou sobre
o envolvimento dos alunos no projeto integrador da oitava fase, no Campus Sao José, e nas
primeiras fases. Segundo o mesmo, a integracdo com os temas escolhidos pelos alunos nas
primeiras fases torna-os protagonistas do processo ensino aprendizagem, revelando maior
interesse em buscar o conhecimento: “[...] eu vejo como era a primeira e segunda fase antes do
projeto e agora, até pela producdo dos alunos. Assim, tu notas que eles produzem mais, € no
que eles produzem existe um capricho, e ali existe uma vontade de participar do projeto” (Prof.
3S). Importante relembrar que a pesquisa como principio pedagodgico ¢ um dos principios
norteadores da Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012. No entanto, a proposta de integragdo de
saberes, seja através da interdisciplinaridade, seja pela pesquisa como principio pedagogico,
vai além do objetivo de desenvolver competéncias, como o protagonismo dos alunos. A
proposta do EMI ¢ integrar os saberes para o conhecimento da totalidade concreta. “Integracao

entre saberes especificos para a produgdo do conhecimento e a intervengao social, assumindo a
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pesquisa como principio pedagogico” (BRASIL. CNE/CEB, 2012b).

O curriculo integrado, realizado com temas integradores ou projetos, também foi
apontado pelo Prof. 2S, que além de professor ¢ também gestor do EMI. O professor destaca
que o envolvimento dos alunos no processo, ao sentirem-se protagonistas, melhorou muito,
assim como o entendimento sobre a Area Técnica. Este professor também trouxe como exemplo
o projeto integrador desenvolvido na oitava fase no Campus Sao José.

No entanto, como ja citado anteriormente, o projeto integrador da oitava fase do
Campus Sao José ndo agrega todas as disciplinas do curso, e ¢ a simulacdo de uma empresa.
Alguns professores da Cultura Geral, entrevistados na pesquisa, ndo concordaram com a
proposta deste projeto. No entanto, os alunos sentem-se atores do processo ensino
aprendizagem, pois eles precisam ir atras de conhecimentos para desenvolver um “produto”,
que requer contetidos que eles ndo tiveram ao longo do curso integrado de Telecomunicagdes,
como por exemplo, Programagdo de Redes de Computador. Persiste o questionamento: porque
este projeto ndo foi uma construcao coletiva e integradora entre os professores das duas areas?
Segundo Sobrinho (2019, p. 155) o maior desafio nao ¢ integrar o curriculo, mas as pessoas,

sendo que os diferentes sujeitos da Instituicao precisam ser capacitados para trabalhar no EMI:

O Curriculo Integrado néo sdo assuntos apenas do ensino, mas, necessariamente, de
todos: pesquisa, extensdo, administra¢do, desenvolvimento institucional, estudantes e
comunidade externa. Embora, em regra, a Gestdo de Ensino do IF assuma a
responsabilidade de coordenar a implementagio do Curriculo Integrado, a
participacdo dos demais setores, servidores e envolvidos é condi¢io sem a qual ndo
havera sucesso na proposta apresentada.

No itinerario da pesquisa, permeado por diferentes olhares, percebeu-se a dualidade e
as contradigdes desta proposta. Se por um lado os alunos sentiram-se motivados em desenvolver
um projeto em que eles tiveram que ‘“correr atrds do conhecimento”, por outro lado eles
sentiram-se cansados no final do curso, com a demanda do vestibular e a proposta de um projeto
integrador de pesquisa, exigindo contetidos nunca vistos ao longo do curso. Os professores da
Cultura Geral ndo apontaram o projeto como integrador, por ele ndo necessitar das disciplinas
da grade curricular e ndo desenvolver a ética e cidadania nos participantes, para além de uma
empresa.

No que diz respeito aos projetos das primeiras fases, os envolvidos mostraram-se
empolgados e de maneira geral fizeram relagdes da nova proposta com a permanéncia e

interesses dos estudantes:

[...] aquela mesma motivacdo que a gente percebia na oitava fase, a gente estd
percebendo nos alunos da primeira, quando eles entram ja com essas mudangas que
Jforam feitas nesse um ano e meio. Entdo agora tu imaginas se o PPC fosse seguido a
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risca, o que eles determinavam nos ciclos das duas primeiras fases e entravam em
outro ciclo na terceira e quarta e assim por diante, entdo era uma coisa que iria
manter o estimulo do aluno e sempre ciente porque aquelas unidades curriculares
estdo orbitando, ali em cada projeto integrador. Na realidade, esses estimulos iam ser
continuados desde a primeira até a ultima fase. Eu acredito piamente que o Integrado
de fato ia ser assim uma grande ferramenta para evitar evasdo e retengdo dentro da
escola. (Prof. 4S)

O que transparece no discurso dos docentes entrevistados ¢ que ainda ha muito que se
avancar em termos de debate coletivo entre os diferentes grupos da escola. O que sobressai €
que ndo esta claro nos projetos integradores, especialmente da oitava fase, os valores implicitos
do educando que se quer formar, como ressalta Jurjo Torres Santomé (1998), ao comentar sobre
alguns requisitos que devem estar presentes no planejamento do curriculo escolar:

As ideias sobre os valores, sobre o tipo de sociedade na qual se vive, em torno da
verdade, da equidade, do humanitario, estdo cruzadas por dimensdes politicas e éticas.
Deste modo, qualquer tentativa de reduzir a educagdo a um empreendimento técnico,
obcecado pela eficiéncia, etc., ignora questionamentos decisivos e profundos como:

quais sdo os conhecimentos legitimos? Que valores influenciam sua selegdo? Etc.
(SANTOME, 1998, p. 190).

Por este angulo, se os projetos integradores estiverem alinhados com a proposta e
concepcao do curso, bem como o que se vislumbra como perfil do egresso, a probabilidade de
impactar na permanéncia dos alunos ¢ maior. Segundo as entrevistas realizadas, foi possivel
verificar que 13 professores identificaram possibilidade de melhoria nas praticas pedagogicas,
formacao plena, melhora na compreensdo, pois a abordagem ampla e relacional dos saberes
contribui na compreensao das diferentes areas. Trés professores ndo conseguem ver relacao
entre a permanéncia e o curriculo integrado, e outros trés acham dificil de relacionar, apontando

outros fatores para a permanéncia, como a infraestrutura da instituicao.

Tabela 9: Frequéncia das subcategorias de andlise selecionadas a partir da categoria Relagdo
da Permanéncia com o Curriculo Integrado

SUBCATEGORIA DE ANALISE FREQUENCIA
Nao ha relagao 3

Incerto e dificil de relacionar 3

Tem relagao 13

Fonte: Entrevistas com docentes do IFSC, campi Florianopolis e Sao José (2018).

E possivel observar, segundo a justificativa das respostas dos docentes, que a maior
parte deles relaciona a permanéncia com a integragdo do conhecimento. A seguir, elencou-se

algumas unidades de registro que revelam as afirmacdes sustentadas anteriormente.
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Pode ser um fator interessante para a permanéncia deles sim, pode porque a partir
do momento em que vocé consegue integra-los, eu acho que vocé consegue fazer com
que eles participem mais, com que eles apresentem os projetos ja na primeira fase do
que eles viram, assuntos comuns, assuntos que eles escolhem, entdo de interesse deles,
e isso pode realmente trazer uma satisfagdo maior de estar na escola. (Prof. 5S)

Eu acho que ndo, porque independente dessa dificuldade, ele vai ter, independente se
for o curriculo integrado, ou estiver totalmente integrado ou ndo. Eu acho que falta
talvez — vamos dizer assim — nos, professores, temos os nossos horarios de
atendimento, duas horas semanais para atender os alunos. Mas os alunos, alguns
deles precisavam de um tratamento muito diferenciado. (Prof. 1F)

Eu acho que contribui, acho que contribui porque ndo fica ali no meio s6 do cdlculo,
existe uma compreensdo porque aquilo esta sendo apreendido, eu acho que isso ajuda
bastante. (Prof. 9F)

6.2.5 Eixo Tematico 5: Tecnologia e suas Relagdes com a Sociedade

Como esta investigagdo tem o objetivo de analisar as possibilidades de integracao no
EMI, a partir da interagdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, seja nos documentos oficiais
selecionados, bem como na concepcao dos diferentes sujeitos, nas praticas pedagogicas
adotadas pelos docentes e nas condi¢des estruturais que a institui¢gdo proporciona, selecionou-
se 0 eixo tematico que incorpora estes objetivos, a tecnologia.

Tanto nas entrevistas semiestruturadas, como nos questionarios aplicados, se
averiguou o entendimento do conceito de tecnologia e suas relagdes com a sociedade, na
concepcao dos sujeitos investigados. Antes de adentrar na andlise, ¢ importante destacar
algumas observagdes em relacao as questdes sobre este tema. Foi possivel observar que, nas
entrevistas semiestruturadas, a maior parte dos sujeitos se surpreendeu quando foi questionado
o conceito de tecnologia. Houve expressdes de davida, sorrisos de interrogacao, pausas, € por
fim uma grande dificuldade de se conceituar o que ¢ tecnologia, principalmente pelo fato da
pesquisadora afirmar que, “considerando-se que estamos falando de uma escola técnica...”. Boa
parte dos sujeitos entrevistados, especialmente os docentes, como veremos ao longo da andlise
de contetido, conceituaram tecnologia a partir de suas praticas e do seu uso. O referencial
tedrico utilizado neste trabalho aponta a tecnologia e suas relagcdes com a sociedade, trazendo
categorias de analise a priori, apontadas no capitulo 5. As categorias de analise para analisar o
eixo tematico da tecnologia sdo abordadas a partir das perspectivas de neutralidade e nao

neutralidade, a seguir:
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Quadro 12: Categorias de analise segundo a perspectiva da neutralidade e ndo neutralidade da
tecnologia

CATEGORIAS DE PERSPECTIVA PERSPECTIVA NAO-
ANALISE NEUTRALIDADE DA NEUTRALIDADE DA
TECNOLOGIA TECNOLOGIA
Relagdo com o | - Tecnologia é aplicagdo da ciéncia. - Trabalho ¢ ontoldgico e historico.
trabalho - Ciéncia aplicada. - Tecnologia é praxis.
- A teoria ¢ separada da técnica.
- Visdo instrumental.
Desenvolvimento - Aplicagdo com fins uteis e | - Desenvolvimento da tecnologia ¢
tecnologico e | direcionados. historico e social.
cientifico - Decisoes de politica tecnoldgica sdo | - Politicas e decisdes sobre rumos da
tomadas por cientistas e técnicos. tecnologia devem ser definidas por todos,
- Tecnologia ¢ inovagéo. mas inseridas no sistema tecnologico;
- Mito da evolug@o linear: quanto mais | requer decifrar codigos técnicos.
ciéncia, mais tecnologia, mais | - Critica a apologia da inovagéo.
desenvolvimento.
Tecnologia e | - Ndo ha relacdo. - Relagdes imbricadas e inseparaveis.
sociedade - Tecnologia € neutra e auténoma. - Tecnologia possui codigos sociais.
- Determinismo tecnologico.

Fonte: Elaboracéo propria, com base em: Lima Filho; Queluz (2005); Feenberg (2010), Vieira Pinto (2005),
Edgerton (2004).

6.2.5.1 Conceito de Tecnologia

O conceito de tecnologia foi a primeira categoria de analise selecionada. Conforme o
capitulo 5 desta tese, a perspectiva tedrica para analisar as respostas dos docentes ¢ embasada
nas relagdes da tecnologia com a sociedade, na perspectiva da neutralidade e de nao-
neutralidade, conforme quadro anterior. Bazzo (2016) relembra que, no periodo compreendido
entre 1830 a 1890, conhecido como periodo da prosperidade, se entranhou na sociedade
burguesa e capitalista a cultura da vincula¢do da tecnologia ao progresso, incentivada pelas
Exposicdes Mundiais, realizadas inicialmente na Inglaterra. “Anos mais tarde, na sequéncia
desses arroubos de ufanismo, a Corporagdo de Tecnologias Unidas dos Estados Unidos dizia
aos quatro cantos do mundo: eticamente a tecnologia ¢ neutra, ndo ha nada de bom nem mau
inerentemente a ela. E simplesmente um instrumento” (BAZZO, 2016, p. 130). Neste sentido,
ndo ¢ de se surpreender que o senso comum da neutralidade e da autonomia da tecnologia,
enquanto artefatos neutros e apenas instrumentais, se revele no discurso dos diferentes sujeitos
da pesquisa, sejam professores da Cultura Geral ou da Area Técnica:

Ah, é tdo dificil conceituar as coisas, né? Para mim, tecnologia é toda aquela criagdo

humana para resolver os problemas, isso é tecnologia, entdo ¢ como a gente aplica o
nosso conhecimento pra resolug¢do de problemas, que pode ser por meio de técnicas,
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pode ser por meio de ferramentas, por meio de computador, por meio de informatica,
por meio do mundo virtual, mas é aplicagdo do nosso conhecimento na resolugdo de
problemas. (Prof. 1S)

Esta ficando complexa. Tecnologia, bem, tecnologias sdo métodos, sdo formas de tu
resolveres algum problema, ndo necessariamente a gente vé hoje que a tecnologia
esta muito relacionada a eletricidade, eletronica, essas coisas, ndo necessariamente
¢ isso, tecnologia, sei la, na época do, sei la, pombo correio, ja foi tecnologia, entdo
isso a gente ndo pode esquecer. Hoje claro, a gente usa o que a gente tem de mais
acessivel, que é eletronica, pra fazer tecnologia, mas ndo necessariamente so isso.

(Prof. 3S)

Eu conceituo tecnologia como ferramentas para facilitar, porque assim toda profissdo
precisa de um aparato tecnologico de algum modo, entdo tecnologia ¢ todo
ferramental que qualquer profissional necessita para ser um bom profissional, entdo
eu conceituo tecnologia como wuma ferramenta, uma ferramenta para o
aperfeicoamento profissional. (Prof. 4S)

De uma maneira geral, o conceito da tecnologia como uma ferramenta que apenas
auxilia a vida do ser humano foi dos mais apontados pelos docentes. Esta definicio mostra uma
visdo neutra da tecnologia, como um véu que encobre sua dupla face. Nao seria esta visdo neutra
a mesma que encara a técnica e a tecnologia como responsaveis pelos problemas sociais? Vieira
Pinto (1995) destaca que a visdo demoniaca da tecnologia ¢ também ingénua, e ndo consegue
vislumbrar as relagdes sociais que estdo por tras deste véu ideoldgico. Emrelagdo a consciéncia

primaria e ndo esclarecida do trabalhador, ele salienta:

Tendo, porém, a visdo critica das relagdes sociais, compreendera logo haver por tras
da técnica outro homem, entrincheirado no sistema social e nos recursos da ciéncia,
da cultura e da maquinaria para a satisfagdo de seu projeto desumano de existéncia,
que exige o sacrificio de incontaveis multiddes de seres humanos iguais a ele, com o
mesmo direito de ver realizadas suas aspiragdes pacificas. Repetimos: apenas o
homem consegue escravizar o homem, porque entre todos os animais revela-se o
unico capaz de conceber o projeto homicida. (VIEIRA PINTO, 1995, p. 735).

Além da categoria de andlise “Conceito da Tecnologia”, dentro da perspectiva da
neutralidade e da ndo-neutralidade, também foram analisadas as relagdes da tecnologia com as
“Decisdes sobre a Politica Cientifica e Tecnologica”. Esta categoria de andlise esté relacionada
com o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia na sociedade, com o objetivo de
compreender a visdo que os diferentes sujeitos tém sobre os rumos da tecnologia: quem decide,
como decidem e se esta discussdo tem sido pertinente no Instituto Federal de Santa Catarina. A
instituicdo tem proporcionado espagos de discussdo coletiva sobre os rumos da tecnologia ou
apenas dissemina-se a visdo instrumental e produtivista, voltada para o mercado e tudo o que
ele demanda, calcado na ideologia da inovagao?

Conforme a tabela a seguir, e com base no referencial utilizado, ¢ possivel perceber

que os discursos dos docentes entrevistados revelam uma perspectiva de neutralidade,
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especialmente no ambito do instrumentalismo. As respostas giraram em torno da perspectiva

de que a tecnologia sé serve para melhorar e facilitar a vida do ser humano.

Tabela 10: Frequéncia das subcategorias referente a categoria de analise Conceito de

Tecnologia
UNIDADE DE SUBCATECOGRIAS DOCENTES FREQUENCIA
REGISTRO
1-Produgio humana Neutralidade e 118, 98, 48, 8S, 8
para melhorar e facilitar instrumentalismo 28, 3S, 10S, 10F

a vida do ser humano e

resolver problemas

2-Tecnologia como Neutralidade e 5S, 6F 2
artefato instrumentalismo
3-Conhecimento a Neutralidade e determinismo 7S 1

disposicdo da produgdo

4-Nao consegue 2F 1
conceituar
5-Conhecimento Neutralidade e determinismo 58S, 5F, 8F, 10F 4

aplicado, inovagdo

6-Tecnologia faz parte Neutralidade e 7F, 12S 2
da vida instrumentalismo
7-Conhecimento Neutralidade e determinismo 4F 2

acumulado e historico

Fonte: Entrevistas com docentes do IFSC, campi Florianopolis e Sdo José (2018).
6.2.5.2 Decisdes sobre a PCT (Politica Cientifica e Tecnologica)

O referencial tedrico CTS traz como um dos questionamentos que balizam o
pensamento linear e neutro da Ciéncia e da Tecnologia o questionamento sobre as decisdes,
diretrizes e rumos da tecnologia na sociedade. O objetivo de incluir esta categoria de analise foi
investigar até que ponto os sujeitos de uma instituicdo de educag@o tecnoléogica sentem-se
protagonistas do rumo da tecnologia, e como a hierarquia das ciéncias se estabelece nesta
relacdo. Auler (2005, p. 62) destaca a importancia da educa¢do no processo decisorio da
tecnologia, ressaltando que: “Em sintese, postula-se que o ensino, efetivamente progressista,
precisa potencializar a participagdo na definicdo do que sera produzido e ndo apenas na

apropria¢ao do produzido, ideia mais proxima da concepgao de C&T neutras, utilizaveis para o
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‘bem ou para o mal’”. Neste sentido, serd que os professores das diferentes disciplinas se
preocupam com o que estd acontecendo, em relacio ao rumo das decisdes politicas que
envolvem, no minimo, as suas areas, ou apenas preocupam-se em levar o conhecimento do que
¢ produzido? Eles sentem-se protagonistas deste processo, trazendo reflexdes para o espaco
escolar? Estes questionamentos possibilitaram nos aproximar dos propdsitos de uma educagao
traduzida em objetivos e em praticas pedagdgicas. Neste sentido, um dos questionamentos da
investigacao foi refletir sobre quem deveria decidir sobre os rumos e as decisdes que envolvem
a tecnologia na nossa sociedade: somente os engenheiros e os cientistas? Ou outros grupos,
como 0s movimentos sociais?

O Prof. 1S traz novamente a dificuldade de relacdo entre a Area Técnica e a Cultura
Geral, ressaltando que na escola reflete-se muito do que acontece na sociedade, como as

decisdes da Area Técnica, que acabam envolvendo somente os engenheiros:

[-..] quando a gente discute o curriculo, a parte técnica, é s6 a drea técnica que
discute. Isso so é um reflexo do que acontece la fora, quem vai discutir tecnologia
sdo os engenheiros que participam, ndo tem o reflexo do sujeito, ndo tem reflexo no
mundo do trabalho, cadé os sociologos, cadé os antropologos, cadé os
historiadores? A tecnologia é parte da vida de todo mundo, e ela é uma questdio
politica, se ela é uma questdo politica, politica no sentido assim de uma a¢do que
vai modificar a vida de uma coletividade, se ela vai mudar a vida de uma
coletividade, tem que ter o maior numero de representantes nessa coletividade
nessas decisoes. (Prof. 15)

Ndo tenho duvida que qualquer pessoa, porque as melhores ideias vem de qualquer
pessoa, e engenheiro é simplesmente, por exemplo, nesse contexto, o cara que tem
maior propriedade de tentar consumar ou de materializar aquela ideia em algum
evento, e o cientista a mesma coisa, tenta usar recurso para que aquelas boas ideias
ou aquelas boas técnicas que alguém ou qualquer pessoa colocou como desafio vai
fazer trabalhar por aquilo, entdo eu acho que nasce de qualquer pessoa. Eu acho
que é, as boas coisas vem de pessoas comuns com certeza, as boas ideias, o que faz
essa tecnologia se desenvolver vem da cabega criativa de pessoas comuns. (Prof-
4F)

Em relagdo as decisdes e os rumos sobre a tecnologia, o Prof. 2S (Area Técnica)
também acha que qualquer pessoa deve participar das decisoes. Foi questionado se isso
acontece: ‘“Nado, de forma alguma, normalmente as pessoas que ndo sdo da minha area
diretamente esquecem, deixam pros outros”. Aqui, ele também traz como exemplo o
relacionamento da Area Técnica e da Cultura Geral. Enquanto o Prof. 1S (Cultura Geral)
responsabilizou os professores da Area Técnica por ndo abrirem espagos para os professores da
area da Cultura Geral participarem das decisdes sobre os rumos da tecnologia e/ou politicas
dentro da escola, o Prof. 2 S sinalizou como falta de interesse dos “outros”.

Um dos papéis dos Institutos Federais ¢ fomentar o desenvolvimento local e regional,

o que significa incentivar o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia a partir das demandas
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locais. No entanto, ndo seria ingénuo supor que os Institutos Federais conseguiriam influenciar
a politica e as decisdes sobre os rumos da tecnologia no Brasil? Em relagdo ao que vem
acontecendo em ambito nacional, Dagnino (2000 apud Auler, 2005) ressalta que o investimento
em PCT ¢ legitimado na sociedade como “qualidade com relevancia”. Nos paises periféricos,
como no Brasil, a sociedade vem a reboque, pois a legitimagdo se da “via imitacdo”, pois ela ¢
baseada nos paises avangados, o que dificulta uma PCT adequada aos problemas locais. No
entanto, ¢ importante que estas politicas circulem no ambiente escolar, desmitificando a ideia
de neutralidade e de um direcionamento linear dos rumos da tecnologia.

A seguir, apresenta-se a frequéncia das respostas dos professores sobre esta categoria

de analise.

Tabela 11: Frequéncia por subcategorias de analise, referente a categoria Decisdes e Rumos da

tecnologia
SUBCATEGORIAS DE ANALISE FREQUENCIA
1-Decisdes devem ser tomadas por técnicos, 1

tecnocratas, engenheiros, politicos, especialistas

2-Decisdes devem ser tomadas por todos os 4
segmentos da sociedade, embora ndo ocorra dessa

forma

3-Decisdes devem ser tomadas por todos os 3

segmentos da sociedade, ocorrendo dessa forma

Fonte: Entrevistas com docentes do IFSC, campi Florianépolis e Sao José (2018).

6.2.5.3 Relacdes da Tecnologia com a Qualidade de Vida

No capitulo 5, foi destacado o conceito de tecnologia enquanto uma relacdo social,
baseado em alguns autores que desmistificam sua neutralidade e direcionamento linear,
trazendo suarelacdo com o trabalho, a cultura e, portanto, com todas as dimensdes da sociedade,
nao esquecendo sempre que ¢ uma relagdo historica (LIMA FILHO; QUELUZ, 2005;
EDGERTON, 2015; VIEIRA PINTO, 2005; GAMA, 2007). A partir destes pressupostos,
buscou-se compreender como os sujeitos entrevistados, em diferentes espagos do IFSC, pensam
sobre a tecnologia enquanto “qualidade de vida”. Tinha-se como hipdtese, a priori, que pensar
a tecnologia como independente do contexto social, ¢ pensar em uma tecnologia neutra e linear,

que pode trazer somente beneficios. Este foi um dos objetivos da selecdo desta categoria de
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andlise, partindo-se do pressuposto de que a tecnologia ¢ resultado de relagdes sociais e,
portanto, produgdo cultural.

Como exemplo, podemos citar as politicas publicas de inclusdo digital, muito
disseminadas a partir dos anos 1990. A inclusao digital, bem como o uso de qualquer tecnologia,
envolve a cultura e a educacdo de um povo. Lévy (1999) destaca que a exclusdo ou inclusio
digital vai muito além das maquinas e do acesso a internet, pois envolve também a alfabetizagdo
digital, a educacdo, a pesquisa de contetido na internet, etc. Neste sentido, abrange elementos
¢ticos e culturais, bem como o respeito as diferentes culturas e suas particularidades. Se por
um lado podemos defrontar a relacdo da tecnologia com culturas tao diferentes, levando ao
desencadeamento de vicios e destrui¢dao da cultura local, por outro lado a internet pode ajudar
na comunicagdo e organiza¢ao de movimentos sociais diversos. Portanto, qualidade de vida, se
considerada um efeito de beneficios para qualquer sociedade, aponta para o deslocamento da
compreensao relacional da tecnologia com a cultura e com a sociedade. O Prof. 1S traz uma
visdo de ciéncia e tecnologia como melhoria incondicional da qualidade de vida, significando

melhores condigdes de vida, sem se considerar os aspectos culturais das diferentes sociedades.

[-..] ao mesmo tempo qualidade de vida também é eu poder viver mais e melhor, quem
vai me produzir isso ndo é so ficar no campo pescando, eu vou precisar de
medicamentos, eu vou precisar de aparelhos, vou precisar de uma série de coisas que
podem prolongar a minha vida e me fazendo bem melhor, é obvio que a gente vive
muito melhor hoje do que antes, com meu telefone eu consigo resolver os meus
problemas no énibus, eu consigo resolver meus problemas em qualquer espago, entdo
ndo existe briga nisso, eu acho que a questdo maior é que a tecnologia ndo piora ou
melhora, a questdo é o uso. (Prof. 1S)

Arelagdo da Tecnologia com a qualidade de vida, na opinido do Prof. 2S, ¢ uma relacao
direta, mas se for acessivel a todos. “Sim, se essa tecnologia for acessivel a todo mundo acredito
que sim, e normalmente quanto melhor, maior o nivel de tecnologia, mais acessivel ela acaba
ficando também né? No caso das TVs digitais agora entdo, mas normalmente sim, existe uma
relacdo sim.” Foi possivel observar que as relagdes da tecnologia com outros aspectos acabam

desembocando também na categoria de andlise descrita anteriormente.

Eu acho que esse é o maior problema, a gente pode transformar isso em nosso
curriculo, por exemplo, entdo quando a gente discute o curriculo, a parte técnica, é
80 a parte técnica que discute isso, so é um reflexo do que acontece ld fora, quem vai
discutir tecnologia sdo os engenheiros que participam, se for da parte de engenharia,
programador e tal, ou um engenheiro ambiental. (Prof. 1S)

Uma pessoa da area rural é feliz por estar produzindo produtos coloniais dentro de
técnicas rudimentares, isto é, bastante antigas, porque foi passada dos seus
antecessores e tal, entdo ali sdo pessoas que sdo felizes porque a tecnologia mais
simples ja resolve a vida deles e por isso tem uma qualidade de vida muito melhor do
que pessoas que estdo la no ambiente urbano, que precisa de tudo quanto é aparato
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tecnologico para fazer com que eles se movimentem melhor naquele caos que é uma
sociedade, entdo sdo coisas distintas, tecnologia deixar a vida das pessoas com uma
qualidade de vida melhor vai depender do perfil que a pessoa se encaixa dentro do
seu ambiente. (Prof. 3S)

6.2.5.4 Relagdes da Tecnologia com o Desenvolvimento Econémico

E habitual na sociedade contemporénea, no meio de tanta complexidade tecnolégica e
bombardeio de informagdes, a veiculagdo da ideia de que a ciéncia e a tecnologia sdo
libertadoras por si mesmas. Neste interim, correlaciona-se a visao linear de progresso cientifico
como sindbnimo de melhoria da qualidade de vida e desenvolvimento econdmico, como cita

Bazzo (2017, p. 108):

Somada a isso, existe a visdo linear de progresso cientifico/tecnologico nao s6 como
um avango do conhecimento, mas sim como uma melhora real, inexoravel e efetiva
em todos os aspectos da vida humana. Desta forma, a ciéncia e os avangos
tecnologicos fariam felizes os homens independentemente das condi¢des de suas
aplicages.

Portanto, refletir com os professores, alunos, gestores e pedagogas sobre as relagdes da
tecnologia com o desenvolvimento econdomico de um pais foi outro objetivo dessa pesquisa.
Como relembra Auler (2005), a visdo linear de quanto mais tecnologia, maior desenvolvimento
econdmico, também pode ser um indicador de neutralidade da tecnologia. Nao se enfatizou em
um primeiro momento se este investimento era em pesquisa ou transferéncia de tecnologia de
paises mais avancados. No entanto, o investigador que trabalha com um roteiro de entrevista
semiestruturada tem que trazer exemplos, reviver experiéncias e interagir com o interlocutor. O
Prof. 1S, por exemplo trouxe primeiramente a visao linear entre desenvolvimento tecnolégico
e desenvolvimento econdmico no seu depoimento anterior, completamente interligado a melhor
qualidade de vida, bem como nos seus depoimentos a seguir: “Claro, porque pensando também
em economia e como isso reverbera na vida das pessoas, pois investir em tecnologia e na ciéncia
¢ investir para que as pessoas vivam melhor”. No entanto, ele se referiu ao investimento em

pesquisa em Ciéncia e Tecnologia.

Pesquisa em tecnologia, em construgdo, e principalmente nos investimentos muito
mais diversos, nos temos pesquisadores, por exemplo, pesquisando o virus da AIDS
em varias regioes do pais, do mundo inteiro, mas no Brasil tem varias universidades
pesquisando isso e quando ha cortes, por exemplo, no or¢camento para tecnologia,
para ciéncia, como esta tendo agora, afeta a pesquisa do sujeito que pode modificar
a vida de muita gente. (Prof. 1S)

Quer queira ou ndo, o mundo é capitalista, entdo pra uma sociedade, para economia
de um pais, realmente a Ciéncia e Tecnologia sdo fundamentais para que vocé consiga
fazer a balan¢a comercial funcionar, vocé vender mais produtos, tudo esta envolvido
em consumo e producdo, e técnicas de produgdo envolvem tecnologia, entdo quanto
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mais melhor, quanto mais volume. (Prof. 4S)

Por outro lado, o Prof. 4S (Area Técnica) tem uma visdo de linearidade da tecnologia,
enquanto relagdo com o desenvolvimento econdomico. Ele ndo cita se esta tecnologia tem que
ser um investimento em pesquisa em Ciéncia e Tecnologia, mas em quantidade produzida por
um pais.

A cultura “tecnopolista”, termo utilizado por Bazzo (2017), baseado em Winner,
relembra que estamos vivendo uma nova ordem na historia, na qual o sentimento ¢ de
subserviéncia a autoridade dos aparatos tecnoldgicos, que tomaram conta de todos os aspectos
da vida humana. No entanto, este deslumbramento com a tecnologia e suas respectivas
invencgdes provocou uma enxurrada de artefatos, ancorada nos pressupostos ideologicos da
ideia linear de progresso, que se iniciou na era industrial, no século XIX.

Segundo Winner (1987 apud Bazzo, 2017), a cultura da sociedade industrial trouxe
como condicdo humana a crenca de que o Uinico meio de melhorar a vida do ser humano seria
através das maquinas e das substancias quimicas. A fé de que as inovagdes sempre trardo as
solugdes para o mal que a propria tecnologia causa a sociedade faz parte do senso comum. A
relacdo linear entre tecnologia e desenvolvimento econdomico ¢ muito enraizada na cultura da
sociedade contemporanea, e se reflete nas diferentes profissdes. O fato da tecnologia estar
presente em todas as profissdes, € ndo somente nas tecnologicas, transporta um sentimento de
naturaliza¢do e invisibilidade das relagdes sociais. No entanto, as instituicdes de educacgao
tecnoldgica precisam abrir este debate nos diferentes cursos ofertados, pois as relagdes da

cultura com a tecnologia nao sdo neutras.
6.2.5.5 Inovagdo Tecnologica

O objetivo de introduzir este tema nas entrevistas semiestruturadas foi compreender o
que os diferentes sujeitos entendem sobre inovagdo tecnoldgica. Esta foi, portanto, uma
subcategoria de andlise escolhida a priori. Nosengo (2008, p.16) relembra que usualmente, a
palavra tecnologia, apesar de suas nuances conceituais, estd comumente ligada a “sucesso,
renovagao, progresso, avango e triunfo”. A publicidade se concentra nos triunfos do progresso
técnico, no novo, € no que “deu certo” em termos de sucesso tecnoldgico, € como este ird mudar
a vida das pessoas na sociedade. E possivel perceber no discurso do senso comum frases com
previsdes estritamente positivas sobre o futuro das inovagdes, como se elas guardassem a
salvagdo dos problemas humanos que existem ou que estdo por vir. As previsdes sdo sempre

com tom positivo e seu sentido como a libertagdo do ser humano do trabalho: no futuro os robds
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fardo o nosso servico doméstico. Ou como cita Nosengo (2008, p. 16): “assistir a um filme no
nosso celular, escolher a cor dos olhos do nosso filho, etc...”.

E inegavel que as inovagdes trazem mudangas drésticas na vida em sociedade, como foi
o desenvolvimento e a difusdo em massa do automével a gasolina. Alteragcdes drasticas
perceptiveis foram se materializando, com a consolidag@o deste invento: modificagdo do solo,
do ritmo de vida urbana, organizacdo espacial do trabalho, socializagdo, recriacdo e expansao
de subtrbio. Gracas ao surgimento da combustdo interna como tecnologia de propulsao

dominante, o carro a gasolina superou os inventos do carro elétrico e a vapor do século XIX.

O carro elétrico se viu, assim, dramaticamente em desvantagem na luta pela
sobrevivéncia. O golpe de misericordia veio quando Henry Ford colocou no mercado
seu modelo T. O primeiro carro concebido como produto de massa, construido em
série (até entdo cada carro era uma pega Unica), baixo prego ¢ com motor a explosdo...
No final dos anos 1960, no Ocidente, as palavras “desenvolvimento”, Técnica” e
“riqueza” comecavam a assumir um som novo. O boom econdmico e a
industrializagdo haviam mudado profundamente a fisionomia das cidades.
(MOWERY; ROSENBERG, 2005, p. 101).

Mesmo o carro elétrico tendo sido uma inovagao consolidada no século XX, na qual
se vislumbrava um futuro promissor, além de ser um artefato ndo poluente, foi superado pelo
carro a combustivel, por diferentes motivos, que demonstram a importancia da educagdo
tecnoldgica estar atenta a estes movimentos historicos e nao lineares. Nosengo (2008) traz estes
importantes questionamentos sobre as inovagdes, em que denomina ‘“Tecnosauros”, as
tecnologias que ndo deram certo. Seriam invengdes azaradas e sem pesquisa de mercado? Ou
seriam tecnologias que ndo tinham aplicabilidade aos problemas sociais? Estas questdes que se
geram em torno das relagdes entre tecnologia e inovagao causam bastante confusdo e nos
remetem a necessidade de maiores reflexdes, especialmente se tratando de uma escola técnica.
Neste sentido, foi questionado aos sujeitos da pesquisa o que eles entendiam por inovacdo. O
exemplo do carro elétrico foi relatado como exemplo, com o objetivo de auxiliar na reflexao
dos entrevistados. Assim como no conceito de tecnologia, foi possivel perceber a visdo
romantica e linear do conceito de inovacdo, como inventividades criadas somente com a

intencionalidade de melhoria da sociedade.

Complexo. A inovagdo ¢ muito dificil conceituar, isso é usar a tecnologia de uma
forma mais direta para resolugcdo de problemas pela primeira vez antes dos outros,
ou aprimoramento de uma coisa que pode facilitar mais a vida de alguém, sei la, eu
sO0 penso em medicamentos quando eu penso nessas questoes de inovagoes de
tecnologia, no medicamento que curasse o cancer hoje, seria uma acdo altamente
inovadora. (Prof. 15)

Inovagdo para mim é usar as tecnologias que a gente tem disponiveis para oferecer
uma nova solug¢do, algo que nunca foi oferecido, nunca foi pensado, isso para mim é
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inovagdo. (Prof. 2F)

E vocé fazer algo diferente pra algo que talvez exista, ou algo que ndo exista e que
isso seja possivel de se produzir, de fazer o bem para uma sociedade e dar lucro,
inovar na realidade ¢ vocé fazer algo que no final dé lucro, se isso ndo da lucro ndo
tem inovagdo nenhuma, que lucro pode ser sem dinheiro? Pode ser rapidez, pode ser
em varios aspectos, mas o lucro tem que existir, nada é inovador se ele ndo muda o
processo para melhor, e esse melhor ¢ ‘eu ganhei mais dinheiro porque eu inovei no

processo dentro’. (Prof. 4F)

Relacionar o conceito de inovacao com algo diferente, que trard beneficios sociais, ¢
mais comumente utilizado do que imaginamos. No entanto, Nosengo (2008) desmistifica esta
tese, ao afirmar que a tecnologia inventada para solucionar problemas sociais ¢ mais exce¢ao
do que regra. Manoel José Porto Junior et al. (2019, p. 137) apontam reflexdes criticas sobre a
tecnologia e a inovagdo, no que se refere a “naturalizacdo de um modo de vida destrutivo para
o ambiente e para a humanidade. A contribui¢do da ci€ncia e da tecnologia tem sido vista, nos
ultimos tempos, como motores do progresso, que promovem desenvolvimento do saber
humano, conforto e evolugdo.” No entanto, este “deslumbramento fetichizado” pode ser uma
grande armadilha, enquanto destruidora das culturas e sobreposi¢ao, imposi¢do da tecnologia
sobre a técnica e o trabalho manual. Os autores defendem que o Ensino Médio Integrado pode

contribuir criticamente para a reflexdo sobre estas concepgdes, ao trazer pressupostos de

trabalho como principio educativo e de praxis.
6.2.5.6 Conhecimento sobre CTS

O conhecimento sobre a area CTS foi uma das categorias de analise escolhidas, com o
objetivo de investigar a formacao dos professores do IFSC sobre esta tematica. Os professores
do Campus Sao José demonstraram ter um conhecimento mais superficial do que os professores
do Campus Floriandpolis, pelo fato do EMI do Campus Floriandpolis ter a disciplina CTS na
grade curricular do EMI. Porém, este também ndo tem sido um motivo diferencial, porque ao
longo das entrevistas no Campus Florianopolis, alguns pontos emergiram em relacdo a esta

disciplina:

- Ela estava em processo de extingdo no PPC do EMI, no momento da pesquisa. Segundo o
argumento dos coordenadores entrevistados, ela seria diluida nas disciplinas de Ciéncias
Humanas;

- Na concepcdo de alguns docentes entrevistados, existia muita dificuldade de encontrar

professores da Area Técnica para ministrar a disciplina.
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Esta categoria revelou um forte indicador da fragmentacgdo curricular identificada, que
reflete a dificuldade do docente sair da sua “caixinha”. Assim como os professores da Area
Técnica ndo querem pesquisar tematicas sociais relacionados a suas areas técnicas, os
professores da area de humanas sentem desconforto em investigar assuntos e tematicas
relacionadas a area tecnoldgica. No entanto, este mapa de conhecimentos distribuido em uma
grade curricular envolve a ciéncia, a tecnologia e a sociedade em relagdes entrelagadas que
conversam entre si. Conforme Bazzo (2016), até pouco tempo atras a crenga de que a Ciéncia
e a Tecnologia eram capazes de trazer a solugdo para todos os males e problemas sociais tem
sido um paradigma questiondvel, diante de tantos problemas que envolvem o entorno

tecnoldgico:

Por isso, ¢é preciso desenvolver, além de um campo comum para esse tipo de discussao,
um vocabulario moderno e algumas ferramentas metodologicas que permitam uma
cooperacdo importante entre os projetos tecnologicos, sua utilizagdo, seu
desenvolvimento e o aprendizado das técnicas estabelecidas para que esses avangos
se processem. (Bazzo, 2016, p. 184).

Nesse sentido, ndo seria urgente e necessario o entrelacamento desses conhecimentos
nas Escolas Técnicas? Afinal, a interdisciplinaridade desses conhecimentos e saberes faz parte
de uma nova realidade social, em que o ser humano se envolve cada vez mais com questdes
tecnoldgicas, levando-nos a pensar sobre o que ¢ ser e viver como um ser humano cibernético.
O conhecimento sobre o pensamento CTS ¢ desconhecido pela maior parte dos professores
entrevistados. Ademais, quando os docentes ouviram falar em CTS, eles a apontaram como uma
disciplina alheia a suas abordagens pedagdgicas, sem perceberem que pode estar relacionado

com suas areas de conhecimento.

Quando entrei aqui a gente tinha mais informagoes nesse sentido, é claro que a CTS
tem a ver com o pensar dessa visdo da tecnologia das inovagoes e tal, mas nunca
esquecendo que existe o sujeito, que existe uma sociedade, que isso vai afetar a vida
de alguém, positivamente ou negativamente, mas que... CTS, a gente precisaria, eu
vou falar aqui de novo, é aquilo que eu falava antes da formagdo do integrado, porque
talvez a gente faga isso, a gente fale isso, mas ndo da os nomes corretos. (Prof. 1S)

O conhecimento sobre a area CTS do Prof. 2F foi com uma disciplina no curso de
tecnologo, quando ele ainda era aluno que, na sua opinido, “ndo deu muito certo”, ndo pelo

professor, mas pela falta de entendimento do proposito da disciplina.
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6.3 TECENDO CONCLUSOES SOBRE O OLHAR DOCENTE A RESPEITO DO EMI

Os caminhos percorridos pela pesquisa, demonstraram que o Ensino Médio Integrado
efetivado no Instituto Federal de Santa Catarina ainda ¢ bastante conservador, pois os
professores dos dois maiores campi do estado ndo conseguem trabalhar em conjunto ¢ nem
pensar projetos em comum. A categoria de andlise “Definicdo de Curriculo e Formacao
Integrada” revelou que o entendimento sobre as concepgdes do que seja um ensino integrado,
unitario, com base na integracdo da ciéncia, cultura, tecnologia e sociedade estd distante da
concepcao dos diferentes sujeitos que responderam a pesquisa. Suas respostas limitaram-se ao
que eles vivem na pratica, além de manifestarem quase total desconhecimento do que seja a
proposta do Ensino Médio Integrado, a partir da promulgacdo do Decreto n° 5.154/04. O
conhecimento parece girar em torno de projetos integradores, que nascem de forma espontanea,
porém integrando somente disciplinas de areas afins. Apesar da maior parte dos professores
reconhecer e admitir que um curriculo integrado pode impactar positivamente na permanéncia
do educando, sdo poucas as vivéncias concretas que os dois campi tém proporcionado neste
sentido. A causa esta relacionada ao incentivo da propria gestao, que ndo promoveu qualquer
discussao arespeito desta modalidade de ensino, mesmo sabendo-se que ¢ a prioridade e o foco
da nova institucionalidade.

A investigacao sobre o eixo tematico da tecnologia revelou que os diferentes sujeitos do
Instituto Federal de Santa Catarina pensam na tecnologia de uma forma neutra e autdbnoma, que
surge ¢ evolui na humanidade apenas com o intuito de facilitar a vida do ser humano. Nao
aparece em nenhum discurso atecnologia como uma relagao complexa, com diversas interagdes
com o trabalho e a sociedade.

Portanto, ¢ importante evidenciar as relagdes dialéticas entre a particularidade dos
discursos que se instauram nas institui¢des de ensino, neste caso, o Instituto Federal de Santa
Catarina, e o contexto da totalidade social, que abrange as relagdes de classes e se traduz no

trabalho como principio pedagogico, ontologico e histdrico.
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7 PERCEPCOES DO EMI PELOS ESTUDANTES DO IFSC, CAMPUS
FLORIANOPOLIS E CAMPUS SAO JOSE

Refletir sobre os jovens que frequentam o Ensino Médio Integrado requer
primeiramente um esforgo para compreender quem sdo as juventudes brasileiras e qual a parcela
destas que consegue entrar nos Institutos Federais. Neste sentido, ¢ importante tragar um perfil
deste jovem brasileiro, em termos quantitativos e qualitativos.

A metodologia adotada nesta pesquisa previu, conforme o cap. 1, a coleta de dados com
os docentes, com as coordenadorias pedagdgicas e com os discentes sobre as tematicas que
envolvem as percepcoes destes atores sobre o Ensino Médio Integrado, a permanéncia dos
estudantes e a sua compreensdo sobre as relacdes tecnologia e sociedade. Um dos objetivos foi
analisar a relacdo da permanéncia e do curriculo integrado com as praticas pedagogicas dos
docentes, inseridas em uma perspectiva de curriculo que prevé, a priori, a integracao dos saberes
gerais da sociedade coma Area Técnica. Como estamos falando de uma institui¢io de formagio
profissional e tecnologica, a pesquisa parte do pressuposto que os alunos concluintes dos
Institutos Federais tém dialogado sobre o que seja a tecnologia para além da sua concepgao
vinculada a eficiéncia do saber-fazer.

Por estas e outras razdes, escolheu-se olhar para esses sujeitos, de forma que pudessem
dizer o que pensam ao final de um percurso pelo Ensino Médio Integrado, seja sobre o ingresso,

sobre as suas dificuldades, bem como sobre a propria tecnologia.

7.1 JUVENTUDES BRASILEIRAS E OS JOVENS DA PESQUISA: TRACANDO
PERFIS

Tragar um perfil etario para situar quem sdo os jovens requer situar este jovem no espaco
e tempo social, pois cada sociedade e pais tem uma realidade cultural e s6cio econdmica que
nos permite afirmar e conceituar os jovens como juventudes. No entanto, considerando-se por
um lado as diversidades e pluralidade do conceito, ndo podemos deixar de olhar para tragos em
comum. Segundo a UNESCO (2004 apud ESTEVES; ABRAMAVAY, 2007, p. 21), a defini¢do
etaria e predominante, utilizada mundialmente para subsidiar estatisticas e politicas publicas,
vai dos 15 aos 29 anos. No entanto, a realidade tem demonstrado que os diferentes contextos
sociais acabaram por levar o conceito para o plural e no ambito do diverso. Um jovem brasileiro
tem uma realidade diferente de um jovem europeu nas oportunidades de escolarizacdo, na sua

inser¢do no mercado de trabalho, assim como apresentam diferentes vivéncias e experiéncias
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nas diferentes regides do Brasil. E neste sentido, que Esteves e Abramavay (2007, p. 21)

relembram o cuidado que deve se ter ao se falar dos “grupos juvenis™:
A realidade social demonstra, no entanto, que ndo existe somente um tipo de
juventude, mas grupos juvenis que constituem um conjunto heterogéneo, com
diferentes parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e poder nas sociedades.
Nesse sentido, a juventude, por definigdo, ¢ uma construgao social, ou seja, a producao
de uma determinada sociedade originada a partir das multiplas formas como ela vé os
jovens, produgdo na qual se conjugam, entre outros fatores, esteredtipos, momentos

historicos, multiplas referéncias, além de diferentes e diversificadas situagdes de
classe, género, etnia, grupo etc.

Segundo o Censo 2010, os jovens entre 15 a 29 anos representam %4 da populagao
brasileira. Isso significa 51,3 milhdes de jovens de 15 a 29 anos vivendo atualmente, no Brasil,
sendo 84,8% nas cidades e 15,2% no campo. A pesquisa mostra que 53,5% dos jovens de 15 a
29 anos trabalham, 36% estudam e 22,8% trabalham e estudam simultaneamente.

No Brasil, em 2013, segundo o IPEA, os jovens de 12 a 18 anos incompletos
correspondiam a 21 milhdes de pessoas no Brasil, ou seja, em torno de 11% da populagdo. Na
regido Sudeste, representavam cerca de 38,7% e na regido Nordeste, 30,4%. No entanto, ao se
cruzar a faixa etaria com a etnia e o género, os dados sao reveladores, pois do total, boa parte
dos jovens sdo negros (64,87%), 58% mulheres e a imensa maioria (83,5%) ¢ pobre e pertence
a familias com renda per capita inferior a 1 salario minimo.

Ainda dentro do parametro do agrupamento etario, a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Continua 2019) revelou um dado preocupante sobre a juventude
do pais. Entre os 47,3 milhdes de pessoas de 15 a 29 anos, 23% nao estudam e nem trabalham,
com dados referentes ao ano de 2018. Esta geracao, “‘conhecidos como geragao ‘nem-nem’, o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) destaca, porém, que essa populacdo que
nao esta trabalhando e nem estudando pode estar desenvolvendo outras atividades, como
cuidando dos afazeres da casa ou de familiares.” (FERREIRA, 2019)

No entanto, a divisdo por faixa etaria tem se prolongado, por conta das condi¢des de
existéncia produzidas pela sociedade capitalista. Esteves e Abramavay (2007, p. 21) ressaltam
que a o aumento da competicdo no mercado de trabalho e a falta de postos de trabalho
contribuiram para o prolongamento progressivo da abrangéncia de jovens e adultos, no
parametro da adolescéncia. Como consequéncia, tem se tornado cada vez mais comum os
jovens permanecerem no nucleo familiar e tornarem-se dependentes.

Esteves (2005) destaca que a percepcdo que se tem da juventude ¢ contraditoria e
dualista. Se por um lado sdo considerados como o futuro de um pais e os responsaveis por este

mesmo futuro, por outro lado sdo acusados muitas vezes de irresponsaveis, sendo-lhes conferida
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a incapacidade de ter opinido propria.

Dessa forma, ainda que a ecles seja conferida a esperanca e imputada a
responsabilidade por um mundo melhor, a0 mesmo tempo sdo obrigados a conviver
com o medo e a desconfianga que a sociedade neles deposita, situagdo que se agrava
ainda mais na medida em que também sao concebidos como aqueles que, via de regra,
nao produzem, dependendo economicamente das populagdes mais velhas. (ESTEVES
2005 apud ESTEVES; ABRAMAVAY, 2007, p. 26).

Este pensamento paradoxal se reflete muitas vezes no ambiente escolar, na sala de aula
e nos acordos pedagdgicos. Boa parte dos professores ndo considera seus jovens alunos do
Ensino Médio capazes de terem suas proprias posigdes sociais e politicas. As avaliacdes acabam
muitas vezes por serem punitivas, € os alunos terminam por ndo serem sujeitos independentes

no processo ensino aprendizagem.

De forma adultocrata, por meio, entre outros mecanismos, do estabelecimento de
relagdes tensas e assimétricas entre jovens e adultos. Na medida em que as populagoes
mais jovens sdo consideradas potencialmente capazes de contestar, transgredir e
reverter a ordem estabelecida obviamente imposta pelo mundo adulto —, os mais
velhos, no tratamento com as juventudes, na maioria das vezes lancam mao de
estratégias e posturas essencialmente conservadoras, rigidas, denunciando o quio
limitada € a sua aproximagdo com o universo juvenil, imputados de culpa. A juventude
€ constantemente associada a ameaca social, a criminalidade, a delinquéncia, como se
o ser jovem implicasse, de forma potencializada e direta, no desvio e na transgressao
criminosos, cujos desdobramentos seriam capazes de colocar em risco tanto a sua
propria integridade fisica e moral quanto a de toda a sociedade. (ESTEVES 2005 apud
ESTEVES; ABRAMAVAY, 2007, p. 26).

A coleta de dados com os jovens estudantes da grande Florianopolis foi através de
questiondrio realizado pelo Google Drive, pois no inicio da pesquisa tentou-se aplicar a
metodologia das entrevistas semiestruturada no Campus Sao José, porém este caminho foi
abandonado, pois os participantes ficavam timidos ao se ligar o gravador. Foram realizadas trés
entrevistas, porém resultando em respostas limitadas e insatisfatorias. Como a pesquisadora ja
havia realizado em 2015 uma pesquisa sobre permanéncia e abandono, utilizando a coleta de
dados através do Google Drive e obtendo como retorno respostas abertas satisfatorias, decidiu-
se mudar a metodologia da coleta de dados para aplicagdo de questiondrio e também com o
objetivo de ampliar a participagdo dos estudantes.

Como ja citado anteriormente, o objetivo foi compreender os motivos da sua
permanéncia e sua possivel relacdo com o curriculo integrado. Ademais, verificar se a
permanéncia desse aluno foi satisfatoria no sentido de cumprir com os objetivos da proposta do
Ensino Médio Integrado, que ¢ formar um sujeito que tenha a compreensao da totalidade da
realidade concreta.

Dos 77 estudantes que responderam aos questionarios, 62,3% se identificaram como
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homens e 37% mulheres. Em relacao a faixa etaria, 88,5% tinham entre 18 a 21 anos e 11,5%,
17 anos. Os participantes da pesquisa eram majoritariamente do Campus Floriandpolis (66,7%)
e o restante, 33,3%, do Campus Sao José. O grafico a seguir demonstra a distribui¢do dos
estudantes por curso. Conforme ja citado anteriormente, € possivel observar que, do curso de
Saneamento, apenas um aluno respondeu a pesquisa, pois no dia da aplicagdo instrumental os
laboratérios tinham 15 alunos, porém a professora nao autorizou a aplicagdo, solicitando que a
pesquisadora disponibilizasse o link de acesso aos alunos, para responderem posteriormente.
Do total de alunos presentes, somente um respondeu. Semelhante situagdo aconteceu no
Campus Sao José, no curso de Telecomunicagdes, respondendo apenas sete alunos, de uma
turma de 19. A maior participagdo foi dos alunos do curso integrado em Quimica, do Campus
Florianopolis, com 19 alunos e do curso integrado em Refrigeracao e Climatizagao, no Campus

Sdo José, com 18 alunos.

Grafico 2: Participagdo dos alunos na pesquisa, por cursos do Ensino Médio Integrado, do
Campus Florianopolis e Sao José

s EMI em Edificagtes

= EMI em Eletrdnica
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condicionado

24%

» EMI em Telecomunicagdes

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Floriandpolis e Sao José (2018).

7.2 O INGRESSO E A TRAJETORIA DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DO IFSC, CAMPUS FLORIANOPOLIS E CAMPUS SAO JOSE

A historia dos Institutos Federais tem suas raizes e origens fincadas nas Escolas de

Aprendizes e Artifices, criadas em 1909. Estas escolas foram criadas para disciplinar os filhos
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da classe trabalhadora, em um pais que avancava em seu processo de urbanizacdo, intitulando
o publico prioritario a ser atendido de “desfavorecidos da fortuna”, com o intuito de conter a
“desordem social”, com carater moral e assistencialista. As Escolas de Aprendizes passaram a
Escolas Industriais e Técnicas em 1942, no contexto de um pais que tenta sair de uma economia
de perfil agrario exportador, para uma emergente industrializagdo. Perpassando dos seus
propositos focados no desenvolvimento econdémico do pais, que transformaram as Escolas
Industriais em Técnicas, e posteriormente em Centros Federais de Educacao Tecnologica, de
1978 a 1999, chega-se a 2004, em um novo contexto social e politico. Abre-se, a possibilidade
de a Rede Federal de Educacao Tecnologica ganhar autonomia em todos os niveis da Educagao
Profissional. Entretanto, mais do que isso, apds uma trajetoria de oferta formativa profissional,
vinculada a demandas produtivas e concepgdes reducionistas, com origem assistencialista,
calcada no controle social, vislumbra-se uma nova concep¢do institucional, com foco na

inclusao social emancipatoria:

A dimensdo ideoldgica do atual governo, na verdade, faz aflorar um descompasso
entre a trajetoria das instituigdes federais de educacdo profissional e tecnoldgica e da
propria educacdo profissional como um todo e o novo projeto de nacdo: se o fator
econdmico até entdo era o espectro primordial que movia seu fazer pedagogico, o foco
a partir de agora desloca-se para a qualidade social [...] A expansdo da educagéo
profissional e tecnologica integra-se a agenda publica que prevé a presenga do Estado
na consolidacdo de politicas educacionais no campo da escolarizagdo e da
profissionalizagdo. Assume, portanto, o ideario da educacio como direito e da
afirmacdo de um projeto societario que corrobore uma inclusdo social emancipatodria.
(BRASIL, 2010, p. 149).

No bojo da nova institucionalidade, ndo se perde de vista o foco na eficiéncia e na
tradicao histérica de ofertar um ensino gratuito e de qualidade, porém agora com vistas a
ampliagdo de oportunidades para a diversidade dos publicos, através da politica de cotas. A Lei
n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, reserva no minimo 50% das vagas das instituigdes federais
de ensino superior e técnico para estudantes de escolas publicas, que sdo preenchidas por
candidatos autodeclarados negros, pardos e indigenas, em propor¢do no minimo igual a
presenca desses grupos na populagdo total da unidade da federag@o onde fica a instituicdo. No
Instituto Federal de Santa Catarina, o ingresso através de cotas no Ensino Médio Integrado
iniciou-se em 2014. Portanto, ¢ importante analisar se os Institutos vém cumprindo o seu papel
social, previsto na sua concep¢do. Emrelagdo arenda familiar, segundo as Diretrizes Indutoras
para a Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio na Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica, publicada pelo CONIF em 2018, a oferta de vagas da

Rede Federal situou-se, na sua maioria, na faixa de renda de até 1,5 salarios minimos (SM) per
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capita, conforme Grafico x, a seguir. “Os dados indicam, portanto, que, do ponto de vista
socioeconomico, a Rede Federal estd atingindo o publico que mais necessita de formagao

integral” (CONIF, 2018, p. 7-8).

Grafico 3 — Renda Familiar dos Estudantes Matriculados nos Cursos Integrados na Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica no ano de 2017
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Fonte: CONIF (2018).

No entanto, ao se cruzar dados da renda familiar com a inclusao por grupo étnico, o
panorama ja nao ¢ tao satisfatorio. O publico hoje atendido pelos cursos técnicos integrados da
RFEPCT atinge apenas uma parcela insignificante de candidatos afrodescendentes ou
indigenas, pelas cotas prioritarias. Ademais, garantir o acesso requer também uma politica de
permanéncia e €xito desses estudantes nas suas trajetorias académicas, pois ndo basta incluir,
para depois excluir (CONIF, 2018, p. 7).

Neste sentido, para contribuir com a composi¢do do perfil tracado dos jovens
pesquisados, foi questionado aos mesmos a forma de ingresso no IFSC. O objetivo foi perceber
em que propor¢do o Instituto Federal de Santa Catarina tem atendido o publico cotista,
proveniente de escolas publicas. Conforme o edital de ingresso do IFSC n° 01/DEING/2020/1,
para os candidatos que optarem ingressar pelo Sistema de Cotas para Escolas Publicas
brasileiras, serdo reservadas 50% das vagas ofertadas em cada curso e turno, estabelecidas pela
Lein® 12.711, alterada pela Lein® 13.409, de 28 de dezembro de 2016. Portanto, a distribuicao

de vagas fica disposta, conforme na figura a seguir:
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Figura 10: Reserva de vagas para o ingresso no Ensino Médio Integrado do IFSC
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Fonte: edital de ingresso do IFSC n°® 01/DEING/2020/1 (IFSC, 2020).

Considerando-se a amostra dos alunos participantes da pesquisa, em nimero de 77, ¢
relevante comentar que, enquanto a legislacdo garante 50% das vagas aos estudantes
provenientes de escolas publicas e distribuidas conforme a renda, dos concluintes dos cursos,
alunos de oitavas fases e participantes desta pesquisa, 60% entrou por ampla concorréncia.
Chama a aten¢do que, dos 77 alunos, apenas 1% ingressou por cotas de escola publica, baixa
renda, reservada para negros, pardos e indigenas. Os que se intitularam baixa renda (18%)
foram os candidatos ndo negros, pardos e indigenas. Este resultado remete ao questionamento
sobre o publico que o Ensino Médio Integrado estd atendendo, nos Institutos Federais. Quem
sdo eles e a que classe social pertencem? Os Institutos estdo atendendo a populagdo que
realmente precisa trabalhar e estudar? Frigotto et al. (2005, p. 15) ressaltam que o Ensino Médio
Integrado ¢ uma proposta de “travessia” para uma educacgdo unitaria e politécnica, condizente
com a realidade brasileira, como ja visto anteriormente, na qual milhares de jovens que tém
direito a estudar no Ensino Médio precisam gerir sua subsisténcia no sistema produtivo. Neste
sentido, o Ensino Médio Integrado foi pensado para uma condi¢ao social e historica do pais em
que os estudantes conseguem se inserir no mundo do trabalho com uma profissao técnica e um
Ensino Médio de qualidade.

No entanto, a entrevista com os professores revelou, que em sua percep¢do, 0s
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estudantes, na sua maioria, entraram no Instituto Federal apenas para ingressarem
posteriormente no Ensino Superior, nas melhores universidades publicas do pais, seja através
do ENEM ou de vestibulares. Neste sentido, persiste a pergunta: quem realmente precisa

trabalhar e estudar, esta conseguindo entrar no Instituto Federal?

Grafico 4: Forma de ingresso no IFSC, Campi Floriandpolis ¢ Sao José, dos estudantes
participantes da pesquisa
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Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Florianopolis e Sao José (2018).

Além de saber quem sdo esses jovens que ingressam no Instituto Federal de Santa
Catarina, ¢ importante compreender o motivo do ingresso desses estudantes. Uma das
categorias analisadas na pesquisa de Coelho (2016), sobre a permanéncia e abandono de alunos
dos cursos técnicos subsequentes, foi o ensino gratuito de qualidade. A qualidade dos institutos
carrega no percurso da sua historia de oferta de educacdo profissional aquilo que a autora
destaca como uma visdo meritocratica e de “escola publica forte” Outrossim, ¢ comum ouvir
discursos dos empresarios, servidores e alunos, que o aluno egresso encontra com maior
facilidade um lugar no mercado de trabalho, devido ao status que os instintos carregam, ao
longo de sua historia. Como citado anteriormente, os resultados desta pesquisa revelam que o
IFSC nao tem atingido a classe social que realmente necessita trabalhar e estudar. Os principais

motivadores que levaram os jovens a fazerem o processo seletivo no IFSC tém sido cumprir
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um Ensino Médio gratuito e de qualidade, e a influéncia dos pais. Importante relembrar que o
status dos institutos acaba por gerar grande influéncia na pressao que os pais e familiares fazem
para os adolescentes jovens prestarem o processo seletivo para ingressar no EMI. Silva (2016)
ressalta em sua pesquisa com adolescentes do ensino médio na area tecnoldgica que existe
também a cultura de que os jovens egressos logo irdo conseguir um posto de trabalho ao término
do curso, e isto acaba também chamando a ateng@o dos pais: “Além disso, constatamos que essa
visdo também ¢é construida nas relagdes familiares, pois a familia se apropria desses discursos

e acaba por impulsionar o jovem a matricular-se nos cursos” (SILVA, 2016, p. 150).

Grafico 5: Principais motivos de ingresso no IFSC, segundo os estudantes da oitava fase do
Ensino Médio Integrado dos Campi Florianopolis e Sdo José
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Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Florianoépolis e Sao José (2018).

7.3 PERCEPCOES DOS ESTUDANTES DO IFSC SOBRE A INTEGRACAO E SOBRE
SUAS TRAJETORIAS NO EMI

Esta investigagdo, além de ter o objetivo de analisar as percepgdes dos docentes e das
Coordenadorias Pedagogicas a respeito do Ensino Médio Integrado e do curriculo integrado,
também examinou o que os estudantes pensam sobre a tematica

. No entanto ¢ importante ressaltar que, assim como os professores ndo conseguem
compreender as concepgdes e diretrizes do que seja um Ensino Médio Integrado, esperava-se,

consequentemente, que a visdo dos estudantes expressasse, no maximo, uma perspectiva



216

metodologica de integracdo de saberes, baseadas em projetos integradores ou na abordagem
dos professores. Sobre esta Optica, Araujo (2014) ressalta que as praticas pedagogicas
integradoras ndo sdo apenas solugdes didaticas e metodoldgicas, mas requerem solugdes ético-
politicas. Isso significa que um projeto integrador ou qualquer pratica pedagdgica de integragdo
curricular deve ter claros quais sdo as suas finalidades politicas e educacionais. Para contribuir
com este enfoque, Araujo (2014) traz um alerta de Pistrak (2000), sobre os perigos da

supervalorizagdao do foco nos aspectos metodologicos e didaticos da pratica pedagogica:

Tudo o que expusemos até aqui sobre o complexo relacionava-se, sobretudo, a parte
estritamente didatica da educacdo. Foi conscientemente que estudamos o problema
nesses limites, porque foi assim colocado pela massa dos pedagogos, e porque foi
neste campo que se manifestaram as dificuldades, as discussdes, as experiéncias, os
erros, as lacunas...e os resultados positivos. Mas o essencial ndo esta ai. Seria um
erro, em tudo e por tudo, ou simplesmente, antes de tudo, vincular a questdo de ensino
o conjunto do trabalho escolar e, em particular, o problema da educagdo pelos
complexos. O sistema dos complexos perderia metade de seu valor, se o estudo nao
for encadeado: 1) ao trabalho real das criancgas, 2) a auto-organizacdo das criangas
(autonomia, organizacio de pioneiros da juventude, na atividade social pratica interna
e externamente a escola). (PISTRAK, 2000, p. 153 apud ARAUJO, 2014, p. 13).

Neste sentido, eles foram questionados, primeiramente, se ja haviam ou nao
experienciado um curriculo integrado nas suas trajetorias escolares. A seguir, no grafico 6, ¢
possivel observar que a maior parte (49%) respondeu que parcialmente, assim como os
professores. A resposta predominante desta pergunta pode estar relacionada a existéncia de
projetos integradores em algumas fases e em outras ndo, tanto no Campus Florianopolis, como

em Sdo José.

Grafico 6: Respostas dos estudantes sobre terem vivéncia ou ndo com um curriculo integrado

= Sim
= NEo
= Parcialmente

WNio el responder

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Floriandpolis e Sdo José (2018).
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A percepcdo dos estudantes sobre os projetos integradores foi um dos questionamentos
considerados importantes para se compreender como vem se efetivando o Ensino Médio
Integrado. A visdo dos docentes e das Coordenadorias Pedagbgicas, apesar de fundamentais
para a compreensdo do objeto de estudo investigado, ndo traz a totalidade da realidade
experenciada pelos diferentes sujeitos no ambiente escolar. Araujo (2014) ressalta que a
pedagogia de projetos € uma estratégia metodoldgica que pode ter varias perspectivas. Por um
lado, pode representar uma estratégia meramente instrumental adaptadora dos participantes
envolvidos, e por outro lado, pode representar uma a¢do mobilizadora, com a totalidade do
processo € com intervengdo na realidade. Portanto, a percep¢dao dos diferentes sujeitos,
especialmente dos estudantes, nos revela como os projetos integradores tém impactado nas suas
trajetorias escolares e na busca do conhecimento. Que significados os projetos integradores
praticados nos diferentes campi do IFSC tém revelado para os estudantes?

Os dados obtidos pelos questionarios reforcam o que se revelou nas entrevistas com
os docentes. Conforme o grafico x a seguir, foi possivel perceber que quase metade dos
estudantes responderam gostar dos PIs. Porém, parte significativa (39%) ndo se enquadrou com

nenhuma das opgdes oferecidas e responderam nas perguntas abertas, a seguir.

Grafico 7: Percepgao dos estudantes sobre os Projetos Integradores

= Gosto muito. Deveria ter
em mais fases

= Nio gosto.Deveria ser
excluido do curriculo

= NEo sei o que é

Outros

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Floriandpolis e Sdo José (2018).

Conforme as respostas abertas dos estudantes envolvidos, foi possivel perceber que ndo
estd claro o objetivo dos projetos integradores, enquanto praticas formativas de um curriculo
integrado. No Campus Floriandpolis, os projetos integradores, experienciados, desde sua

implantacdo, acabaram por desfocar a proposta ética e politica da proposta inicial, para o foco
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na metodologia de pesquisa. No entanto, os estudantes, por serem muito jovens, ndo se sentem
amadurecidos o suficiente para aprender projetos de pesquisa dentro das normas rigidas da
ABNT. Ademais, a pesquisa como principio pedagogico, prevista nos principios norteadores da
Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012, ndo pode ser confundida com metodologia de pesquisa, pois
trata-se de estratégias para despertar no estudante o conhecimento da totalidade da realidade

concreta, pela integracdo da pesquisa, ensino e extensao:

Acaba por quase ndo integrar em relacdo ao que propoe, fazendo o aluno apenas
aprender alguma coisa sobre métodos de pesquisa, de maneira pouco aproveitavel.
(E1)

E util e serve com um treinamento para apresentagoes, e embora goste deles, quase
ndo temos tempo para a matéria de cada fase, quanto mais para uma matéria extra
que ja é completamente coberta no tempo que é destinado a ela. (E2))

PI-1 foi muito legal de fazer, foi o primeiro trabalho grande e nas normas da ABNT
que tive que fazer, de uma forma geral acho muito legal o PI-1 na primeira fase.
Ja o PI-2 foi bem complicado na época porque foi o primeiro contato que tive com
o mundo da constru¢do civil e fiquei muito perdida em fazer. Talvez se eu tivesse
um contato com construgdo antes de fazer o PI-2, teria evitado muitos estresses na
época. (Edl)

Nao gosto. Os projetos tinham algumas obrigacoes ridiculas que ndo faziam
diferenca alguma na formacdo dos alunos e so ocupavam tempo. Em geral, vejo
que foi bom para a nossa formagdo, porém achei muito chato e odiei cada aula.

(Eql)
O Campus Sao José, com outra realidade, tem consolidado a proposta de um projeto
integrador, que ndo integra as disciplinas e conhecimentos adquiridos ao longo do curso. E
uma proposta que desloca a integragdo de saberes para a pesquisa de conhecimentos nao

adquiridos ao longo do curso.

O projeto integrador ¢ um importante ponto para, como diz o nome, integracdo do
conhecimento obtido pelo aluno em sala de aula. Na pratica o aluno consegue
discernir melhor o conteudo aprendido e também, consegue desenvolver mais sua
habilidade como técnico. Alem disso, o projeto integrador proporciona muitas
vezes a obtengdo de conteudos além dos que sdo ensinados na sala de aula.
(ETI)

A Tabela a seguir, mostra a justificativa da resposta dos estudantes, em relacdo ao que
eles pensam sobre os projetos integradores e sintetizada em forma de subcategorias de anélise
e frequéncia. Foi possivel verificar que as opinides se dividiram bastante. No entanto, a
subcategoria que mais apareceu foi a identificagdo dos projetos integradores a métodos de
pesquisa, cansativos e estressantes. Esta caracteristica refere-se aos PI do Campus
Florianoépolis. Por outro lado, aparece, com boa frequéncia, os projetos integradores como boa

metodologia. Como ndo existe uma politica de ensino e gestdo do Ensino Médio Integrado,
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emergem praticas pedagdgicas muito heterogéneas e divergentes em relagdo ao curriculo
integrado.

Pistrak (2000) aprofunda a discuss@o sobre o desenvolvimento de projetos, relembrando
que os mesmos devem ter um fio condutor ou problematica a ser resolvida. Outrossim,
Hernandes e Ventura (1998 apud ARAUJO 2014), relembram que os projetos integradores sao
mais que uma técnica didatica. Inseridos em uma proposta de educagdo unitaria, busca-se a
valorizagao e foco no aluno, como a cultura dos estudantes e a vinculacao deles com a realidade.
A experiéncia dessas praticas teria o proposito de valorizar a experiéncia do aluno, para superar
a memorizagdo conteudista através da experiéncia como Unica.

Ademais, os projetos integradores, como a representagdo de uma pedagogia de projetos,
podem favorecer a agdo interdisciplinar e ser mobilizadora do despertar dos alunos para a
descoberta e para o trabalho cooperativo (ARAUJO, 2014). No entanto, a interdisciplinaridade
requer o envolvimento da Coordenagdo/Gestdo no processo, € de todas as disciplinas do
curriculo. No integrado, o objetivo central é unir a Area Técnica com a Cultura Geral, pois ndo
se pode perder de foco as diretrizes e concepgdes dessa modalidade de ensino, que se propde
como mediacdo no processo de superacdo da dualidade historica, em que se vislumbrava o
Ensino Médio propedéutico para as elites e o Ensino Profissional para a classe trabalhadora.

Dessa feita, emerge ao longo deste trabalho, através da narrativa de cada sujeito, que as
concepgoes basicas e centrais do Ensino Médio Integrado estao ocultos no desconhecimento de
uma proposta de educagdo unitaria por parte dos seus interlocutores, e fixadas em outras
prioridades da Instituicdo. Superar a dualidade historica ndo ¢ o objetivo politico de muitos
professores, que nao enxergam sentido nesta proposta, porque sentem-se confortaveis em suas
areas disciplinares, sendo denominas pelo Prof. 1S dessa pesquisa, de “encastelados”. Portanto,
parece que o proposito desta modalidade de ensino, no Instituto Federal de Santa Catarina, tem
sido deslocado, revelando-se um ensino que ndo atinge seus propositos iniciais, semelhante a

uma mera justaposicao de disciplinas.
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Tabela 12: Frequéncia das unidades de registro referentes a percepcao sobre a categoria
Projetos Integradores

SUBCATEGORIAS UNIDADE DE REGISTRO FREQUENCIA
Percepcbes emocionais dos 1-DESGASTANTE, CANSATIVO, 11
projetos integradores STRESSANTE

2-GOSTO MAIS OU MENOS

3-INTEGRACAO DOS ALUNOS 2

4-0S EXISTENTES SAO SUFICIENTES 5
Percepcdes pedagogicas dos 1-BOA METODOLOGIA 11
projetos integradores 2-METODO DE PESQUISA e

APRESENTACAO 10

3-CONTEUDOS ALEM DO CURSO 4- 5

QUASE NAO INTEGRA 1

5- DEVERIA SER NA ULTIMA FASE 1

INTEGRANDO TUDO

6- NAO TEM 1

Percepcdes filosoficas, politicas, = IMPORTANTE PARA A VIDA 1
éticas dos projetos integradores PROFISSIONAL DO ALUNO

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Florianopolis e Sdo José (2018).

Em relacao a carga horaria, foi questionado aos alunos sobre a distribuicao do curso em
trés anos ou mais. Esta € uma das discussoes que giram em torno dos IFs. Ao longo dessa década
de oferta do Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais, tem sido disseminada a ideia de
que os alunos preferem um curso de trés anos, para ingressar no nivel superior, no mesmo tempo
que no Ensino Médio propedéutico. No entanto, quando foi pensado em se oferecer e distribuir
a carga horaria do EMI em apenas um turno, portanto em quatro anos, foi para oferecer maiores
oportunidades a classe trabalhadora de exercer uma atividade laboral e estudar, ao mesmo
tempo, em um ensino gratuito e de qualidade. Nao obstante, tem se observado um movimento
cultural de aglutinar esta carga horaria em trés anos, para que fique mais proximo do ensino
propedéutico, e com isso desencadeia-se a crenga de que tal medida possa reduzir o abandono
e a evasdo, como cita o documento legal do CONIF (2018), no qual se recomenda que a Rede
Federal oferte o EMI em trés anos: “Organizar os cursos, prioritariamente, com duragdo de trés
anos, incluida a possibilidade de realizagdo do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio,
ao longo do curso, quando previsto” (CONIF, 2018, p. 17).

No entanto, na contramdo da crenca que reduzir o tempo minimizaria o abandono e

aumentaria o interesse dos estudantes em permanecer, as respostas surpreendem e
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desmistificam este discurso. Conforme o grafico a seguir, a maior parte (41%) optou pela
resposta da continuidade de curriculo com uma carga horéria distribuida em quatro anos, porém
com as disciplinas mais integradas ao longo do curso. Isso demonstra que um curriculo
integrado desperta o interesse dos estudantes e melhora a qualidade do ensino, pois 0s mesmos
conseguem enxergar significados no conhecimento aprendido. Portanto, o problema nio ¢ a
carga horaria, mas como este curriculo vem sendo administrado e praticado ao longo desses

quatro anos. Ter um curriculo de trés anos foi apontado por apenas 16% dos estudantes.

Grafico 8: Percepgdo dos estudantes sobre a carga horaria do EMI

= Ser um curso de 3 anos.

= Ter a mesma carga horaria,
porém com mais disciplinas da
area técnica

= Ter a mesma carga horaria,
porém com mais disciplinas de
cultura geral

Ter a mesma carga horaria,
porém com as disciplinas mais
integradas do micio ao fim do
CULso

= Jutros, Quais?

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Florianodpolis e Sao José (2018).

Também foi questionado aos estudantes como eles avaliam o curso, ja que sdo alunos
da oitava fase, e tém muitos olhares sobre o curso frequentado e suas contradigdoes. Segundo
Araujo (2014), apoiado em Candau (1995), a didatica pode ser vista por um prisma dicotdmico
ou em uma perspectiva unitdria. Isso porque a didatica, como estratégia de mediacao
pedagogica, faz parte de uma totalidade politica. Em relagcdo a uma didatica que envolve o
conhecimento enquanto unidade, sobressai o destaque de Araujo (2014, p. 106):

Sob a 6tica da unidade, a disting@o entre teoria e pratica se da no seio de uma unidade

indissoluvel que pressupde uma relagdo de autonomia e dependéncia de um termo em
relagdo ao outro. Na vis@o de unidade a teoria nega a pratica imediata para revelé-la
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como praxis social, a pratica nega a teoria como um saber auténomo, como puro
movimento de ideias e a teoria e pratica sdo tidos como dois elementos indissoluveis
da praxis, definida como atividade teérico-pratica. Seria esta perspectiva de unidade
da realgam entre teoria e pratica que orientaria os projetos de ensino integrado.

Dos 77 alunos, 46,2% responderam que o curso ¢ excelente, 50% que o curso ¢ bom e
precisa ajustar pouca coisa, € o restante, que curso era horrivel. Foi oferecida a op¢ao “Outros”,
porém ninguém optou por esta resposta. Segue a justificativa das respostas, que foi obrigatoria,
em forma de pergunta aberta. E possivel constatar que, quando os estudantes se referem
positivamente ao curso, os motivos apontados sdo principalmente em relacdo a ter bons
professores. Ter um bom curriculo também foi um item apontado significativamente. Porém,
como estamos analisando sete cursos, € possivel perceber que o desenvolvimento do EMI, nos
campi Floriandpolis e Sao José do Instituto Federal de Santa Catarina, ndo ¢ homogéneo, pois
as opinides divergem bastante. O que poderiamos afirmar de comum entre todos os cursos ¢
que, na voz dos estudantes, a qualidade se centra muito mais nos docentes do que na proposta
de um curriculo integrado. Elencou-se a dimensdo filoséfica, politica e de gestdo como uma
resposta que se relacionaria com a percepgao dos jovens em relagdo a proposta do curso. No
entanto, o fio condutor de uma proposta de Ensino Médio Integrado revela-se oculta no discurso
dos estudantes. O que transparece ¢ que a qualidade estd centrada no professor, ao invés da
proposta politica e coletiva do curso, demonstrando que ndo estdo claras as concepgoes e as
diretrizes embasadas nos parametros de uma discussdo coletiva e permanente da instituicao,

como indica Araujo (2014, p. 60):

Acrescentariamos a estas condi¢des materiais a existéncia de relagdes democraticas e
respeitosas entre os diferentes sujeitos envolvidos (profissionais, estudantes e
familiares), principalmente entre os diferentes setores funcionais e niveis
hierarquicos. Nossa experiéncia tem revelado que ndo ha maior estimulo a construgio
de uma educacdo de qualidade do que um ambiente de trabalho democratico e
saudavel. Por outro lado, o oposto é um grande limitador a construgdo de uma
educacdo de novo tipo e fomentador do individualismo e da competicdo
interindividuos.
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CATEGORIAS UNIDADE DE REGISTRO FREQUENCIA
-OTIMOS PROFESSORES 24
-BOM CURRICULO 11
-NECESSITA REFORMULACAO 10
-DIDATICA BOA QUANDO UNE TEORIA E
PRATICA 5
Dimensio Pedagogica - CONTEUDOS INUTEIS NO BASICO 2
-DEVERIA TER MAIS AULAS PRATICAS
- AUMENTAR CARGA HORARIA DE 3
CULTURA GERAL
- TER MAIOR INTEGRACAO CURRICULAR 2
- DUPLICIDADE DE CONTEUDOS
- AJUSTAR CARGA HORARIA DE 2
ALGUMAS DISCIPLINAS 1
2
Dimensao Infraestrutura -BOA INFRAESTRUTURA 3
Dimensio filosofica, politica - TER MAIS ESTAGIO E TRABALHO 2
e de gestdo
Dimensao subjetiva -CURSO BOM 6
-CURSO RUIM 4

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Florianopolis e Sdo José (2018).

Outrossim, a qualidade de “bons professores”, apontada por muitos participantes da

pesquisa, esta relacionada ao acolhimento, ateng¢ao e cuidado, como demonstram as narrativas

a seguir:

Bom, os professores possuem alta especializa¢do e sabem como ministrar as
disciplinas (E1)

Muito bom, pois os professores sdo muito qualificados e preocupados com os
alunos. (ETecl)

Bons professores, e sempre tentam ajudar o mdximo que der. (Edl)

Professores muito qualificados, que conseguem aprofundar bem e relacionar o
academicismo com a prdtica. A questdo de termos uma boa estrutura nos
laboratorios e afins é algo essencial pra nossa formagado também. (ED2)

Professores com grande EXPERIENCIA na drea, que conseguem fazer com que as
atividades realizadas em sala sejam ricas em informagoes. (E2)

Se por um lado, os estudantes avaliaram o curso do EMI relacionado com a

“qualidade dos docentes”, por outro lado emergiram respostas que indicaram revolta com

alguns professores, especialmente da drea técnica. Um curso técnico (des) integrado,

disciplinar e conteudista acaba por incentivar o abandono do curso, ou levam os
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permanecentes ao final no final da trajetdria escolar, com sentimentos de cansago e tédio. A
pesquisa como principio pedagodgico e o trabalho como principio educativo, que sao
principios norteadores da Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012, supostamente relacionam os
saberes da cultura geral com a pratica do trabalho, do eixo tecnolégico que estd inserido o
curso. No entanto, o ensino disciplinar, além de ndo relacionar os conteudos, torna o EMI
sem sentido para os estudantes, afastando-os ainda mais do ensino profissionalizante
proposto. Por outro lado, os contetidos bem relacionados contribuiriam para a preparagdo ao
ENEM, vestibular e para as habilidades técnicas requeridas no curso.

Ao final do curso ha uma concentragdo de matérias técnicas, o que faz com que

tenhamos que estudar muito conteudo que ndo cai no vestibular/Enem. Seria muito

bom intensificar o ensino técnico nas primeiras fases e disciplinas que caem nos

vestibulares ao final. Nao aguento mais aprender pro vestibular e pro IFSC (coisas
inuteis a vida de quem ndo ira ser técnico, porém queria um ensino publico). (EQI)

Apesar de alguns professores ainda terem hdbitos e atitudes ultrapassadas (por
exemplo, atitudes misoginas bem claras em algumas disciplinas, principalmente
dentro da drea da eletrotécnica), acredito que, em sua grande maioria, o0s
professores  sdo  extremamente capacitados (ndo so  profissionalmente),
compreensiveis e pacientes. Além disso, a estrutura e organizacdio do
departamento de eletrotécnica é um exemplo dentro do IFSC campus
Floriandpolis, ou seja, tudo é de extrema qualidade. (ETec2)

Precisaria de algumas mudangas como mais estagios, na nossa drea ndo tem muito
estdgio pra gente. (ERI)

Algumas matérias deveriam ser em ordens diferentes, e alguns professores
deveriam se integrar mais com outras matérias além da sua. (ETI)

7.4 PERCEPCOES DOS ESTUDANTES DO IFSC SOBRE PERMANENCIA E
ABANDONO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

As motivagdes para a permanéncia ¢ o abandono na visdo dos docentes e das
Coordenadorias Pedagdgicas podem ndo ser as mesmas apontadas pelos estudantes. Este
comparativo nos discursos dos diferentes sujeitos ¢ que pode nos dar sinais e caminhos no
entendimento da realidade concreta. Como o objetivo desta investigagdo ndo foi conhecer
motivos de abandono ou de uma possivel desisténcia do curso, mas as relagdes da permanéncia
com o curriculo integrado e com as praticas pedagdgicas, ndo foram coletados dados com os
sujeitos que abandonaram, mas somente com os permanecentes que estavam concluindo o curso
(oitava fase). No entanto, ¢ importante pontuar que os motivos de abandono do EMI podem
estar relacionados a expectativas fetichizadas do curso. Silva (2016) traz os motivos de

abandono dos alunos do curso médio integrado da Rede Publica do Parand. Para este autor, a
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fuga do curso

[...] constituia-se como uma grande expectativa para eles e, principalmente, para a
familia. Ao ndo encontrar atrativos no curso técnico — pelo contrario, ao sentir
dificuldade de adaptac@o e perceber que os quatro anos de curso podem, talvez, trazer
as mesmas implicagdes que um curso regular de trés anos -, os alunos abandonam [...].
(SILVA, 2016, p. 151).

Parte-se do pressuposto que os motivos de abandono dos alunos que desistiram sdo os
mesmos ou semelhantes aos motivos dos alunos que permaneceram. Neste sentido, inicialmente
eles foram questionados se um dia pensaram em desistir ¢ abandonar o curso. Compreende-se
que essas respostas podem sinalizar os motivos de abandono de um aluno. No grafico x a seguir,
¢ possivel observar que mais da metade dos alunos entrevistados pensaram um dia em desistir
do curso, ou seja, 41% responderam sim e 17% talvez. E ai fica a pergunta: por que esses alunos
sentiram vontade de desistir € o que fez eles permanecerem?

Santos (2016) aponta que os condicionantes que levaram os alunos a abandonar, foram
principalmente as dificuldades de aprendizagem e a falta de gosto pelo curso, que acabam se

traduzindo em falta de identificacdo com a area (PADOIN, 2015).

Grafico 9: Respostas dos estudantes do IFSC sobre possibilidade de desisténcia do curso de
EMI

= 5im
= Nio

= As veres

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Floriandpolis e Sao José (2018).

Foi solicitado, posteriormente, resposta com os motivos da possivel desisténcia. A
maioria indicou a op¢ao “Outros”, justificado nas respostas abertas. Em segundo lugar, foi a

falta de identificagdo com a area.
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Grifico 10: Motivos de uma possivel desisténcia de estudantes do curso do EMI do IFSC
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Fonte: questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Floriandpolis ¢ Sdo José (2018).

Foi solicitado posteriormente aos estudantes que justificassem suas respostas. A seguir,
destacam-se algumas justificativas:

E isso que me causaria desistir do curso, mas sair sem saber fazer nada em
nenhuma outra drea é uma péssima ideia. (Estudante de Eletrénica)

Quando o estudante fala “¢ isso que me causaria desistir do curso”, ele se refere ao
que ele respondeu na pergunta sobre os motivos que quase o levaram a desistir, que foram
dificuldades de aprendizagem e falta de identificacdo com a area. Mas nota-se que a ideia de
ter uma profissdo ja com 18 anos ¢ algo muito atraente para os jovens, especialmente os que
mais necessitam, ¢ acaba por também influenciar na permanéncia.

No entanto, o curriculo desintegrado, tecnicista e voltado para o mercado de trabalho
torna a retorica dos professores em sala de aula entediante para um aluno de 14 a 16 anos,
que ainda esta na fase de se autoconhecer. Os professores da Area Técnica acabam praticando
as mesmas aulas conteudistas que trabalham em outras formas de ensino, como o curso
subsequente, em que a proposta de ensino e as concepgdes curriculares sdo completamente
diferentes. Por este motivo, um curriculo efetivamente integrado acabaria por ser mais
atraente para qualquer estudante, pois a identificacdo com a area perpassa pela compreensdo
dos contetdos, suas relagdes com a realidade concreta, revelando sentido e significado aos
estudantes. A retorica dos professores em insistir no discurso voltado para o mercado de

trabalho, além de também ndo ser o foco do Ensino Médio Integrado, acaba por tornar os
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cursos cansativos para os jovens adolescentes. A concep¢do de ensino unitdrio e integrado
desenvolve uma noc¢do ampliada do trabalho como principio educativo, que traz a
compreensdo ontoldgica do trabalho e de suas formas historicas. Esta perspectiva esta nas

concepgdes de ensino unitario ¢ do curriculo integrado, como cita Frigotto (1989).

Implica superar a visdo utilitarista, reducionista de trabalho. Implica inverter a
relacdo situando o homem e todos os homens como sujeito do seu devir. Esse ¢ um
processo coletivo, organizado, de busca pratica de transformacgdo das relagdes
sociais desumanizadoras e, portanto, deseducativa. A consciéncia critica ¢ ¢
primeiro elemento deste processo que permite perceber que ¢ dentro destas velhas
e adversas relagdes sociais que podemos construir outras relagdes, onde o trabalho
se torne manifestagdo de vida, e, portanto, educativo (FRIGOTTO, 1989, p. 8).

Portanto, ¢ importante enfatizar que nesta elaboragdo se considera que o trabalho
produtivo seja tratado em todas as suas dimensdes historicas, € ndo na visdo restritiva e

reducionista de mercado.

Agora no final o curso ficou mais abrangente e interessante, mas no comego ele é
muito repetitivo. (Estudante de Refrigeragdo e Climatizagdo)

So pensei em desistir na época do PI-2, ja que era muito corrido, ndo entendia
nada e pensava que ndo conseguiria terminar o curso. Por isso pensava até que
ndo gostava da area, mas hoje é o que escolhi como profissdo. (Estudante de
Edificagées)

Eu sinto que nada é sério e se coloca muita prioridade na imagem do curso e na
imagem dos alunos e trabalhos realizados, quando na verdade sdo todos mediocres
e ndo exigem o minimo de esfor¢o e inteligéncia. (Estudante de Quimica)

Ndo me identifiquei muito com o curso e ja quis desistir do curso por querer
finalizar logo o Ensino Médio. (Estudante de Telecomunicagées)

Apbds os participantes da pesquisa apontarem os motivos de uma possivel
desisténcia, foi solicitado a eles que resumissem a trajetéria deles no Ensino Médio
Integrado. Conforme a tabela 14, a seguir, destaca-se o nucleo central das unidades de
registros retiradas das narrativas dos estudantes. E possivel observar que para boa parte
deles, a trajetoria se resume em “aprendizagem de conhecimentos e para vida”. Apesar de
parte significativa manifestar que a trajetoria foi ardua e dificil, parece existir um sentimento
de superacdo e gratidao por chegarem ao final do curso. Dos 77 alunos, apenas 18 estudantes
expressaram uma avaliacdo positiva sobre suas trajetorias escolares, como ter sido “bom,
gratificante, maravilhoso ou excelente”. Por outro lado, o que se revela a partir de alguns
relatos ¢ que o EMI pode ser um ensino extremamente cansativo, pelo fato dos professores
ndao mudarem suas praticas pedagogicas e o conteiido, em relagdo a outras formas de ensino,

como o subsequente.

Eu entrei no IFSC achando que gostaria do curso, mas acabei me decepcionando
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bastante. Apesar de ndo gostar do curso, consegui um estagio com ele, que acabou
me mostrando que eu gosto da drea e desejo continuar nela. E um curso
desgastante para alunos de Ensino Médio, pois os professores de matérias técnicas
sdo os mesmos que ddo aula para engenharia que existe no campus. Muitos desses
professores, sem no¢do, ndo conseguem diferenciar alunos do técnico integrado e
da engenharia e passam O MESMO material e conteudo, e esperam que os alunos
aprendam. Ndo bastando esse absurdo, a situagdo é reportada para a escola, que
NADA faz, fazendo com que os alunos sofram MUITO de forma desnecessaria.
(Estudante de Telecomunicagoes)

Tabela 14: Frequéncia das respostas sobre a trajetoria dos estudantes no EMI do IFSC

UNIDADES DE REGISTRO FREQUENCIA

APRENDIZAGEM
VIDA

BOA, GRATIFICANTE, MARAVILHOSA
CANSATIVO, ARDUO
DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM, DIFICIL

SUPERACAO
ALTOS E BAIXOS
AMIZADES
CONHECIMENTO

ARREPENDIMENTO, HORRIVEL

LONGA

OTIMOS PROFESSORES

TRAGEDIA

CURSO DE QUALIDADE
PREPARACAO PARA MERCADO
OPORTUNIDADES

INUTIL

DE CONHECIMENTOS E PARA A 29

—_ =
A~

PRATICO

—_ e = = = N W W W W i i O

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Florianopolis e Sdo José (2018).

A trajetoria dos estudantes da Grande Floriandpolis (Campi Floriandpolis e Sao

José), independente dos cursos, se resume em dificuldades de aprendizagens, superacdo,

caminhos arduos, cheios de altos e baixos, mas que trazem aprendizagens que nenhuma

escola estadual ou municipal, ofertantes de Ensino Médio propedéutico poderiam oferecer.

Neste sentido, a trajetdria se resume em muitas aprendizagens para vida, conforme as

narrativas a seguir:

Foi uma trajetoria muito dificil, porque eu fiz o ensino fundamental todo em uma
escola publica, e ao entrar no IFSC tive um choque de realidade muito grande, no
qual as matérias que eram ensinadas nas primeiras fases do IFSC necessitavam
de uma base que eu ndo tinha por causa do ensino fraco das escolas municipais, e
assim eu tive muitas dificuldades no comego do curso. (Estudante de Eletronica)
Dificil, cheia de momentos com muita pressdo devido ao acumulo de cobrangas
das diversas disciplinas, mas totalmente recompensadora. Em uma frase: uma
escalada ardua que traz uma vista sem igual. (Estudante de Eletronica)

Longa, triste, mas satisfeita. Porque houveram dificuldades dentro do curso que
resultaram nesses sentimentos. (Estudante de Eletrotécnica)

Dificil, exigente, longa, poréem houve muito crescimento pessoal e pude agregar
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muitos valores para a vida, ao superar diversas dificuldades. (Estudante de
Refrigeracgdo)

Cheia de altos e baixos, momentos em que eu achava que ndo seria capaz e ndo
seria bom o suficiente para tal profissdao, porém hoje eu percebo o quanto eu evolui
e aprendi com o curso. (Estudante de Edificacoes)

Foi cansativa, porém bastante enriquecedora. Vejo que houve um desenvolvimento
pessoal e profissional bem grande que provavelmente ndo teria em outras escolas
publicas, estaduais ou municipais. (Estudante de Quimica)

Tive muitos aprendizados, tanto em rela¢do a vida pessoal como em relagdo as
disciplinas. (Estudante de Telecomunicagées)

Apo6s questionar aos alunos os motivos de um possivel abandono do curso e do resumo
de suas trajetdrias no Ensino Médio Integrado, eles foram convidados a responder sobre os trés
principais motivos que o fizeram permanecer. No grafico 11, a seguir, as trés respostas mais
escolhidas foram: 1) ter um ensino publico, gratuito e de qualidade; 2) 6timos professores; € 3)
fazer estagio e a hipotese de ter uma profissdo antes dos 18 anos de idade. A 6tima preparacao
para o ENEM e para o vestibular ndo foi uma opcao escolhida por nenhum dos 77 concluintes.
No entanto, ter um ensino gratuito e de qualidade ¢ sinonimo de garantia de concorréncia no
ENEM e vestibular como cotista de escola publica. Portanto, se por um lado os Institutos nao
preparam para o ENEM e o vestibular, por outro lado abrem portas para os estudantes entrarem
na universidade publica. Este tem sido o principal motivo de permanéncia e porque os
estudantes acabam por ficar quatro anos em um ensino mais arduo e dificil do que o Ensino
Médio propedéutico. Outrossim, ter uma profissdo e oportunidade de estagio foi a terceira
opg¢ao mais escolhida.

No entanto, nos cursos analisados na Grande Floriandpolis, o estagio nao ¢ mais
obrigatorio, e esta parece ser uma tendéncia dos Institutos Federais. O principal motivo esta
atrelado a dificuldade da Instituicao e dos alunos conseguirem estagio no ltimo ano de curso.
Esta decisao tornou o trabalho como principio educativo mais distante dos estudantes, pois as
pesquisas como principio pedagodgico sdo praticamente inexistentes nos cursos integrados. No
entanto, ter estdgio obrigatorio no curriculo ndo ¢ sindbnimo de um curso que aborda o trabalho
como principio educativo. E importante relembrar que o trabalho como principio educativo,
segundo Ramos (2004), pode ser ontologico, que significa sindnimo de praxis humana, isto ¢,
o ser humano, ao produzir sua préopria existéncia, acaba gerando conhecimento, traduzido em
teoria e pratica. Também € historico, significando que no sistema capitalista o trabalho se
transforma em assalariado, porém ele ¢ mais amplo que a visdo reducionista do mercado de
trabalho. Isso significa que a Instituicdo poderia proporcionar espacos de reflexdes e
aprendizagens, sobre as contradi¢des do mercado de trabalho, relacionando o conhecimento das

disciplinas tedricas com o mundo do trabalho, experienciado pelos jovens estudantes.
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Outrossim, o trabalho enquanto produtor da existéncia humana, torna o Ensino Médio
Integrado importante e atraente para boa parcela da populagdo jovem do Brasil. Por mais que
os Institutos ainda ndo estejam atingindo fatia significativa da classe trabalhadora, ter a
promessa de uma profissdo e estagio nesta fase da vida torna-se muito atraente para os jovens
e para suas familias em um contexto de desemprego estrutural e incertezas. Sposito (2004)
relembra as transformagdes que se iniciaram no século XVIII, que repercutiram na entrada
tardia dos jovens no mundo do trabalho, e no alargamento da condigao juvenil.

A moderna concepgdo sobre a juventude, produto de longas transformacdes
observadas a partir do século XVIII, mas consolidada, de modo dominante, a partir
do fim da Segunda Guerra Mundial, incidiu sobre alguns focos: o alongamento da
transi¢do entre a infancia ¢ avida adulta, a escolaridade como etapa intrinseca a
condicdo juvenil, o retardamento da entrada no mundo do trabalho e o aparecimento
de formas de consumo e de produgdo cultural tipicas desses segmentos. (SPOSITO,
2004, p. 75).

Grafico 11: Principais motivos que fazem os estudantes permanecerem no EMI do IFSC
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Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Floriandpolis e Sao José (2018).

No contexto brasileiro, o panorama pode ser ainda mais preocupante. Segundo Marcello

Casal Jr, da Agéncia Brasil (2019)*, a inser¢dio dos jovens brasileiros no mercado de trabalho

“Ohttps://economia.ig.com.br/2019-05-12/brasileiro-tem-primeiro-emprego-com-carteira-assinada-em-media-
apos-0s-28-anos.html


https://economia.ig.com.br/2019-05-12/brasileiro-tem-primeiro-emprego-com-carteira-assinada-em-media-apos-os-28-anos.html
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formal esta cada vez mais tardia. Com base nos dados da Relagdo Anual de Informagdes Sociais
(Rais), a primeira carteira assinada s6 acontece em média aos 28,6 anos de idade. Antes, entre
2006 e 2014, a idade média girava em torno de 25 anos. A explicacdo para esta demora esta
relacionada a dificuldade dos jovens em conseguir um emprego com carteira assinada. Segundo
Casal Jr, com base no IBGE, a taxa do desemprego para jovens entre 18 a 24 anos ¢ mais que
o dobro do indice geral. Portanto, diante deste panorama, para o jovem brasileiro ter uma

profissdao mais cedo tornou-se condi¢do privilegiada.

7.5 AS INTERACOES DA TECNOLOGIA NA VISAO DOS ESTUDANTES DO EMI DOS
CAMPUS DO IFSC DA GRANDE FLORIANOPOLIS

Um dos objetivos deste trabalho foi compreender o que pensam os diferentes sujeitos
desta modalidade de ensino, sobre as interagdes da tecnologia: conceito, relagdes com a
qualidade de vida, com as decisdes e rumos sobre a tecnologia, com o desenvolvimento
econdomico ¢ com a inovagdo. O grafico 12 a seguir, traz a resposta que os estudantes
responderam sobre o conceito de tecnologia. O objetivo nao foi apontar certo ou errado, mas
analisar como vem sendo trabalhadas as dimensdes da tecnologia no Ensino Médio Integrado,
especialmente suas interagcdes com a sociedade. No entanto, tinha-se como hipotese que tanto
os docentes como os estudantes concluintes pesquisados tém uma visao restrita da tecnologia,
0 que se confirmou com as entrevistas semiestruturadas.

O senso comum traz uma visao instrumentalista e neutra da tecnologia. O pensamento
CTS vem desmistificando esses mitos, principalmente apos a II Guerra Mundial, quando
comegou a se perceber que as descobertas cientificas e tecnologicas tomavam rumos imbricados
a decisdes politicas do proprio ser humano. O véu que encobria e ainda encobre as relagdes da
tecnologia com a intencionalidade de grupos sociais comegou a cair.

Auler (2002, p. 18) relembra que existe a tendéncia de se conjecturar que a sociedade
seja “analfabeta cientifica e tecnologicamente”, ganhando forca a ideia da necessidade de uma
Alfabetizacdo Cientifico-Tecnoldgica (ACT). No entanto o autor chama a atencdo para o
significado polissémico que envolve a ACT. Em uma perspectiva voltada a logica do mercado
e na ideologia capitalista, a ACT soa com tom de atualizagdo aos novos artefatos tecnologicos
e as possiveis inovagdes que ainda estdo por vir, ou ainda na perspectiva de referendar a
dindmica do desenvolvimento cientifico e tecnologico. As institui¢des educacionais tornam-se
um dos principais aliados na disseminagdo hegemonica do canto da sereia tecnologica,

prometendo facilitar a vida e agilizar o tempo de uma logica capitalista j4 programada e
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encravada nas suas invengdes, o que Andrew Feenberg chama de “codigos técnicos”.

Correa (2014) também enfatizou a amplitude da no¢ao de ACT, e sua dificil defini¢ao
conceitual. Ao apontar a analise de Irwin e Wynne (1996), ressalta que a visao restritiva da ACT
tem como objetivo apenas a transmissdo linear do conhecimento cientifico, em que a
problematizagcdo da Ciéncia, dos cientistas e das proprias instituigoes € evitada. Segundo os

autores, na visao restritiva ou “modelo reducionista”, existem trés principios norteadores:

a) o publico ¢ ignorante sobre questdes cientificas e tecnoldgicas. As controvérsias
publicas sobre questdes cientificas e técnicas sdo atribuidas a um entendimento
inadequado por parte do publico, e ndo devido ao funcionamento da ciéncia em si;

b) a visdo de mundo oferecida pela Ciéncia € considerada tunica e privilegiada,
constituindo um fator essencial para a melhoria das condi¢cdes humanas e
ambientais;

c¢) a Ciéncia ¢ retratada como uma atividade neutra, desprovida de valores. As
condi¢des sobre as quais o conhecimento cientifico € construido e validado nao

sdo questionadas, e a Ciéncia € atribuido um carater de atividade desprovida de

ambiguidades e contradi¢des (CORREA, 2014, p. 46).

Igualmente, segundo Auler (2007, p. 18), a ACT pode ser concebida em sentido
reducionista, que abrange uma pratica pedagdgica conservadora e tradicional, ou num sentido
ampliado, que se aproximaria de uma pedagogia progressista da educagdao. Aqui chamaremos a
primeira de visdo restrita e a segunda de visdo ampliada. Segundo Auler (2002), a visdo restrita
limita-se ao ensino de conceitos, ignorando a existéncia da ndo neutralidade da Ciéncia e da
Tecnologia. Esta visdo contribui para a perpetuacdo da cultura do pensamento tecnologico
tecnocratico, manifestado na forma de mitos ¢ crengas fetichizadas.

Os mitos da tecnologia foram abordados por Décio Auler e ajudam a compreender o

discurso hegemonico que se perpetuou por décadas, especialmente apos a Revolucao Industrial:

A nao neutralidade da Ciéncia-Tecnologia (CT) constitui-se no pano de fundo de uma
outra concepcao sobre as interagdes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS). Trés
construgdes historicas, aqui consideradas como mitos: superioridade do modelo de
decisoes tecnocraticas, perspectiva salvacionista da CT e o determinismo tecnologico.
[...] Estes trés mitos sdo entendidos como pilares e realimentadores do modelo
tradicional de progresso, no qual o bem-estar social ¢ concebido como consequéncia
linear causal do desenvolvimento cientifico-tecnologico. (AULER, 2002, p. 2).

Entretanto, a ACT pode ser uma perspectiva educacional que traz a reflexdo dos
discursos hegemonicos, revelando a tecnologia como uma relag@o social que pode ser traduzida

e pensada na logica e na politica de uma sociedade mais justa. Rosa (2000 apud CORREA,
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2014, p. 46) discute o modelo interacionista que problematiza a Ciéncia e a Tecnologia, bem
como o entendimento publico sobre elas.

Por outro lado, em uma perspectiva critica e progressista, a ACT tem um sentido
diferente, proximo de uma perspectiva democratica, na qual toda a sociedade tem o direito de
participar, seja na obten¢do do conhecimento, como nas decisdes e rumos da tecnologia.

Nesse sentido, Mortimer e Santos (2002, p. 116), apoiados em Rosenthal (1989),
apresentam os aspectos relativos as ciéncias que poderiam ser abordados nos curriculos, como

questdes de natureza, que podem trazer uma visdao ampliada da Tecnologia e da Ciéncia:

1. As relagdes com a filosofia: inclui aspectos éticos do trabalho cientifico, o impacto
das descobertas cientificas sobre a sociedade e a responsabilidade social dos cientistas no
exercicio de suas atividades;

2. Relagdes com a sociologia: abarca discussdo sobre as influéncias da ciéncia e da
tecnologia sobre a sociedade, e dessa ultima sobre o progresso cientifico e tecnoldgico, bem
como as limitagdes e as possibilidades de se usar a ciéncia e a tecnologia para resolver
problemas sociais;

3. Relagdes historicas: discute a influéncia da atividade cientifica e tecnoldgica na
historia da humanidade, bem como os efeitos de eventos historicos no crescimento da ciéncia e
da tecnologia;

4. Politicos: perpassa pelas interagdes entre a ciéncia e a tecnologia e os sistemas
publicos, de governo e legal; a tomada de decisdo sobre ciéncia e tecnologia; o uso politico da
ciéncia e tecnologia; ciéncia, tecnologia, defesa nacional e politicas globais;

5. Economicos: o foco concentra-se nas interacdes entre condigdes economicas € a
ciéncia e a tecnologia, contribui¢des dessas atividades para o desenvolvimento econdomico e
industrial, tecnologia e industria, consumismo, emprego em ciéncia e tecnologia;

6. Humanisticos: engloba os aspectos estéticos, criativos e culturais da atividade
cientifica, os efeitos do desenvolvimento cientifico sobre a literatura e as artes, ¢ a influéncia
da humanidade na ciéncia e tecnologia.

Por este angulo, analisando-se as concepgoes e as praticas pedagdgicas dos docentes
pesquisados, ndo foi possivel observar interacdes e didlogo entre as areas. A falta de condi¢des
que possam propiciar maior comunicagio entre a Area Técnica e a Cultura Geral traz limitagdes
para uma proposta de curriculo integrado, desencadeando praticas docentes e interacdes
curriculares, no maximo, multidisciplinares ou pluridisciplinares. As tentativas de trabalho

interdisciplinares ainda sdo encaradas como objetos alienigenas pelos docentes.
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Assim, buscou-se conhecer o que pensam os discentes sobre as relagdes da tecnologia
com a sociedade, bem como entender quais os conceitos basicos que vinham em mente dos
alunos concluintes do Ensino Médio Integrado dos Campi Floriandpolis e Sao José. Os mesmos

poderiam escolher até trés alternativas dentre as propostas a seguir:

1-A tecnologia € a aplicag@o da ciéncia e existe para beneficiar a vida do ser humano (visao
restrita) — 62%;

2-A tecnologia ¢ um conjunto de técnicas em qualquer fase historica (visao ampliada) — 39%;
3-A tecnologia ¢ uma relacdo social que carrega uma ideologia (visdo ampliada) - 8%;
4-Atecnologia ¢ um meio instrumental do homem, que pode ser uma ferramenta ou maquina,
para atingir determinados fins (visdo restrita) — 54%;

5-A tecnologia ¢ um sistema que leva em consideragdo o contexto humano. Envolve pessoas
e diferentes grupos sociais (visdo ampliada) -18%;

6-A tecnologia tem uma evolugdo propria (visdo restrita) — 6,5%;

7-A tecnologia ¢ neutra. O uso que os seres humanos fazem dela pode trazer beneficios ou
maleficios a humanidade (visdo restrita) — 30%;

8-A tecnologia ndo ¢ neutra, mas politica e cultural (visdo ampliada) — 10%;

9-A tecnologia determina os rumos da sociedade (visdo restrita) — 33%;

10-Para mim todas estdo certas - 0;

11-Para mim todas estdo erradas - 0.

Das alternativas anteriores, as mais apontadas pelos participantes da pesquisa foram: 1
(62%); 4 (54%); e 2 (39% - ver grafico 12. As alternativas que continham uma visdo ampliada,
na perspectiva de compreensdo da tecnologia como uma relacdo social e também politica, como
as alternativas 3, 5 e 8, foram as que apresentaram menor percentual. Observa-se que as frases
que continham a palavra neutralidade ou instrumentos foram as mais escolhidas pelos

estudantes.
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Grafico 12: Visdes sobre tecnologia, na perspectiva dos estudantes do EMI do IFSC
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Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Florianopolis e Sdo José (2018).

Apesar das respostas apontarem para uma visao restrita da tecnologia, a maior parte dos
estudantes tém uma visao otimista em relagdo a mudar ou nao os rumos da tecnologia. O debate
sobre a inteligéncia artificial tem sido amplamente divulgado nos meios de comunicagao e
académico, e vem demonstrando que o assunto é polémico. Alvaro Vieira Pinto, na sua obra O
Conceito de Tecnologia, ja apresentava preocupacao com a tematica: “Somente a imaginagao
fantasiosa de alguns precipitados arispices pode prever, por exemplo, a criagdo de automatos
dotados de inteligéncia superior a do homem que os fabricou” (VIEIRA PINTO, 2005, p. 538).
Para o autor, as fun¢des complexas de raciocinio loégico podem ser incorporadas por uma
maquina, ao se implantar na mesma uma inteligéncia microeletronica e automatizada. No
entanto, o ser humano ¢ um ser muito mais complexo que um cérebro pensante, dotado de
raciocinio 16gico. A partir dessas reflexdes, Alvaro Vieira Pinto discorre sobre as caracteristicas
humanas, que envolvem sentimentos e emocdes, intrinsecas e possiveis de se encontrar somente

nos seres humanos.

As fungdes parciais, cujos modelos matematicos poderiam ensejar a reprodugdo da
inteligéncia, ou mesmo a elaboracdo dela em grau incomparavelmente superior ao
possuido atualmente pelo homem, incluem a emocao, o subconsciente, a introspec¢ao,
a deducdo, a indugdo e todos os demais atos proprios do espirito pensante e do ser
vivo dotado de sentimentos éticos inaliendveis. Vemos, portanto, que estamos ainda a
uma distancia incalculavel dessa meta. Por ora, trata-se apenas de elaborar uma
modesta simulagdo, ou seja, um simulacro da inteligéncia, isto mesmo em carater
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teorico e mediante tentativas de programacao de atos peculiares ao pensamento logico
real. Supde-se, revelando seguramente um engano tipico da psicologia formalista e
positivista, para a qual o pensamento se decompde numa série de pegas soltas, as
fungdes, para a qual o pensamento se decompde numa série de pegas soltas [...].
(VIEIRA PINTO, 2005, p. 538)

No entanto a pesquisa sobre o uso de softwares tem avangado vertiginosamente, no
intuito de incorporar modelos e padrdes de sentimentos e emog¢des humanas. A inteligéncia
artificial tem trazido importantes contribuicdes para pesquisas sobre softwares conhecidos
como agentes inteligentes. Nesse sentido, Ferrari (2019) traz uma pesquisa sobre a construgao
de modelos de alunos utilizando a Teoria do Ntucleo Central das Representagdes Sociais, como
forma de incluir as caracteristicas subjetivas dos sujeitos na constru¢dao dos modelos.

Ainda, para refletir sobre a polémica dos rumos da inteligéncia artificial e seus cenarios
distopicos e utopicos, Harari (2016) faz uma analise historica do deslocamento do sistema de
crengas metafisicas para a ciéncia. A ideia central ¢ de que os homens tendem, neste milénio, a
buscar incessantemente a ‘imortalidade, a felicidade eterna e a divindade’, modificando, por
fim, a sua propria espécie de “sapiens” a "deus’. Neste sentido, o homo sapiens pode perder o
rumo da historia, descontrolando-se na sua caminhada. Yuval Noah Arari traz afirma¢des como
mera possibilidade de panoramas futuros, mas admitindo que podem de fato assumir trajetérias
diferentes. Ele mostra como a biotecnologia e a inteligéncia artificial podem estar ameagando
a nossa identidade de espécie humana. Poderiamos estar fadados a futuramente viver em um
mundo onde a realidade deixaria de existir como a conhecemos hoje. O autor faz constantes
reflexdes sobre os caminhos que se abriram a partir dos gigantes da internet, em que aos poucos
estariamos concedendo nossas escolhas e perdendo o nosso falso livre arbitrio em um ritmo
acelerado. Consequentemente, observa-se cada vez mais uma sociedade composta por pessoas
perdidas, sem sentido existencial, com o aumento dos casos de suicidio. “Quando algoritmos
desprovidos de mente forem capazes de ensinar, diagnosticar e projetar melhor do que os
humanos o que sobrara para fazermos?” (HARARI, 2016, p. 321).

Diante das diferentes perspectivas sobre o debate que envolve a tecnologia
contemporanea traduzida em inteligéncia artificial, foi questionado aos estudantes sobre os
caminhos perversos que a sociedade tem trilhado, quando se trata inovagdes tecnologicas.
Perguntou-se aos discentes: As possiveis consequéncias das relagoes sociais com a tecnologia,
como a inteligéncia artificial, podem trazer o acirramento das desigualdades sociais geradas
pela automagdo do trabalho. Vocé acha que é possivel mudar este destino? Conforme o grafico
a seguir, 45% dos participantes foram otimistas, respondendo que ¢ a humanidade que decide

os rumos da tecnologia, antes desta se materializar. Outra resposta que envolve as decisdes da
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sociedade sobre os rumos da tecnologia obteve 28% de escolha.

Grafico 13: Respostas dos estudantes do IFSC sobre a inevitabilidade da influéncia da
inteligéncia artificial na sociedade

= Nio. 530 inevitaveis as
consequéncias negativas do
aperfeigoamento da tecnologia

= Sim, podemos definir o que €
bom ou ruim paraa
humanidade, antes de se
materializar em tecnologia

s Wao. As tecnologias seguem o
seu proprio destino,
mndependente da vontade
humana

Sim. Podemos concordar ou
ndo com as decisbes e gestio
da tecnologia

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do EMI do IFSC, Campi Florianopolis e Sdo José (2018).

No entanto, sdo nas respostas abertas que conseguimos extrair o pensamento dos sujeitos
e tracar algumas consideracdes afirmativas. Apds este exercicio reflexivo com os estudantes,
no final do questiondrio pediu-se que eles conceituassem a tecnologia, a partir da experiéncia
como curso do EMI. Foisolicitado que eles definissem com as suas palavras o que ¢ tecnologia,
tendo como ponto de partida a definicdo da sua area técnica. Dos 77 estudantes que participaram
da pesquisa, 56 responderam esta questdo. O que se sobressaiu foi que, dos 56 participantes,
apenas sete conseguiram conceituar a tecnologia se referindo a suas areas técnicas, conforme
solicitado. Dos que responderam, cinco foram do curso de Edificagdes e dois da Eletronica.
Isso demonstra que o curriculo do EMI do Instituto Federal de Santa Catarina e suas praticas
pedagbgicas estdo pouco sedimentados em reflexdes que relacionam a tecnologia com o
conhecimento sociologico, filoséfico e histdrico, como indica Rosenthal (1989). Todas as
respostas apresentaram uma perspectiva de neutralidade da tecnologia, traduzida em técnicas,
instrumentos, ferramentas que surgem para auxiliar a humanidade, mas que pode ser para o bem
ou para mal, dependendo do seu uso. Também apareceram respostas com significados de

inovagdo, muito comumente utilizadas pelo senso comum, dentro de uma perspectiva do
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discurso hegemonico contemporaneo, como destaca Vieira Pinto (2005).

Linsingen e Pereira (2001) ressaltam que, na sociedade que se anuncia, a tecnologia
ndo se identifica mais com concepcdes de neutralidade e instrumentalismos desinteressados,
ndo sendo mais possivel e aceitavel o parcelamento do conhecimento. Os autores fazem uma
reflexdo sobre o ensino e as praticas pedagogicas praticadas nos cursos de engenharia do Brasil,
que também se aplicam ao Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais, ja que os
professores sdo os mesmos. Para os autores se da muita atengdo a técnicas e procedimentos de
ensino, bem como aos aspectos cognitivos que tragam o maximo de eficiéncia técnica. “Em
muitos casos, € atualmente isso € bastante presente, reduz-se a problematica de ensino a sua
dimensao instrumental, ou a uma interacdo instrumental-cognitiva” (LINSINGEN; PEREIRA,
2001, p. 2).

Portanto, o fato dos estudantes terem apontado uma visdo basicamente restrita e neutra
da tecnologia estd relacionado ao ensino que o Instituto Federal de Santa Catarina vem
desenvolvendo ao longo desses anos. Mesmo que os documentos oficiais retratem a prioridade
no ensino integrado e com foco na inclusao social, as praticas docentes ainda sdao calcadas no

determinismo tecnolégico, na eficiéncia e no saber fazer.
7.6 TECENDO CONSIDERACOES

A andlise dos dados coletados com os jovens estudantes mostrou que o Ensino Médio
Integrado ofertado no Instituto Federal de Santa Catarina nao tem revelado qual ¢ o fio condutor
filoséfico, ético e politico dos cursos. Assim como alguns professores, técnicos administrativos
e gestores ndo compreendem o Ensino Médio Integrado enquanto proposta politica e contetido,
muitos estudantes revelam a visao reducionista da concepgao curricular, bem como da propria
tecnologia. Essa visdo restrita apareceu, principalmente, nas respostas de alunos dos cursos de
Eletronica e Eletrotécnica, ao afirmarem o desejo de um curriculo com mais disciplinas
técnicas. Essa perspectiva parece ser confundida com as diretrizes da Lei n® 5.692/71, enquanto
concepgao profissionalizante e direcionada para o mercado de trabalho, que tinha um niimero
reduzido de disciplinas da Cultura Geral.

Por outro lado, muitos estudantes ingressaram no Instituto com o objetivo de entrar
futuramente no Ensino Superior, ja que a Institui¢do tem apresentado resultados satisfatorios na
aprovacao do vestibular e ENEM.

Apesar de ser uma trajetoria ardua e dificil para boa parte dos estudantes e variando de

curso para curso, campus € regido, de uma maneira geral, os sujeitos entrevistados
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demonstraram gratidao por estarem em uma escola gratuita, com status de qualidade.

No entanto, assim como acontece com os professores, a concepgao de tecnologia e de
curriculo integrado na visdo dos estudantes apresenta-se no ambito da neutralidade instrumental
e determinista, transparecendo uma Institui¢do que produz poucos tempos e espagos escolares
para refletir sobre os rumos da tecnologia. Os cursos integrados, assim como os subsequentes
e os de nivel superior em tecnologia, tém formado sujeitos na perspectiva da pedagogia da
competéncia e da eficiéncia, sendo uma proposta ancorada em praticas pedagogicas que
enxergam a tecnologia como determinante da qualidade de vida e do crescimento econdomico
das nagdes. Apesar dos documentos norteadores dos Institutos Federais preverem a integragao
da tecnologia com a cultura e a ciéncia, pouco se discute e se fala do entendimento dessas
relacdes no contexto de diferentes povos e momentos historicos. A neutralidade transforma as
praticas pedagogicas dos docentes em aulas cansativas e arduas, voltadas ao reducionismo do
mercado de trabalho e acabam, muitas vezes, por ndo acompanharem as mutagdes sociais € a
heterogeneidade dos jovens que chegam no Instituto, provenientes de diferentes escolas, cultura

e experiéncias.
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8 OLHARES E PERCEPCOES SOBRE O EMI, A PARTIR DAS COORDENADORIAS
PEDAGOGICAS DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

8.1. O SURGIMENTO DAS PEDAGOGAS NAS ESCOLAS TECNICAS FEDERAIS E AS
CONCEPCOES NORTEADORAS

A Coordenadoria Pedagogica dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia,
¢ um setor de acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem dos educandos, que ndo
se remete apenas a “nova institucionalidade”, mas a uma trajetoria historica da Rede Federal.
Em Santa Catarina, o Servico de Orientacdo Educacional foi instituido nas Escolas Técnicas e
Industriais através do Decreto-Lei n® 4.073, de 30 de janeiro de 1942. No entanto, segundo
Almeida (2010, p. 71), a implantagdo do SOE s6 ocorreu em setembro de 1962, apds uma
reunido do Conselho de Representantes, na qual se identificou a “utilidade de tal servico”.

O Servico de Orientagdo Educacional tinha a incumbéncia de promover primeiramente
a ordem comportamental ¢ o ajuste do educando a um sistema considerado ideal, que
corresponderia ao esperado pela sociedade. Conforme Melo (1994), apoiado em Carlton Beck,
a atividade de orientar os individuos na sociedade e ajusta-los em momentos de necessidade ¢
tdo antiga quanto a propria humanidade. No entanto, a orientacdo formal surge no final do
século XIX. As primeiras formas de orientagdo aparecem em cidades americanas, realizadas
pela familia e igreja. No entanto, ¢ com o surgimento da escola de massas que a fungdo de
apoio pedagodgico aos professores torna-se indispensavel, ja que a sociedade comeca a
demandar um novo tipo de trabalhador. Segundo Noma (apud MELO, 1994, p. 38), a acdo da
burguesia, calcada no “ideario liberal”, foi completamente revolucionaria, pois conseguiu
implantar o capitalismo que destruiu a ordem feudal e todos os obstaculos que o impediam de
se manifestar. Consequentemente, muda-se a “base material e produzindo, como consequéncia,
novas necessidades sociais e novas ideias”.

Dessa maneira, cabe ao servigo de Orientacdo Educacional diagnosticar e encaminhar
os possiveis desajustados da sociedade e do sistema. Para ajudar a compreender como se
estabeleceu o surgimento e a evolucdo da Orientagdo Educacional no Brasil, Lapa et al. (1985
apud Melo, 1994), respondem alguns questionamentos norteadores, como: por que surgiu, para
quem e para que estd servindo a orientacdo educacional? Quais seriam os valores que ela

defende?

Os motivos pelos quais a orientagdo surgiu no campo profissional devem-se
principalmente a revolucdo industrial que se iniciou no final do século XIX nos



241

principais paises desenvolvidos e algumas décadas mais tarde no Brasil. A revolugdo
industrial implica a extensdo gradual do uso das maquinas, a multiplicagdo dos locais
de trabalho, a generalizagdo do trabalho assalariado, a divisdo do trabalho e a
transformag@o de trabalhadores agricolas em uma populagido dedicada a produzir
como empregados em fabricas. A revolugdo industrial criou a necessidade de uma
selecdo profissional antecipada e generalizada como meio de evitar o desperdicio de
aptiddes e de permitir melhor eficacia na producdo. Neste contexto a orientacdo
tornou-se sistema de selegdo para a classificagdio e o encaminhamento de
trabalhadores antes que se iniciasse o processo de aprendizagem nas fabricas. Ela
permitia, a partir da demanda da mao de obra, a escolha dos melhores de acordo com
as divisoes do trabalho e a dispensa dos outros, reduzindo desta maneira as perdas
sociais e servindo aos interesses empresariais de rendimento e lucro. (Lapa et al. 1985,
apud Melo, 1994, p.44).

Portanto, foi neste contexto que surgiu o servigo de Orientacdo Educacional nas escolas
técnicas, ganhando forca nos anos setenta, com a Lei n° 5.692/71, quando estes profissionais
exerceram o papel ideologico e controlador que lhes foi atribuido.

A Orientacdo Educacional ja foi classificada por diferentes autores, conforme as suas

formas de atuacdo na escola publica brasileira. No entanto, Melo (1994) identificou

semelhangas nas diferentes classificagdes e criou uma tipologia sintese para os diferentes
autores. Baseado em Melo (1994) e Grispum (1987), poderiamos classificar a Orientacao
Educacional em cinco periodos. O periodo implementador (1920-1940), foi a fase em que o
Brasil intensificou obras de infraestrutura, necessitando selecionar mao de obra profissional no
Brasil, para inserir o homem certo no lugar certo. A quebra da Bolsa de Nova York, em 1929,
gerou consequéncias para a agricultura cafeeira do Brasil e repercutiu mudangas, intensificadas
pela Revolugao de 1930. O eixo da politica econdmica se transforma, ao assumir um carater

mais nacionalista e industrialista. Gettlio Vargas, em 1931, anuncia a determinacgao de
implantar industrias de base no pais. Com este investimento, vislumbrava-se a reducao das
importagoes, e o estimulo a producao nacional de bens de consumo. Este periodo ¢ também
analisado por Pimenta (1988), como a fase da escola liberal tradicional, ou seja, da adaptagao
do aluno a familia e a escola, com o intuito de seguir normas sociais. Azevedo e Garcia (1984)
denominam este periodo de Racionalismo Académico, em que o foco € colocar o aluno como
mero receptor no processo ensino-aprendizagem. O curriculo ¢ organizado em disciplinas
desarticuladas entre si. Espera-se da educacao a neutralidade e a transmissao de conhecimentos.

No entanto, em 1930 inicia-se a tendéncia do escolanovismo no Brasil. Para Grinspun
(1987), o periodo institucional da Orientacdo Educacional inicia em 1942, durando até 1950, e
o instrumental se estende de 1951 a 1960. Na fase institucional é quando surge a Orientagao
Educacional prevista em lei, pelo Decreto n°4.073, de 1942. O cerne da Orientacdo Educacional

girava em torno de propositos comportamentais e profissionais, ja que tem sua origem com o



242

florescimento da industrializagdo. Paralelo a Orientagdo Educacional emerge a Orientagdo
Profissional. Segundo Melo (1994), foi neste periodo que aparece o Instituto de Selecao
Profissional no Rio de Janeiro, em 1947, voltado para a aplicagdo de testes.

Posteriormente, Grispum (1987) identifica o periodo que vai de 1964 a 1971 como
“periodo transformador”, pois surge uma nova Constituicdo que altera significativamente a
cultura e a educagdo. E editada a Lei n® 5.564/68, que prové sobre a o exercicio da profissio de
Orientacao Educacional, prevendo atribuigdes, como o aconselhamento dos alunos. No entanto,
Melo (1994) chama a atengao sobre a contradi¢ao do termo usado por Grispum, ressaltando que
este periodo ndo teve caracteristicas € nem contexto de transformacao. Pelo contrario, foi o
periodo de ditadura militar, trazendo apenas a regulamentagdo da profissdo, que ja vinha sendo
exercida com o intuito de encaminhar e aconselhar os estudantes na perspectiva funcionalista.
Pimenta (1988) denomina de periodo tecnicista, em que o papel dos especialistas em educagao
¢ regulamentado por lei e acaba por se definir. No entanto, ¢ com a Lei n® 5.692/71 que fica
clara a atuacdo do Orientador Educacional, visando-se a perspectiva de atuagdo clinica, na
sondagem de interesses e aptidoes e direcionamento dos estudantes para as opgoes

profissionais. Este periodo ¢ denominado por Grispum de periodo disciplinador (1971 a 1980).

Segundo Pimenta (1981) apud Pascual et al. (2008), a LDB da um sentido novo ao
ensino de 1° e 2° graus: sondagem de aptiddo e profissionalizante, por isso, a
Orientacdo Educacional deveria se ocupar de aconselhamento vocacional. “Assim, o
que era apenas uma area da Orientacdo Educacional passa a ser confundida com a
propria”. (Grispum, 1987, p. 104).

Com o fim da ditadura militar no Brasil, a década de 1980 trouxe novos tempos. A
abertura politica trouxe a tona o debate progressista da educacao, sendo intitulado por Grispum
(1987) como periodo questionador, fortalecendo o pensamento critico social dos contetidos
(Pimenta, 1988). Neste contexto politico e social, o profissional de Orientacdo Educacional
comega a repensar sua atuacao, sendo sua pratica cobrada por um compromisso maior com a
politica e com 0 momento historico. Segundo Melo (1994), baseado em Grispum (1987), passa-
se a vislumbrar uma outra atuagdo para a Orientacdo Educacional, deixando de ser uma mera
atividade interna e tarefeira, para uma inserida no contexto social. Apds duas décadas de
ditadura militar, os profissionais de educacdo tentam retomar a pedagogia dos contetidos e uma
visdo interdisciplinar da educagdo. De acordo com Saviani (2013), como vivemos em uma
sociedade capitalista, e suas relagdes sociais baseiam-se em interesses economicos divergentes
entre os trabalhadores e os capitalistas, a educacdo ¢ um ato politico e nunca neutro. Neste

sentido, o autor ressalta que a pedagogia historico-critica se fundamenta a favor da classe
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trabalhadora: “Ora, no caso da pedagogia histérico-critica, uma de suas caracteristicas
fundamentais € que ela se posiciona claramente a favor dos interesses dos trabalhadores, isto &,
da classe fundamental dominada na sociedade capitalista. Dai, seu carater de pedagogia contra
hegemonica” (SAVIANI, 2013, p. 26). Outrossim, seus pressupostos filosoficos sdo calcados
no processo historico e dialético da sociedade. Sua proposta vem ao encontro de uma

transformagao radical da sociedade atual, a favor da classe trabalhadora. De acordo com Souza
e Neta (2014, p. 14),

Com base na pedagogia histérico-critica, os estudantes apreendem o processo de
produgdo do saber produzido historicamente e as tendéncias de sua transformacao.
Sdo considerados seres concretos, que tém possibilidades de discutir problemas a
partir do contexto histérico onde estdo inseridos. Essa pedagogia destaca também a
relevancia dos contetidos vivenciados pelo estudante e ndo meramente os contetidos
académicos.

Nos anos 1990, o neoliberalismo traz a reestruturacao produtiva em todos os niveis de
producdo. O discurso do novo perfil de trabalhador invade os diferentes meios sociais, €
também as instituicdes escolares. Em dezembro de 1994, a Lei n°® 8.948 transforma todas as
Escolas Técnicas Federais, criadas pela Lei n® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, em Centros
Federais de Educacdao Tecnologica. Segundo Almeida (2002), em 1997 a Escola Técnica
Federal de Santa Catarina encaminhou seu projeto institucional de Cefetizacdo para o MEC,
para analise e parecer. No entanto estava em curso a implantacdo da Reforma da Educacao
Profissional, e esta primeira tentativa de cefetizacao foi negada pelo MEC. Segundo relato dos
profissionais da instituicao, os motivos do Governo Federal estavam relacionados a resisténcia
da instituicdo em nao implementar a Reforma do Ensino Profissional, preconizada no Decreto
n°® 2.208/97. Um dos principais pontos de resisténcia foi o artigo 5° do referido decreto, que
determinava que a Educacdo Profissional teria uma organizag¢do separada do Ensino Médio,
podendo ser ofertada de forma concomitante ou subsequente.

Em marco de 2002 foi publicado no Diario Oficial da Unido o Decreto que cria o Centro
Federal de Educacdo Tecnologica de Santa Catarina, apos os ajustes exigidos pelo Governo
Federal. O Decreto n° 2.208/97 e a Portaria MEC 646/97 regulamentaram a Reforma da
Educagdo Profissional, na perspectiva utilitarista e inibidora da democratizagdo do
conhecimento, ao propor a implementa¢do de cursos técnicos aligeirados na institui¢do e a
extin¢do de cursos técnicos de nivel médio, que ofereciam uma estrutura curricular de formagao
geral e profissionalizante integrada. Segundo Cunha (2000a), o Decreto n. 2.208/97, ao separar
os cursos técnicos integrados, desvinculando a Educag¢do Geral do Ensino Técnico, tinha como
uma das suas intencionalidades estancar a procura dos alunos para as escolas técnicas visando

um ensino de nivel médio de qualidade.
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A perspectiva historico-critica permeou os educadores mais progressistas do Brasil apos
a ditadura militar, porém ndo podemos afirmar que era a base da proposta pedagdgica dos
CEFETs, apesar da oferta de ensino integrado e da resisténcia dessa instituicdo em aderir a
Reforma da Educagdo Profissional. Mata (2015, p. 19), baseado em Marx e Lombardi, fala

sobre o significado da Pedagogia Historico Critica:

[...] a Pedagogia Historico Critica como exemplo de uma concepgdo marxista de
educagdo em sua articulacdo da elaboracdo marxiana com as contribui¢des de
Gramsci, cujo ponto de partida é pdr a disposicao dos trabalhadores os contetidos mais
representativos ja produzidos pela humanidade. A elevagdo cultural da classe
trabalhadora so pode ser efetiva pela educagao e, sem isso, ndo ha possibilidades de
transformag@o concreta em direcdo a transformagdo profunda da sociedade. Como
institui¢do historicamente determinada, articulada a existéncia humana, a educacdo
pode ir além da mera reprodugdo burguesa e vincular-se plenamente a edificacdo de
uma sociedade sem classes.

O Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004), revogou o Decreto n°
2.208, de 17 de abril de 1997, regulamentando o inciso II do artigo 36° e os artigos de 39° ao
42° da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu as diretrizes e bases da
educagdo nacional, e promoveu a retomada da articulacdo do Ensino Médio com a Educacao

Profissional, ao estabelecer que esta seja desenvolvida em cursos e programas de Educagdo

Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2004).

8.2 AS COORDENADORIAS PEDAGOGICAS NO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA
CATARINA: CONCEPCOES, ATRIBUICOES E DIRETRIZES

A implantagdo do Decreto n° 5.154/04, logo apds a transformagao dos CEFETs em
Institutos Federais, durante o governo Luis Inicio Lula da Silva, trouxe a tona a retomada de
uma perspectiva de superacao da dualidade vivenciada na educagao profissional brasileira, que
representa a oferta do ensino profissional para a classe trabalhadora, deslocado dos
conhecimentos gerais acumulados pela humanidade. Neste sentido, a nova institucionalidade
gera um processo de repensar o ensino, especialmente a volta dos cursos integrados, porém com
uma configuracdo diferente da ofertada nos anos 1990, antes do Decreto n° 2.208/97 ser
implantado.

Neste contexto, as coordenadorias pedagdgicas tiveram que apresentar as condigdes
necessarias para diagnosticar e fornecer as informagdes sobre qualquer curso ofertado na
instituicdo, pois uma das suas principais atribui¢des ¢ acompanhar a permanéncia e o éxito dos
estudantes. Atualmente, o regimento interno da institui¢do elenca varias atribui¢des, no entanto

permanecem algumas atribuigdes calcadas na origem do profissional tarefereiro, dentro da
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perspectiva clinica-psicologica.

Atualmente, os campi que ofertam Ensino Médio Integrado e que, consequentemente,
necessitam do acompanhamento obrigatério das coordenadorias pedagodgicas, no processo
ensino-aprendizagem, computam o nimero de 16. Conforme quadro a seguir, as coordenadorias
pedagbgicas que participaram da pesquisa totalizaram 11, ou seja, 69% do total. Dentre os 11
participantes, nas coordenadorias de Florianopolis e de Sdo José, a coleta de dados foi realizada

por meio de entrevista semiestruturada e, nas restantes, por aplicacdo de questionario.



Quadro 13: Relacao dos campi que ofertam a modalidade do Ensino Médio Integrado

MUNICIPIO

CURSOS
INTEGRADOS
OFERTADOS

COORDENADORIAS
PEDAGOGICAS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

ARARANGUA

- Eletromecanica
- Vestuario

X

CANOINHAS

- Alimentos
- Edificagoes

CACADOR

- Administrac¢do
- Informatica
- Plasticos

CHAPECO

- Informatica

CRICIUMA

- Edificacoes
-Mecatronica
-Quimica

FLORIANOPOLIS

- Edificagoes

- Eletrotécnica
- Eletronica

- Quimica

- Saneamento

GAROPABA

- Administragdo

GASPAR

- Informatica
- Quimica

ITAJAI

- Mecanica
- Recursos Pesqueiros

JARAGUA DO SUL CENTRO

- Modelagem do Vestuario
- Quimica

JOINVILLE

- Eletromecanica
- Mecéanica

PALHOCA

- Comunicagdo Visual

SAO CARLOS

- Agropecudria
- Edificagdes

SAO JOSE

- Telecomunicagoes

-Refrigeracdo e

Climatizagdo

SAO MIGUEL DO OESTE

- Agropecudria
- Alimentos
- Eletromecanica

XANXERE

- Alimentos
- Informatica
- Mecanica

Fonte: Elaboragio propria (2020), a partir do Portal do IFSC e dos PPCs dos cursos técnicos do IFSC.
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A coleta de dados por questiondrio ndo oferecia a op¢ao dos participantes responderem-

no em grupo. Esta opcao foiaberta em um segundo momento, quando observou-se que o retorno

dos questiondrios respondidos estava demorado. No entanto, somente uma coordenadoria
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respondeu em grupo. As entrevistas semiestruturadas foram aplicadas no Campus
Florian6polis, em nimero de duas, e no Campus Sao Jos¢, com uma pedagoga.

O objetivo desta metodologia foi conhecer o Ensino Médio Integrado através do olhar
de um setor de enorme importancia nesta instituicdo, por acompanhar o processo ensino-
aprendizagem de todos os cursos do Ensino Médio Integrado.

As respostas das Coordenadorias Pedagdgicas, identificadas nos questionarios, revelam
que ¢ uma metodologia que proporciona ao sujeito elaborar melhor suas respostas em relagao
as entrevistas semiestruturadas. Foi possivel constatar que as coordenadorias que mais se
aproximaram das concep¢des do Ensino Médio Integrado, foram as dos campi de Joinville,
Ararangua e Criciima, Itajai, ao trazerem conceitos intrinsecos a suas concep¢des, como
formagao omnilateral, totalidade, integragdo da ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia, formagao
integral e unitaria. Os demais, trouxeram o conceito mais proximo da interdisciplinaridade,
integracdo de saberes e formacao ampla para os alunos.

No entanto, os Campus que responderam por meio de entrevista semiestruturada, as
respostas conceituais sobre o EMI, se aproximaram da realidade vivenciada pelas Pedagogas e
pelos pedagogos. No Campus Florianopolis, o conceito foi apontado como sindénimo de
trabalho coletivo e didlogo necessario entre as areas. Em Sao Jos¢, o EMI foi descrito como um

curso com justaposicao de areas e trabalhos integrados muito incipientes e recentes.
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Pedagogica
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(Continua)

CAMPUS

Conceito de Formacio e de Curriculo Integrado

JOINVILLE

PALHOCA

Uma formagio integral perpassa por um entendimento a respeito da importancia
de uma formag@o omnilateral, comprometida com uma formagio que dé conta
de conciliar, no caso do EM integrado, uma formacéo geral e formacao
técnica, uma formacio intelectual e manual, aliando ciéncia, cultura,
trabalho, tecnologia... Um curriculo integrado prescinde de um entendimento do
que seria uma formagdo integral/unitaria, buscando uma real integragdo entre os
conhecimentos que serdo compartilhados com os alunos.

Uma formacao integral deve considerar o estudante a partir de todas as suas
potencialidades e especificidades, considerando os aspectos fisicos,
psicologicos, sociais, entre outros, no processo de ensino-aprendizagem. Sobre
o curriculo integrado, este deve ser dindmico, e os estudantes devem visualizar
a aplicagdo deste curriculo em seu cotidiano. Os componentes curriculares ndo
devem estar justapostos, mas sim interligados.

S. MIGUEL DO
OESTE

A formac@o integral abrange as varias dimensoes da vida. A integragao
ressaltara a unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e formas
de conhecimento nas instituigdes escolares. Para tanto, na minha concepgao
formagdo integral e curriculo integrado andam de méos dadas no sentido de uma
educacéo politécnica e omnilateral.

CRICIUMA

Formagdo integral e curriculo integrado dizem respeito a formacao
omnilateral proposta por Karl Marx com vistas a transformacao social e
mudanca do quadro social vigente. Uma formag@o que supere a visdo
compartimentada dos conhecimentos em prol da constru¢do de uma nova
sociabilidade para além do capital (Meszaros).

XANXERE

Penso que os docentes tem que trabalhar de forma interdisciplinar,
construindo os conhecimentos de forma que um complemente o outro.

ARARANGUA

Formagdo integral ¢ aquela que busca a formacio na sua totalidade, ou seja,
na medida do possivel, contribuir para que o estudante entenda que ser
profissional ou mesmo académico, implica em ter nogdo ou dominio sobre
outros temas que perpassam sua vida e a dos outros. E a possibilidade de formar
o estudante para entender a sociedade e sua vida na complexidade, de modo a
demonstrar entendimento do porqué das coisas e as relagdes que elas
estabelecem entre si.
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Quadro 14 - Conceito de formacao integral e curriculo integrado, por Coordenadoria
Pedagogica
(Conclusao)

CAMPUS Conceito de Formacio e de Curriculo Integrado
ITAJAI A formagao integral prevé a formagdo humana, omnilateral do sujeito. Uma
formacao que perspectiva a integracao de todas as dimensdes da vida: a
ciéncia, o trabalho, a cultura no seu processo de formacio educacional.
Uma formacio que garante ao sujeito mecanismos compreender a
realidade e atuar nesta, de forma critica e protagonista. Nessa
perspectiva o curriculo integrado necessita contemplar todas essas dimensdes
da vida. Para além, da integragdo de conhecimentos, da formagao geral e
especifica, é necessaria uma visdo mais ampla dos conhecimentos numa
dimensao da totalidade.

CACADOR Formacao integral é aquela em que o educando sai com competéncias e
habilidades para além dos conhecimentos adquiridos no curso, podendo
resolver problemas e com capacidade de adquirir conhecimento de forma
auténoma apo6s concluido o curso. Ja o curriculo integrado é o que torna
esses objetivos factiveis.

JARAGUA DO SUL Educacao integral precisa dialogar intimamente com propostas
curriculares que contemplem ampliacdo e integracio de saberes;
territorio; tempos e espagos e gestdo democratica.

FLORIANOPOLIS Eu penso a forma ideal eu ndo sei, 0 que eu imagino assim seria uma forma
que fosse mais proveitosa talvez e de que as areas fossem mais tivesse um
contato maior assim, area de professores porque o que percebo que o contato
entre as areas acontecem so6 no conselho de classe assim, a gente ndo
consegue no momento anterior ao conselho um encontro de planejamento
conjunto, por exemplo, isso ndo acontece, entdo eu penso que um curriculo
integrado ele pressupde esse encontro, esse planejamento em conjunto de
fazer junto é saber o que meu colega da outra area esta trabalhando, como
que a minha area pode dialogar com a outra eu penso nessa coisa do dialogo
mesmo entre as areas.

SAO JOSE Entdo eu acho que apesar de perceber que a esfor¢os grandes de que essa
cisdo diminua ou até desapareca ainda ha ¢ uma divisdo assim o curso esta
junto na verdade € uma justaposi¢do de coisas com trajetorias muito
distintas, o curso ainda ndo integrado existe esforcos, existe acho que varios
movimentos dentro do curso movimentos que eu nio percebi a 3 anos e
pouco atras quando eu entrei que eu acho que estava mais acentuados essa
divisdo hoje eu percebo movimentos e esforgos tanto de professores, quanto
de coordenacao, quanto de gestdo, quanto nosso aqui coordenadoria
pedagdgica.

Fonte: Elaboragio propria (2020), a partir das respostas aos questionarios.

Um dos objetivos desta pesquisa foi compreender, a partir do ponto de vista das
coordenadorias pedagdgicas e dos docentes e discentes, se existe experiéncia de curriculo
integrado nos 16 campi que ofertam o Ensino Médio Integrado, no Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Das nove coordenadorias que responderam os questiondrios,
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duas falaram que sim (campi Ararangua e Jaragud do Sul), quatro afirmaram que parcialmente
(Palhoga, Sao Miguel do Oeste, Itajai e Cagador) e trés responderam que ndao (Joinville,
Cricitima e Xanxeré¢). Nas entrevistas semiestruturadas, os Campi Floriandpolis e Sdo José

responderam parcialmente.

Grafico 14 - Existéncia de curriculo e formagdo integrada

= Sim
= Nio

= Parcialmente

Fonte: Elaboracéo propria, a partir das respostas aos questionarios.

Foi solicitado aos participantes que justificassem as respostas, referentes a opinido de
haver ou ndo um EMI efetivo em seus campi. As coordenadorias de Ararangud e de Jaragua do
Sul responderam positivamente, porém na justificativa os motivos levantados ndo sdo
suficientes para afirmar que exista um Ensino Médio Integrado consolidado e na perspectiva da
politecnia. Um trabalho coletivo ¢ uma das condi¢des necessarias para a efetivacdo do Ensino
Meédio Integrado, porém nao traduz a efetivacdo de um curriculo integrado. A consolidagdo do
Ensino Médio Integrado depende de varios fatores e ndo apenas mudangas metodologicas,

como citam Araujo e Silva (2017, p. 12-13):

O rompimento com o padrdo de Ensino Médio hegemoénico ndo depende apenas de
mudangas curriculares e metodologicas, depende, também, de alteragdes estruturantes
do Ensino Médio integrado no Brasil: fundamentos, praticas e desafios que
modifiquem a cultura organizacional da escola a partir de um Projeto Politico
Pedagoégico de educagio sedimentado em valores, os quais sustentam uma sociedade
mais democratica e com justica social.
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Conforme as justificativas evidenciadas pelas coordenadorias pedagdgicas, a efetivacao
do curriculo integrado se concretiza parcialmente em uma perspectiva metodologica. No
entanto, parece que a institui¢do perdeu o fio condutor da percepgao do que seja o Ensino Médio
Integrado e suas concepcdes, e que afirmar que existe ou ndo esta modalidade de ensino
restringiu-se a ter ou ndo projetos integradores e iniciativas interdisciplinares. A coordenadoria
pedagbgica de Florianopolis ressaltou que nos PPCs, os momentos integradores limitam-se a
ter projetos integradores em algumas fases e depende da compreensao do corpo docente e de
seu envolvimento. No Campus Joinville, a coordenagdo pedagogica afirmou que, tanto nos
PPCs como no desenvolvimento das aulas, ndo se configura o EMI. Em Palhoga, a
coordenadoria pedagogica nao teve conhecimento e nem participou da constru¢do do EMI. No
municipio de Sdo Miguel D’ Oeste, segundo os relatos, existe um movimento dos professores
em conhecer o EMI para a constru¢ao de uma proposta interdisciplinar. Em Criciima, assim
como na maior parte dos demais campi,

“O curriculo ndo é centrado na matriz epistemologica do ensino integrado uma vez
que a construgdo curricular se ater a disputas internas por carga hordria entre as
unidades curriculares. Ha grande resisténcia em se pensar em uma perspectiva

formativa que supere a visdo estreita de "grade curricular" (curriculo tradicional)
que engessa os saberes e fazeres no dmbito do EMI”. (Coordenadoria de Criciima)

De uma maneira geral, nas coordenadorias pedagogicas que justificaram suas respostas
em ter parcialmente ou ndo ter um curriculo integrado, apareceram tentativas timidas e
incipientes de metodologias interdisciplinares. Exceto na coordenadoria de Itajai, nao
apareceram narrativas de formacao sobre os fundamentos e concepg¢des do EMI.

Foi questionado tanto para as coordenadorias pedagdgicas como para os docentes sobre
a implantagdo e a efetivagdo do EMI nos seus campi, ou seja, como cada campus tem praticado
o curriculo integrado, ja que o Instituto Federal de Santa Catarina, em uma década de oferta do
Ensino Médio Integrado, ndo apresentou qualquer politica estruturada de capacitacdo e
formacao para atuagao nesta modalidade de ensino. Cada campus tem interpretado e validado
suas praticas a partir da compreensdo dos seus sujeitos, de acordo com suas singularidades
proprias, porém ¢ determinante o incentivo da gestdo para que se efetive o EMI. A partir dos
questionarios, foi possivel perceber que em Joinville, Palhoga, Sao Miguel do Oeste, Criciima
e Xanxeré, ndo héd efetivacdo do Ensino Médio Integrado, nem tentativa de formagdo e
capacita¢do da concepgdo do que seja integracdo. Cacgador foi o Uinico a apontar experiéncia de
integracao, a partir da extensao.

Nos campi Floriandpolis e sdo José a efetivacdo ¢ parcial e também ¢ interligada a
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projetos integradores, que ndo sdo desenvolvidos em todas as fases.
Também se procurou verificar, a partir do olhar dos sujeitos, se o Instituto Federal de
Santa Catarina tem proporcionado condi¢des para a efetivacdo do Ensino Médio Integrado. Na
sequéncia, foi solicitada a justificativa da resposta. As condigdes para se desenvolver um
curriculo integrado envolvem em especial condigdes de tempo e espago. Como exemplos de
tempos escolares, poderiamos apontar o planejamento docente, carga horaria disponivel para
encontros coletivos e tempo para o didlogo, pois para se construir um curriculo integrado ¢
necessario o trabalho coletivo. No entanto, o apoio da gestdo e da politica do Estado também
sdo fundamentais para a efetivacdo desta modalidade de ensino. Araujo; Silva (2017, p. 12)
identificam estas condi¢des: “[...] depende de politicas publicas consistentes, de um Estado com
papel responsavel, atuante e financiador da educagdo; precisa da participacdo da comunidade
escolar, sobretudo, os estudantes, na constru¢ao, no acompanhamento e na avaliacdo desse
projeto.” No entanto, tem se observado na fala dos docentes e das experiéncias de efetivacao
que nao ha receita pronta para que se efetive com éxito o Ensino Médio Integrado. Porém, o
trabalho coletivo tem sido apontado como fundamental. Portanto, condi¢des de planejamento e
construgdo coletiva, previstas no cronograma académico, sao essenciais.
[...] isso quer dizer que o objetivo principal foi sempre possibilitar, por meio da gestdo
democratica do ensino, espagos de identificacdo para a constru¢do de uma identidade
institucional dos cursos técnicos do IF Farroupilha, precisando garantir espagos e
possibilidades de integracdo ao longo do itinerario formativo e, a partir disso,
aprofundar, institucionalmente, a discussdo e a efetivacdo de um possivel curriculo

integrado, com vistas a formagdo integral/omnilateral dos educandos. (SOBRINHO,
2017, p. 107).

A narrativa das coordenadorias pedagogicas elucida que as condigdes para se
desenvolver o EMI vao além de ter um espago escolar, com boas condi¢des de infraestrutura.
Apenas trés Coordenadorias Pedagogicas consideram que ha condi¢des para se efetivar o EML.
A justificativa das respostas anteriores responsabiliza tanto a instituicdo como os docentes e
técnico-administrativos. A coordenadoria de Joinville afirmou que o problema ndo estaria na

infraestrutura e nas condi¢des de tempo e espacos, mas na compreensao e na prioridade politica:

Porque entendo que algumas agées realizadas tentam dar conta de algumas questoes,
porém a efetivagdo vai demandar ndo apenas agdes ou oportunidades para uma
formacgdo, mas principalmente uma intengdo do servidor em atuar dentro dessa
proposta que é o EMI..Em relagdo a infraestrutura, creio que atenda as
necessidades. Carga hordria, tambem creio que a maioria dos docentes, e talvez os
TAES consigam dentro de sua carga hordria se dedicar a alguma formagdo. Entendo
que o fator agravante, em se tratando dos IFs, ¢ mesmo a falta de um entendimento e
uma falta de interesse de que essa modalidade se concretize efetivamente na pratica.
(Coordenadoria de Joinville)
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Criciima respondeu que ndo, relembrando que nos documentos oficiais do IFSC

predomina a pedagogia das competéncias. As condi¢des também perpassam por questdes

politicas e de prioridade da institui¢ao. Se ndo ha tempo para se pensar no EMI, é porque esta

modalidade de ensino ndo ¢ prioridade, apesar de ser considerada desse modo nos documentos

oficiais.

A visdo predominante na institui¢do ¢ de uma formagdo restrita ao mercado de
trabalho. Ha forte defesa da Pedagogia das competéncias, inclusive nos documentos
oficiais. Tal perspectiva teorica e pratica inviabiliza a constru¢do de um curriculo
realmente integrado... Tais condi¢bes ndo precarias. Ndo ha tempo espago para se
pensar tais questoes. As reunides avaliativas centram-se no julgar o desempenho
estudantil e culpabiliza-los pelo seu insucesso. Quando se tenta refletir para além
dessa logica as pessoas ndo gostam pois toca em crengas arraigadas. As
coordenagoes de curso do EMI ndo dialoga sobre tais questoes. (Coordenadoria de
Criciuma)

Por outro lado, a coordenadoria de Araranguéd entende que a instituicdo da todas as

condicdes para se efetivar o EMI. Assim como a coordenadoria de Joinville, entende que as

condicdes para efetivacdo dependem muito mais das pessoas envolvidas e da gestdo, do que

questoes estruturais.

Depende muito dos servidores e equipe de gestdo levar adiante esta questdo. Acho
que temos autonomia para criar condi¢ées para capacita¢do nesta diregdo... Temos
equipe, infraestrutura e condigbes minimas para tal. Avancar na dire¢do da
consolidag¢do de uma pratica integrada constitui um passo longo e demorado, pois
implica em formagdo docente. (Coordenadoria de Araranguad)

Em Itajai, a coordenadoria pedagdgica também apontou problemas relacionados a

tempos escolares e formacao pedagdgica. A opcao assinalada foi parcialmente, pois entende-se

que:

Pensamos que precisamos avancar mais nisso. E um trabalho que precisa ainda dar
outros passos... O nosso Campus tem uma boa infraestrutura, com recursos humanos
organizados e até mesmo recursos materiais (apesar dos cortes no campo
educacional pelo contexto macro). No entanto, ainda nossos desafios pairam sobre
um bom planejamento, qualificagbes de nossas reunioes pedagdgicas (no que tange
o envolvimento de coordenadores e docentes) e politica de formagdo bem estruturada.
Temos bons docentes com conhecimento, mas que esbarram na formagdo pedagogica
(pratica docente) que impacta na compreensdo e materializagdo do que se deseja de
uma educacdo integral. (Coordenadoria de Itajai)

Cacador também respondeu parcialmente, e trouxe problemas vinculados a propria

configurag¢do dos Institutos Federais, ja apontada por alguns docentes entrevistados, como o

leque de possibilidades de atuagdo do magistério, que acaba por deixar o Ensino Médio

Integrado em segundo plano, apesar de ser o foco da instituigao:
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Muitas propostas acabam tendo poucos docentes participando (por ndo ser
convocagdo). Além disso, a atribui¢do de tarefas ¢ muito grande em nosso campus
fazendo com que muitos docentes ndo tenham tempo suficiente para executar todas
elas. (Coordenadoria de Cagador)

De maneira sintética, as coordenadorias também pontuaram quais devem ser as
condigdes para que se efetive o EMI, nos revelando as possibilidades e o distanciamento entre
0 que preconiza a concepcao ¢ a realidade concreta. Os Campi de Joinville, Criciuma e
Floriandpolis citaram como condigdes fundamentais, o apoio da gestdo, revelando que no
momento da pesquisa a Institui¢do nao tem demonstrado interesse em dar este apoio para a
melhoria do ensino, especialmente do integrado. Outrossim, também foram apontados como
condi¢des necessarias, o tempo para planejamento e trabalho coletivo, a compreensao sobre os
fundamentos e concepgdes do EMI, bem como a carga horaria, também foram condigdes

apontadas.

Quadro 15: Condi¢cdes necessarias para a efetivagdo do EMI, de acordo com as coordenadorias
pedagogicas

(Continua)

CAMPUS CONDICOES NECESSARIAS PARA EFETIVACAO
JOINVILLE Sdo condig¢des que vao depender tanto de questdes de ordem
filosofica/conceitual/éticas, envolvimento e entendimento dos docentes
sobre os conceitos e teorias que embasaram essa modalidade e também das
condigdes materiais.

PALHOCA -Um esclarecimento a toda a comunidade académica (estudantes, docentes
e técnicos, familias, etc.) sobre o tema (palestras, didlogos, discussdes,
etc.); Mudanga na metodologia dos docentes em sala de aula; Mudanga na
forma de planejamento das aulas e atividades; Reestruturacdo Curricular
(mudanga nos PPCs dos Cursos).

S. MIGUEL DO OESTE | Um trabalho pedagdgico bem desenvolvido que dé suporte aos
professores; Mudanga de concepgao para pensar e aplicar uma proposta
para o EMI; melhor compreensdo do proprio conceito de integragio;
tempo para planejamento coletivo.

CRICIUMA Gestdo educacional centrada no aspecto formativo amplo, indo além do
aspecto mercadolégico; formacao docente pautada na perspectiva
historico-critica, superando o viés tecnicista. O ensino médio integrado
nao ¢ possivel sob as condigdes do capital contemporaneo.
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Quadro 15: Condig¢des necessarias para a efetivagdo do EMI, de acordo com as coordenadorias
pedagogicas

(Conclusao)
CAMPUS CONDICOES NECESSARIAS PARA EFETIVACAO

XANXERE Acho fundamentais o entendimento e a aceitagdo pelo docente. Visdo que

muitos ainda ndo possuem.
ARARANGUA Dialogo efetivo entre o corpo docente mediados por um programa capaz

de contribuir para a aproximagdo de uma pratica pedagogica

interdisciplinar.
ITAJAI Condig¢des humanas com bons professores, com boa formagao docente,

equipe multidisciplinar; pessoas com uma visdo democratica da educagao.
Condig¢des materiais, como estrutura fisica (salas de aula, laboratorios,
oficinas, espagos outros de aprendizagem; biblioteca, etc.), vinculo com a
comunidade.

CACADOR Bons coordenadores de curso, que procuram a coordenadoria pedagogica
sempre que surge algo inesperado; disponibilidade dos professores para
atender os alunos e orienta-los em projetos integradores aplicados a
resolugdo de problemas da regido; PPC coerente com a realidade da regido
e demanda; uma boa conscientiza¢do aos discentes do que é o EMI.
JARAGUA DO SUL O EMI trabalha com a perspectiva da integragdo entre trabalho, ciéncia e a
cultura; para a superagdo da fragmentac@o do conhecimento, bem como
para a construcéo de saberes significativos e contextualizados a realidade
social, econdmica e cultural.

FLORIANOPOLIS Nio, a gente ndo tem condigdes, ndo. E que eu nio percebo hoje
institucionalmente falando me parece que o ensino ele tem sido, como €
que eu posso colocar isso pra também ndo ser, ndo é que ndo € prioridade
ndo ¢ isso € que esses espacos de debates olhar para o que realmente é
institui¢do pro foco o que é formagio do aluno ndo me parece esta na
agenda dos nossos gestores maiores assim, ndo vem ninguém aqui
conversar com a gente, com o Campus.

SAO JOSE Eu acho que também ¢é questdo de horario previstos para isso seria
importante fundamental na verdade e ainda acho que uma reestruturacdo
curricular mesmo de coisas que ainda ndo ainda ndo estamos podendo
mexer no curriculo.

Fonte: Elaboracéo propria (2020), a partir das respostas aos questionarios.

8.3 PERMANENCIA, ABANDONO E EGRESSOS DOS CURSOS INTEGRADOS: A
VISAO PANORAMICA DAS COORDENADORIAS PEDAGOGICAS

Um dos objetivos desta investigacdo foi compreender se o curriculo integrado teria
alguma relacdo com a permanéncia e o éxito dos alunos. Por este motivo, questionamos,
primeiramente, os motivos de permanéncia e abandono, na visdo das coordenadorias
pedagbgicas. Como este ¢ um setor que tem como fungdo prioritaria fomentar a permanéncia e

o éxito dos educandos, segundo o regimento interno, compreende-se a importancia
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fundamental, para a pesquisa, da opinido desses sujeitos. Conforme o Quadro a seguir, os

motivos mais citados por todas as coordenadorias foram educagdo/institui¢do de qualidade,

ENEM, e identificagdo com o curso. Por outro lado, dificuldade de desempenho e reprovacao

foram os motivos de abandono mais apontados. Se a identificacdo com o curso ¢ um motivo de

permanéncia, pode ser de abandono também. Segue um quadro com as respostas dos motivos

de permanéncia e de abandono.

Quadro 16: Motivos de permanéncia € abandono, segundo as coordenadorias pedagogicas

(Continua)

Campus Motivos de permanéncia Motivos de abandono

JOINVILLE ENEM; o fato de acreditarem que os IFs | Dificuldades no desempenho de
oferecem uma educacio de qualidade, o | algumas UCs, notas baixas e muitas
ambiente escolar, a grande maioria dos reprovacées em pendéncias. O fato de
alunos gosta de estudar no IFSC. ndo se identificarem com os cursos.

PALHOCA Identificaciio com o curso, auxilio Necessidade de trabalho dos
permanéncia (Bolsa PAEVS), apoio da estudantes e distancia de sua
Coordenagdo Pedagogica nos residéncia.
atendimentos (Psicologia,

Pedagogicamente, etc.)

S. MIGUEL DO Desenvolvemos um projeto de Nos integrado ndo ha abandono e

OESTE permanéncia e €xito que trabalha com desisténcia. Normalmente quem sai é
varias dimensdes pedagogica, social e por querer trabalhar ou reprovar em
psicoldgica fazendo com que os alunos fungdo das dificuldades de
construam conhecimento dentro de nossa | aprendizagem.
escola no curso que escolherem.

CRICIUMA A formacio docente para além da visdo | Néo se identificar com a instituicio.
tecnicista.

XANXERE Ensino de qualidade. Assisténcia Alunos que ndo se adaptam a
estudantil, aulas praticas. instituicio.

ARARANGUA Varios condicionantes, infraestrutura, Temos um indice muito baixo de
formagdo docente, atendimento e desisténcia/abandono. A maioria das
acompanhamento dos discentes, auxilio desisténcias em fungdo de mudanga de
aos que se encontram em situacao cidade ou ndo se identificar com as
vulneravel. disciplinas técnicas.

ITAJAI A qualidade de ensino ofertada; as Reprovagio; adaptacdo a rotina escolar
oportunidades ofertadas aos discentes mais extensa; dificuldades de
através dos diversos servicos, espagos e aprendizagem; um nivel de
projetos ofertados. conhecimento alto; desmotivagao;

desinteresse; dificuldade em perceber a
importancia da educagio na vida.
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Quadro 16: Motivos de permanéncia e abandono, segundo as coordenadorias pedagdgicas

(Conclusao)
Campus Motivos de permanéncia Motivos de abandono
CACADOR Aulas de qualidade; atencio de todos Temos pouquissimos casos de
os setores para os alunos; com toda abandono e desisténcia nos integrados,
certeza o PAEVS; e a boa atuacdo da mas a reprovacao, por nio conseguir
coordenadoria pedagogica em conjunto acompanhar o ritmo do curso, € o
com as coordenagdes de curso. principal.
JARAGUA DO Sim. Carga horaria e ou ndo seria o perfil
SUL do curso desejado.
FLORIANOPOLIS | Coordenadora pedagogica, atendimento Dificuldade de aprendizagem e
paralelo, assisténcia estudantil a adaptacao a rotina do IFSC

qualidade que a institui¢ao oferece
apesar de todos os problemas.

SAO JOSE Para permanéncia também, ensino Nao citou.
médio de qualidade a questdo das cotas
de ter ensino médio que garanta depois a
questdo da cota na universidade acho
que para muitos alunos o PAEVS faz
uma diferenga grande na permanéncia
dessas escolas.

Fonte: Elaboracéo propria (2020), a partir das respostas aos questionarios.

Compreender a relagdo da permanéncia com a efetivacao de um curriculo integrado foi
um dos objetivos desta pesquisa, bem como a hipotese de que existe esta relagdo. Apesar da
efetivagao do EMI no IFSC ser inconsistente em muitos aspectos, a partir das respostas das
coordenadorias pedagodgicas podemos afirmar que existe relagdo entre um curriculo
efetivamente integrado e o interesse do aluno, pois desperta a curiosidade do aluno ao relacionar
o conhecimento com a realidade concreta. O aluno vé sentido na area técnica a partir do
momento que relaciona os conhecimentos técnicos a sua realidade, mas para isto € necessario
que os conhecimentos estejam relacionados a cultura e a realidade social do individuo, como

cita Sobrinho (2017, p. 106):

A integracdo, em si, ndo se dd e ndo esta na forma de organizacdo do curriculo, mas
no processo de ensino e de aprendizagem que se da a partir dele. Isso, contudo, implica
bem mais que um curriculo diferenciado ou diversificado, implica em educadores e
em metodologias continuas que fazem o ensino e a aprendizagem de forma a se
integrar as dimensdes da ciéncia, do trabalho, da cultura e da tecnologia.
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Quadro 17: Relagdo do curriculo efetivamente integrado com a permanéncia, segundo as
Coordenadorias Pedagogicas

CAMPUS Relacio do curriculo integrado com a permanéncia

JOINVILLE Acredito que, talvez numa integracdo maior entre as disciplinas, os alunos
pudessem experimentar a relagdo entre teoria e pratica, os contetidos poderiam
ser mais contextualizados e dentro da realidade do aluno.

PALHOCA Se o curriculo integrado for atrativo aos estudantes, acredito que mais jovens

BILINGUE desejariam estudar no IFSC e teriam vontade de permanecer no curso.

S. MIGUEL DO Sim, contribui.

OESTE

CRICIUMA Contribuiria, uma vez que os cursos fariam sentido para os estudantes.

XANXERE Penso que o curriculo integrado contribuia sim, facilitando o aprendizado, a
compreensdo do todo.

ARARANGUA Se contribui ou ndo ¢ dificil dimensionar, mas acredito que uma pratica
integrada pode contribuir para que o aluno entenda melhor o conhecimento na
sua totalidade e pode com isso compreender melhor a proposta de formagao que
lhe é apresentada. Mas o que conta mesmo para a garantia de sua permanecia
tem a ver com o atendimento/acompanhamento desses estudantes.

ITAJAI Sim, um curriculo integrado amparado na visdo referendada na questdo 2.2
deste questionario, contribuiria para a permanéncia do aluno.

CACADOR Sim, pois auxilia-los-ia a ver aplica¢des para as aprendizagens, criando o

sentimento de pertencimento.

JARAGUA DO SUL

Sim contribui.

FLORIANOPOLIS

Bom eu acho que tem relagdo, eu acho que tem relago, porque muitas vezes
os alunos do integrado sdo muitos jovens sdo alunos que entram as vezes com
14 anos e ¢ muito dificil, se a gente vai fazer uma escolha para o vestibular que
a gente ¢ um pouquinho mais velha a gente ja tem dificuldade imagine com 14
anos escolher um curso uma formagéo profissional, eu acho que é uma escolha
que exigiria um pouco mais de maturidade. Se a gente tivesse um curso
efetivamente um curriculo um curso com curriculo efetivamente integrado
possivelmente o aluno ele teria um pouco mais de tranquilidade em se manter
aqui.

SAO JOSE

Nao respondeu.

Fonte: Elaboracéo propria (2020), a partir das respostas ao questionario.

Dentro desta tematica, um curriculo define-se a partir do sujeito que se quer formar. No

entanto, o curriculo ¢ um espacgo de disputa, divergéncias politicas e contradicdes. Conforme

Sacristan (1998, p. 12):

Dessa forma a escola encontra-se frente a demandas inclusive contraditérias no
processo de socializacdo das futuras geragdes. Deve provocar o desenvolvimento de
conhecimentos, ideias, atitudes e pautas de comportamento que permitam sua
incorporagdo eficaz no mundo civil, no ambito da liberdade do consumo, da liberdade
de escolha e participagdo politica, da liberdade e responsabilidade na esfera da vida
familiar. Caracteristicas bem diferentes daquelas que requer sua incorporagio

submissa e disciplinada, para a maioria, no mundo do trabalho assalariado.
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Portanto, estas contradigdes aparecem em um perfil de egresso, que dentro de uma
concepgdo tecnicista, resume-se em competéncias técnicas. A propria desintegracdo dos saberes
reflete no perfil de um egresso, a partir do momento que traz uma proposta de curriculo, em
que o foco sao apenas as habilidades para o mercado de trabalho, ndo se pensando no individuo
enquanto resultado de uma educacdo emancipadora e critica. Autores como Paulo Freire, Basil
Bernstein e Michael Apple*! defendem uma visdo critica, em que o curriculo tenha significado
para o aluno e seja um meio de sua libertacdo e emancipagdo. A proposta ¢ que os conteudos
facam sentido a realidade concreta, e contribuam para reflexdes sobre as transformacgoes
necessarias na sociedade. Assim, um perfil de egresso esta atrelado a qual sociedade queremos
e, portanto, envolve questdes politicas, €ticas, e ndao somente habilidades técnicas. As
coordenadorias de Joinville, Criciima e Itajai evidenciaram que se trata de um perfil de egresso
que transcende o conhecimento para o mundo do trabalho. Também foi apontado pelas
coordenadorias, especialmente explorado por Florianopolis, a necessidade de um perfil egresso
que contribua com as solugdes dos problemas sociais. Segundo Sobrinho e Bonilha (2020), o
perfil profissional do egresso ndo expde somente as habilidades técnicas especificas de cada
profissdo, direcionada apenas para o mercado de trabalho. Considerando-se a formacao integral,
deve contemplar o pleno desenvolvimento da pessoa humana e o exercicio para a cidadania. No

quadro, a seguir, ¢ apresentado o perfil de egresso apontado pelas coordenadorias pedagogicas:

4! Conforme Silva (2007).



Quadro 18: Perfil do egresso dos cursos técnicos de nivel médio do IFSC

CAMPUS

PERFIL DO EGRESSO

JOINVILLE

Um aluno que teve a oportunidade de aprender uma profissao, que tinha
como objetivo ao escolher um curso técnico, mas que também teve a
oportunidade de receber formacgao geral, intelectual, ciéncia, cultura, que lhe
proporcionaram uma formagao ampla, que o tenha preparado enquanto cidadao,
capaz, critico, autdnomo....

PALHOCA

Um egresso com uma visao global e atualizada, com uma formagéao para a
cidadania.

S. MIGUEL DO
OESTE

Deve ser capaz de resolver os problemas que a vida lhe apresenta.

CRICIUMA

Uma formagao ampla para além do mercado de trabalho.

XANXERE

Proporcionar ao aluno que saia das caixinhas, do conhecimento fragmentado.

ARARANGUA

Critico, participativo, leitor e solidario.

ITAJAI

Um aluno auténomo, munido de conhecimento, com visdo global da realidade,
do mundo do trabalho, capaz de atuar de forma critica na sociedade, ndo
simplesmente se adaptando a sociedade, mas inspirado a fazer a diferenga em
seu entorno.

CACADOR

Ele deve ser capaz de realizar as atividades requeridas pela profissdo, mas,
além disso, ser capaz de pesquisar e resolver problemas de forma auténoma.

JARAGUA DO
SUL

Tem que conhecer um pouquinho o curso, mais todos tem perfis para ingressar.

FLORIANOPOLIS

que no seu trabalho busque sempre resultados que vao contribuir para a
sociedade que ndo seja aquela pessoa que vai pensar no individual, assim
cuidar do que “ndo, € os meus sonhos, os meus desejos eu vou passar por cima
de qualquer coisa para conseguir.” que ele consiga ampliar o que a sociedade
precisa, quais sdo as dificuldades, o meu trabalho ele pode vim nesse sentido de
contribuir com o desenvolvimento social com a redugdo das diferengas assim
que eu saiba que tudo que eu faga vai ter uma consequéncia.

SAO JOSE

Bom, penso que deva ser um aluno, um sujeito, um cidaddo enfim vamos usar
qualquer um desses termos que tenha acima de tudo muita facilidade de... como
eu vou dizer? De transitar entre as coisas uma certa maleabilidade e vejo assim
que nossos alunos de modo geral comparado com outros alunos de mesma idade
eles s30 muito maduras, eles saem criticos, eles saem se expressando muito bem
apesar de por exemplo carga da disciplina de portugués é minima entdo eles
escrevem muito pouco no curso, mas eles sabem se expressar eu acho que isso €
importante pro egresso do Ensino Integrado ele sai mais preparado mesmo como
sujeito iniciando a vida adulta.

Fonte: Elaboragio propria (2020), a partir das respostas aos questionarios.

8.4 PERCEPCOES SOBRE AS CONCEPCOES DE TECNOLOGIA

260

O objetivo deste trabalho ¢ também conhecer as concepcdes de tecnologia, a partir do

olhar dos diferentes sujeitos do IFSC (docentes, coordenadores, discentes). Convém ressaltar

que o senso comum compreende a tecnologia como um suporte instrumental, pronto para

realizar os seus desejos. Sob essa perspectiva, a tecnologia ¢ desprovida de valores humanos,
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ou seja, € neutra, pois ¢ vista como artefato. Segundo Neder (2010), o conceito de tecnologia
pode ser agrupado em quatro eixos diferentes, conforme as relagdes que sdo estabelecidas a
partir dela. O eixo da tecnologia denominado de “cadeado” pelo citado autor, traz a tecnologia
como neutra, autonoma, progressiva ¢ “dotada de codigos técnicos fechados das patentes e
direitos de propriedade intelectual associada a industrial” (NEDER, 2010, p. 3). Suas vertentes
sdo:

- INSTRUMENTALISMO: Visdo otimista da tecnologia, baseada na perspectiva liberal. A
tecnologia € ferramenta para realizar necessidades e guiada pela eficiéncia.

- DETERMINISMO: Modernizagdo como conhecimento do mundo natural, que serve ao
homem para adaptar a natureza. Guiado pelo otimismo marxista diante da tecnologia como
forca motriz da historia. Os valores do mercado sdo determinantes.

Importante ressaltar que Neder (2010) relembra que, historicamente, as vertentes da
tecnologia instrumentalista e determinista excluem formas societarias que nao sejam regidas
pelo lucro e pela exploragao capitalista, por exemplo, a economia solidaria. “Opera como arena
de disputa da melhor tecnologia e elimina todas as tecnologias (sociais) ndo capitalistas geradas
pelos demais sujeitos de saberes e conhecimento” (NEDER, 2010, p. 6).

A tecnologia como portadora de valores sustenta-se no eixo da tecnologia como
“substancia e poiesis”, sendo controlada pelo homem, condicionada por valores e geradora de
pluralismo tecnoldgico. Traz duas outras vertentes:

- SUBSTANTIVISMO: Os meios e fins sdo determinados pelo sistema e nao ha saida. Os
filosofos da primeira geracao da escola de Frankfurt predominam nesta vertente. A filosofia
substantivista da tecnologia tem entre seus mais destacados precursores no século XX, Martin
Heidegger (1889-1976) e Jacques Ellul (1912-1994).

- TEORIA CRITICA: Reconhece o Substantivismo, ou seja, os determinantes do sistema,
porém realiza a critica a luz do construtivismo socioldgico.

Enquanto os filosofos da vertente substantivista reafirmam que a partir do momento que
a tecnologia € criada para determinado fim ndo pode ser modificada com outro propoésito, a
teoria critica aposta no controle através das instituigdes. Portanto, os valores embutidos na
tecnologia € que devem ser apropriados e controlados. Conforme Neder (2010, p. 8), a diferenca
central entre a teoria Substantivista e a Teoria Critica foi apontada por Feenberg, ao ressaltar
que toda a tecnologia ¢ detentora de uma “cesta de valores”. Assim, esta mesma tecnologia
pode ser enriquecida por outros valores ocultados ou reprimidos, pois antes ndo eram

prioridades ou faziam parte de outros interesses na concepc¢ao do cddigo técnico.
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Feenberg demonstra vigorosamente as deficiéncias das tradicionais teorias sobre
tecnologia, que caracterizam a tecnologia como neutra, ou como um tipo de forca
autdénoma, determinista ¢ homogeneizadora que atua sobre a sociedade. Em resumo,
como Feenberg afirma, ndo ha uma “esséncia” da tecnologia. A tecnologia ¢ definida
localmente e de acordo com o contexto pela relagdo particular da
tecnologia/sociedade. Feenberg, de acordo com Don Ihde, afirma que a tecnologia ndo
pode nunca ser removida do seu contexto, e, portanto, ndo pode nunca ser neutra.
(NEDER, 2010, p. 51).

A partir da classificagdo do conceito de tecnologia apresentado por Neder (2010), ¢
possivel desconstruir o sentido de neutralidade, embutido no conceito de tecnologia que vem
se propagando ha muitos séculos e acabou por se enraizar nas diferentes camadas e tessituras
sociais. Nao € de se espantar que tanto os docentes, como técnicos administrativos e estudantes,
acabem por compreender a tecnologia em uma perspectiva de neutralidade. Ademais, se a
proposta de educacdao consolidada nos curriculos e praticas pedagogicas ndo discutirem a
tecnologia em uma perspectiva critica, com um olhar atento para os problemas sociais que
envolvem os diferentes artefatos técnicos, dificilmente docentes e estudantes sairdo de uma
visdo instrumentalista.

Compreende-se que, para o Ensino Médio Integrado aproximar-se de uma visao integral
e na perspectiva da politecnia, em que o estudante pense de uma forma critica o seu fazer, dentro
de um contexto social e econdmico, identificando as possibilidades e os desafios como cidadao
e profissional técnico, ¢ necessario que o curriculo trabalhe ndo somente a eficiéncia técnica,
ou que fique refém das demandas do mercado, ou apenas identifique os elementos sociais e
politicos que sdo intrinsecos a concepgao dos artefatos tecnoldogicos. Um ensino emancipador
€ na perspectiva critica tem a preocupacao em formar cidadaos que encontrem outros caminhos
para as configuragdes técnicas, com vistas a uma sociedade mais justa e democratica. No
entanto, para tal perfil de egresso, € necessario que este estudante saiba pensar de forma critica
o seu fazer, se apropriando dos fundamentos técnicos e cientificos, articulados a um contexto
social e econdmico. E nesta perspectiva que foi construido o documento de fortalecimento do
EMI pelo CONIF. No documento, ressalta-se a importancia da superagdo da dicotomia entre o
trabalho manual e cientifico. O Parecer CNE/CEB n° 11/2012 aponta a importincia da
indissociabilidade entre a formagdo geral e profissional, tendo o trabalho como principio
educativo, que tem por objetivo superar a historica dicotomia entre o trabalho manual e

intelectual, que requer a compreensdo dos fundamentos cientificos dos processos produtivos.
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Em outras palavras, os cursos técnicos integrados se fundamentam na ideia de ensino
médio integrado no sentido da formagdo humana integral, politécnica e
multidimensional. Portanto, ndo se esta falando somente de uma integragdo da matriz
curricular entre os componentes da formacdo basica e da formag@o técnica. Essa
integracdo ¢ fundamental na medida em que cada componente ¢ cada conteudo
curricular deve ser planejado num todo ¢ ndo como uma matriz de disciplinas
fragmentadas. (BRASIL.CONIF, 2018).

Este todo ¢ a totalidade na qual esta inserida a tecnologia. Por este motivo, compreende-
se que o conceito de tecnologia que mais se aproxima do Ensino Médio Integrado ¢ a
perspectiva critica de Feenberg. Por este angulo, procurou-se desvelar o discurso dos diferentes
sujeitos envolvidos no EMI (docentes, discentes e coordenadores) sobre tecnologia.

Auler (2007), em sua tese de doutorado, tenta desmistificar a neutralidade da tecnologia,

evidenciando algumas crencas enraizadas e disseminadas nas tessituras do senso comum.

Ha uma compreensdo, normalmente ndo discutida, segundo a qual os aparatos,
maquinas ou instrumentos, produtos da atividade cientifica e tecnoldgica, ndo sdo
maus nem bons, nem positivos € nem negativos em si ferramenta neutra que pode ser
tanto utilizada para o bem quanto para o mal. Esta constitui-se numa afirmacgao tipica
que traz, mesmos. A tecnologia € vista como uma em seu bojo, a ideia de neutralidade
da tecnologia. Ou seja, ela pode ser utilizada em qualquer contexto, justificando-se,
por exemplo, a transferéncia tecnologica de um contexto para outro, sem problemas.
(AULER, 2007, p. 71).

Diante do exposto, ¢ possivel tecer algumas subcategorias de andlise, que podem
ajudar a identificar o conceito de tecnologia a partir do referencial tedrico apontado
anteriormente. Por conseguinte, no quadro a seguir, foi possivel interpretar os discursos dos
sujeitos que representam as coordenadorias pedagdgicas. Em sua maioria, apresentaram uma

visdo instrumental, que nos remete a uma perspectiva de neutralidade da tecnologia.
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Quadro 19: Conceito de Tecnologia, segundo as Coordenadorias Pedagdgicas dos campi do

IFSC

(Continua)

CAMPUS

CONCEITO DE TECNOLOGIA

SUBCATEGORIAS

JOINVILLE

Estudo das técnicas, dominio das técnicas,
desenvolvimento da ciéncia.

Visdo instrumental

PALHOCA

Tecnologia no sentido amplo, que
atualmente esta em todos os setores da
sociedade e deve estar a servico de uma
sociedade mais justa e igualitaria.
Também deve estar acessivel a todos/as.

Visao critica

S. MIGUEL DO
OESTE

Aplicacio pratica do conhecimento
cientifico no sentido de resolver problemas
existentes.

Visdo instrumental

CRICIUMA

Compreendo tecnologia para além da
acepgdo positivista moderna. A tecnologia
é resultado de uma construcao historica
e social, envolvendo os instrumentos
materiais necessarios a intervengéo
humana em sua relagdo com o mundo
natural.

Visao critica

XANXERE

Sdo conhecimentos técnicos e praticos,
presentes no cotidiano das pessoas,
influenciando o comportamento e modo de
vida das pessoas e sociedade.

Visao instrumental e determinista

ARARANGUA

Nao se trata de uma questdo simples, mas
diria que é um recurso, uma teoria, um
suporte que supostamente permite
melhores condigdes de trabalho.

Visao instrumental

ITAJAI

Entendo como a ciéncia da técnica. A
técnica entendida no sentido amplo, como
saber, com uma atividade inventiva do ser
humano de modo a intervir no mundo.

Visao critica

CACADOR

Toda a aprendizagem que leva a resolucdo
de algum problema especifico através de
meios inovadores.

Visdo instrumental

JARAGUA DO
SUL

Tudo que envolve o conhecimento técnico
e cientifico.

Visdo neutra
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Quadro 19: Conceito de Tecnologia, segundo as Coordenadorias Pedagdgicas dos campi do

IFSC

(Conclusao)

CAMPUS

CONCEITO DE TECNOLOGIA

SUBCATEGORIAS

FLORIANOPOLIS

Bom, tecnologia para mim ela é parte da
cultura, para mim ela sempre existiu desde
quando diante de um problema, diante de
uma dificuldade a gente, a sociedade,
homens e mulheres, desenvolve técnicas,
desenvolve instrumentos para dar conta de
uma necessidade, entdo para mim
tecnologia tem a ver com isso, ¢ 0 homem
agindo, criando para suprir uma
necessidade, entdo para mim ela faz parte
da cultura humana e sempre existiu, e
conforme a sociedade se desenvolve, ela
também se desenvolve, eu penso que tem a
ver com 1sso.

Visao neutra

SAO JOSE

Eu acho que tecnologia sdo instrumentos
que facilitam a vida do ser humano em
varias areas, em varias perspectivas que
otimizam, que podem otimizar. Por outro
lado, acho que existe as vezes uma
necessidade da tecnologia exagerada em
detrimento das relagdes interpessoais, entao
eu acho que a tecnologia precisa ser bem
utilizada e dentro de uma escola de ensino
tecnologico a gente tem que fazer essa
balanga entre as relagdes humanas e a
tecnologia.

Visao neutra e instrumental

Fonte: Elaboracao propria (2020), a partir das respostas ao questionario. Grifos da autora.

8.5 TECENDO CONSIDERACOES

A partir dos discursos das Coordenadorias Pedagogicas, identifica-se que a perspectiva

do Ensino Médio Integrado efetivado no Instituto Federal de Santa Catarina ¢ parcial e

descontinua. Nao existiu, até o momento, uma politica institucional de formagao e consolidacao

desta modalidade de ensino. A percepcao e conceito do que seja o EMI e os seus pressupostos

de integracdo resumem-se em projetos integradores descontinuos. No entanto, ¢ unanime na

visdo das Coordenadorias Pedagdgicas, bem como na frequéncia das respostas dos docentes,

que uma das condi¢des para a efetivagio do EMI é o planejamento coletivo. Apesar das

recomendagdes do CONIF (2018), apresentadas no II Seminario Nacional do Ensino Médio
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Integrado, o Instituto Federal de Santa Catarina manteve-se omisso, evidenciando-se a
parcialidade na efetivagdo ou inexisténcia da sua consolidacdo, expressando-se na forma de
simultaneidade e justaposi¢do de conteudos e areas. As Coordenadorias Pedagdgicas sdo mais
enféticas do que os docentes, em relagdo as condigdes que a Instituicdo tem proporcionado para
0 ensino, no que tange ao seu apoio em instituir espacos de discussdo e reflexdes sobre os mais
diferentes assuntos que envolvem, tanto o EMI, como as relagdes da tecnologia com os
problemas da sociedade, com o objetivo de se contribuir com as Politicas que envolvem a
Ciéncia e a Tecnologia.

Na percepcao das Coordenadorias pedagdgicas, um curriculo mais integrado faria mais
sentido para o aluno e, portanto, contribuiria na permanéncia também. No entanto, admitem
que os motivos da permanéncia abrangem diversos fatores, sendo que as dificuldades de
aprendizagem podem ser motivos de permanéncia, quando o aluno supera as dificuldades, como
podem ser motivos de abandono, quando ha reprovagoes.

Mesmo com a falta de uma politica estruturada, seja por parte do Governo Federal e
do IFSC, sobressaem as formas espontaneas, por parte de gestores e docentes em trabalhar a
integragdo dos saberes. E notério, no entanto, que esta integragdo ndo perpassa a area da cultura
geral e técnica, mas somente as disciplinas da mesma area.

Assim como os docentes entrevistados, sobressaiu uma visao de tecnologia neutra e

instrumentalista, na visao das Coordenadorias Pedagdgicas.
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9 A TECNOLOGIA E O REFERENCIAL CTS: DELINEANDO UMA PROPOSTA
CURRICULAR PARA O EMI

Apds o caminhar nesta jornada, foi possivel captar um panorama de como o Ensino
Me¢édio Integrado no Instituto Federal de Ciéncia, Cultura e Tecnologia, no estado de Santa
Catarina, vem se expressando nos 16 campi ofertantes, compreender suas contradi¢des
intrinsecas € como tem sido a consolidagdo da proposta de integracao dos saberes, na 6tica dos

professores, estudantes e coordenadorias pedagdgicas.
9.1 CURRICULO: CONCEPCOES E TENDENCIAS NA EDUCACAO

A partir do que foi analisado no IFSC, suas contradi¢cdes dialéticas e intrinsecas a um
cenario de travessia ao EMI, ¢ possivel tecer propostas norteadores de curriculo integrado,
ancoradas na integracdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. O objetivo aqui ndo € impor
um modelo ideal de curriculo, até porque compreende-se que € intrinseco ao curriculo
integrado, a construgdo coletiva, a partir da realidade concreta de cada instituicdo,
considerando-se suas particularidades e singularidades e sem perder de vista a totalidade do
real.

No entanto, o exercicio de pensar um curriculo nesta investigacao tem o objetivo de
construir aspectos conclusivos, sem perder de vista o imaginar da praxis, a partir das suas
consoantes desafiadoras e dos indicativos exequiveis. Inicialmente € necessario compreender o
que ¢ curriculo e o que faz parte de uma proposta curricular. Nos Institutos Federais, os
curriculos sdo compreendidos por boa parte dos docentes como algo que se resume em PPC
(Plano Pedagogico do Curso), geralmente construidos por comissodes eleitas em cada campus,
com momentos coletivos e, posteriormente encaminhados ao CEPE (Colegiado de Ensino,
Pesquisa Extensao) para deliberagao e aprovagao.

Para comecar, o que se espera de um curriculo e o que ele significa para quem entra em
uma instituicdo escolar? Porém, o que faz sentido ao se anunciar o curriculo, € revelar a sua
espinha dorsal, ao se tentar responder, para que, ele veio. Qual sua intencionalidade?
Primeiramente, ¢ importante relembrar que a sua proposta no governo do Partido dos
Trabalhadores foi atender reivindicagdes progressistas da educacdo, germinadas e amplamente
discutidas nos anos 1980, sendo uma das principais, superar a dualidade entre educacdo geral e
técnica. Curriculum em latim, significa corrida, ou simplesmente, pista de corrida. O proprio

significado da palavra indica que ha um trajeto a ser percorrido. Segundo Silva (2007), este
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percurso temuma identidade, ao indicar escolhas que envolvem questdes politicas, sociologicas
e culturais e culminam com decisdes sobre o conhecimento que sera ensinado. Deve-se
responder as seguintes perguntas: o qué? Para quem? Por qué? Estas respostas ja indicam uma
trajetoria que pressupde transformagdes ao final do percurso, no que diz respeito ao perfil do
estudante que se quer formar, ou seja, o perfil do egresso.

De acordo com Sacristan (1998), ¢ dificil oferecer uma defini¢do de curriculo, valida
em ambito universal. De uma maneira geral e sintética, a concep¢ao mais difundida € que o
curriculo ¢ o programa-resumo de conteudos de ensino. Independentemente de qualquer
conceitualizagdo, Sacristan (1998, p. 148) considera que, em qualquer curriculo, deve se

considerar os seguintes enfoques:

Primeiro: o estudo do curriculo deve servir para oferecer uma visao da cultura que se
da nas escolas, em sua dimensdo oculta e manifesta, levando em conta as condi¢oes
em que se desenvolve.

Segundo: trata-se de um projeto que sé pode ser entendido, como um processo
historicamente condicionado, pertencente a uma sociedade, selecionado de acordo
com as forcas dominantes nela, mas ndo apenas com capacidade de reproduzir, mas
também de incidir nessa mesma sociedade.

Terceiro: o curriculo € um campo no qual interagem ideias e praticas reciprocamente.
Quarto: como projeto cultural elaborado, condiciona a profissionalizacdo do docente
e & preciso vé-lo como uma pauta com diferente grau de flexibilidade para que os
professores as intervenham nele.

As teorias do curriculo ddo o contorno necessario para se dimensionar a trajetoria que
o estudante ira percorrer, revelando tragcos e perfis, conforme as concepgdes indicadas. As
teorias do curriculo podem ser divididas em Tradicionais, Criticas e Pos-criticas. Segundo Silva
(2007), um curriculo se configura tradicional quando tem a pretensao de ser neutro e apolitico,
voltado para a eficiéncia técnica e cientifica, mas desinteressado de sua inten¢do ideologica.
Por outro lado, as perspectivas critica e pos-critica defendem a nao neutralidade do curriculo,
pois “estd inevitavel as relagdes de poder” (SILVA, 2007, p. 16). Neste sentido, um curriculo
tradicional se preocupa com questdes de organizacdo, enquanto que nas teorias critica e pos-
critica englobam o saber, a identidade e o poder. Portanto, as teorias tradicionais reproduzem,
com maior facilidade o status quo. Esta percep¢do pedagodgica preocupa-se apenas com “o
qué?”’. Foi com a institucionalizacdo da educacdo de massas que o campo de estudos do
curriculo emerge nos Estados Unidos. O livro precursor que demarca a area do Curriculo como
um campo de estudo surge em 1918, com Bobbitt. Segundo Silva (2007), Bobbitt tinha a
intencionalidade de transformar o funcionamento da escola em uma empresa comercial ou
industrial, apresentando resultados mensuraveis, métodos bem definidos e objetivos baseados

nas habilidades necessarias ao exame da eficiéncia dos cargos profissionais no mercado de
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trabalho. Suas concepgdes estavam enredadas nas teorias de Frederick Taylor, “profeta de uma
nova ordem na sociedade industrial” (PARASKEVA, 2004, p. 16). No entanto, a consolidagdo
da proposta do curriculo de Bobbitt acontece com o livro de Ralph Tyler, em 1949,
transformando os estudos sobre o curriculo em uma proposta de organizagao sequencial e com
um desenvolvimento a ser percorrido. Tanto as propostas de Bobbitt como de Tyler centram-se
na técnica e na organizacao curricular.

Por outro lado, o curriculo pode ter um fio condutor de teorias criticas e pos-criticas,
que configuram um constante questionamento do “o qué?” “Para qué?” e “por qué?”, ou seja,
porque escolher um determinado conteudo, e ndo outro. Para Silva (2007), nas teorias critica e
pos critica ha um deslocamento do pedagogico para o ideologico, em que os profissionais da

educagdo estdo pensando o curriculo como uma forca politica e distante da neutralidade.

[...] a década de 60 foi uma década de grandes agitacdes e transformacdes. Os
movimentos de independéncia das antigas colonias europeias, os protestos estudantis
na Franga e em varios outros paises, a continuagdo do movimento dos direitos civis
nos Estados Unidos, os protestos contra a guerra do Vietnd, os movimentos de
contracultura, o movimento feminista, a libera¢do sexual. As lutas contra a ditadura
militar no Brasil: sdo apenas alguns dos importantes movimentos sociais e culturais
que caracterizaram os anos 60. [...] que colocavam em xeque o pensamento € a
estrutura educacional tradicionais. (SILVA, 2007, p. 29).

Essa proposta de curriculos questiona o status quo, sendo o mais importante nao a
técnica de como fazer o curriculo, mas compreender os conceitos que permeiam o mesmo. Os
autores que representam as teorias criticas, de acordo com Silva (2007), sdo: Paulo Freire, Louis
Althusser, Basil Berstein, Michael Young, Samuel Bowles, Michael Apple ¢ Henri Giroux.

Conforme Silva (2007), Giroux contribuiu sobremaneira para tragar a proposta de uma
teoria critica. Seu foco e preocupacdo foi com a problemética da cultura popular em conexdo
com a questdo pedagdgica e curricular. Baseado em autores da Escola de Frankfurt, Henri
Giroux faz a critica ao curriculo tradicional proposto por Bobbitt e Tyler, ancorado nas
concepgoes da racionalidade técnica, do utilitarismo e do positivismo

A discussdo da teoria critica do curriculo é proposta por Moreira e Silva (2002), ao
apontarem que os conhecimentos escolares sdo selecionados e organizados a partir da
centralidade na préxis educacional. A Teoria Critica, segundo os mesmos, vai além, pois na
tentativa de responder os porqués selecionam-se determinados conhecimentos e ndo outros, e

porqué se organizam de determinadas maneiras.

[...] grande parte da tarefa da andlise educacional critica consiste em efetuar a
identificagcdo das relagdes de poder que atravessam o curriculo, para que se possa
entender a quem interessa a sua hegemonia, e que forgas operam sobre o curriculo
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para que ele produza identidades sociais que perpetuem as relagoes de poder
existentes. (Moreira e Silva, 2002, p. 29).

Considerando-se primeiramente a compreensao e concepcao do curriculo e todas as suas
fases, este divide-se em seis fases relacionais, conforme Sacristan (1998): 1) O curriculo
prescrito, que ¢ o conteudo prescrito, como os pardmetros curriculares nacionais € os €ixos
transversais; 2) O curriculo apresentado aos professores, como os livros didaticos, livros-textos;
3) O curriculo modelado pelos professores, ou seja, os planos que os professores fazem do
ensino, a sua proposta; 4) O curriculo em agdo, ou ensino interativo, o elemento no qual o
curriculo se transforma em método ou a fase em que se da o sentido real ao ensino; 5) O
curriculo realizado, que € a etapa posterior, como consequéncia da pratica, em que se produzem
efeitos complexos e amplos da aprendizagem; 6) O curriculo avaliado, que sdo as pressoes
exteriores aos professores, que remodelam a pratica e o fazer docente.

Como exemplo, no Instituto Federal de Santa Catarina, Campus Sao Jose€, a
compreensdao de algumas fases do curriculo revela-se comprometida, no que tange ao
“Curriculo modelado pelos professores” e o “Curriculo em acao”. Nos Encontros Pedagogicos
do Instituto Federal de Santa Catarina, ¢ recorrente a Coordenagao Pedagdgica avaliar as varias
etapas do curriculo, enfrentando-se contradi¢cdes e gargalos no curriculo em agdo, como a
efetivagao da proposta de integracdo e da compreensdo das concep¢des do Ensino Médio
Integrado, por parte dos docentes. Diante desta situacdo que se repete frequentemente a cada
semestre, observa-se a necessidade de formagdo continuada, especialmente em se tratando da
compreensao sobre o EMI. Nota-se que a Rede Tecnologica, historicamente, apresenta uma
cultura escolar que ndo valoriza os processos que envolvem, especialmente, o “aprender a
ensinar” (GARCIA, 1998).

Portanto, a etapa do curriculo em acdo, que abrange a pritica e compreensdo as
diferentes dimensoes do curriculo, revela-se como um dos maiores desafios para os professores
e pedagogos. Chavellard (2013) traz significativas contribui¢cdes para esta compreensdo, ao
apontar a teoria da transposi¢do didatica. Um dos maiores desafios para os profissionais da
educagdo, apontado pelo autor, ¢ transformar o objeto do saber sabio e cientifico, produzido
pelos cientistas, em saber ensinado, que € o saber absorvido pelo aluno. A transposi¢ao didatica
age como mediadora na transformacao do saber cientifico em saber escolar, facilitando assim a
aprendizagem do aluno. A tese defendida por Chavellard (2013) ¢ que a didatica precisa do
elemento “saber” transformado, adaptado, para que esse “saber” possa ser transportado para
dentro da cultura escolar, tornando-se em ensinado e, consequentemente, aprendido. Neste

sentido, propostas curriculares e livros didaticos exigem o tratamento, na sala de aula, de novos



271

conteudos, com a adoc¢do de novas praticas de ensino, que € na realidade o saber efetivamente
ensinado. No entanto, o que se observa ¢ a recorrente culpabilizagdo dos alunos pelo seu
fracasso escolar e, consequentemente, dos professores. O conhecimento técnico e tecnologico,
ao se transformar em saber ensinado e institucionalizado, tem demonstrado um grande
distanciamento dos problemas sociais e significados para a vida dos estudantes. Neste sentido,
observam-se muitas contradigdes e percalcos entre o que se planeja nos PPC (curriculo

prescrito) e o que se efetiva (curriculo em acao).

9.2 ELEMENTOS PARA PLANEJAR UM CURRIUCLO INTEGRADO: O CASO DO
INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA

Um dos elementos centrais para se planejar um curriculo para o Ensino Médio
Integrado ¢ o que se revela na concepgao filosofica, ou seja, o que estd por tras de uma
metodologia que prevé a integracao e conexao de saberes. No entrar e sair de professores no
Instituto Federal de Santa Catarina, sem qualquer politica instituida para esta modalidade de
ensino que lhe traga visibilidade, importancia e condi¢des de efetivacdo, o EMI tem sido até o
momento um ensino marginalizado e a reboque de outras prioridades da institui¢do, no meio de
campos de batalhas veladas entre as diferentes areas da ciéncia.

A integracdo de saberes nesta modalidade de ensino prevé como eixo central a
integracdo entre a area técnica e a cultura geral, com o objetivo de superar a dualidade entre
ensino profissional e ensino médio propedéutico, e se garantir os conhecimentos gerais como
artes, historia, geografia, filosofia, como direitos historicos da classe trabalhadora e da
humanidade. O Ensino Médio Integrado prevé a formagao de um trabalhador critico, capaz de
exercer uma profissdo, mas com uma visdo ampla de mundo, ou seja, aquele sujeito que reflete
sobre o seu fazer. Ademais, significa aprender habilidades de uma profissdo, mas ter a
capacidade de conectar e contextualizar o seu fazer em uma leitura de mundo, traduzida na
realidade concreta. Desta forma, esse técnico também contribui para a sua profissdo enquanto
conhecimento da praxis. O objetivo ¢ formar um sujeito que tenha as habilidades minimas
necessarias, previstas para a sua profissao, mas que saiba intervir na sociedade e na sua area de
forma critica e questionadora. Prega-se muito a integracdo dos saberes como metodologia, mas
na concep¢ao do Ensino Médio Integrado no Brasil, ¢ um curso que vislumbra além do exercicio
da metodologia, pois pode proporcionar o conhecimento da totalidade que ndo ¢ a somatoéria
das partes (KOSIK, 1976), mas a revelacdo de uma realidade contraditoria, historica e ndo

consensual. Pode-se afirmar que este ¢ um dos motivos pelo qual se justifica ter ou ndo um EMI
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materializado em Ensino Técnico Integrado na perspectiva de um curriculo critico (Silva,
2007).

O exercicio de encontrar qual ¢ a melhor metodologia para os diferentes cursos e suas
particularidades, bem como a fase que ele esta sendo ofertado e os sujeitos envolvidos, faz do
EMI uma proposta ndo homogénea e rica em muitas possibilidades. Porém, independente da
metodologia que sera adotada, ela deve dar conta de responder se esta integragdo ¢ um meio
para se chegar aos objetivos e finalidades deste curriculo e ndo ser um fim em si mesma.

Neste sentido, com base em Santomé (1998), o planejamento de um curriculo
integrado deve-se iniciar respondendo algumas questdes: 1) Reflexdes filosoficas: por que
integrar? (Aqui € o momento de se ter claro o que se espera com a integragao. Esta resposta €
fundamental para se ter clara a direcdo e para onde se estd indo); 2) Questdes sobre pessoas:
quem faz a integracao? (Alunos? Professores? Quais as atitudes dos envolvidos? Como estarao
organizados e como serdo selecionados? Qual a carga horaria envolvida?); 3) Reflexdes sobre
conteidos e matérias: o que se deseja integrar? A integragdo terd uma abordagem
multidisciplinar, interdisciplinar, tematica? Quais disciplinas serdo envolvidas em cada fase?
Quem decide o que sera incluido na integracdo? 4) Ambito organizativo: que mudangas
implicardo na organizagao de professores, gestores, departamentos e alunos? (Agrupamento dos
alunos, reunido dos envolvidos, duracdao, pessoas envolvidas da escola, etc.); 5) Questdes
relacionadas a recursos dos tempos e espacos escolares: quanto tempo sera dedicado ao projeto
curricular integrado? Quais as implicagdes para o espaco? Necessitara recursos adicionais? Tem
disponibilidade de espaco e tempo para o planejamento de alunos e professores?

A resposta a estas questdes e o exercicio permanente de responder, como norteadoras
do processo ensino-aprendizagem de um curriculo integrado, ¢ uma estratégia que pode facilitar
a renovagdo constante do curriculo. O curriculo, integrado ou ndo, mexe com toda as dimensdes
da escola e envolve todos os sujeitos, mesmo aqueles que ndo participaram diretamente do seu

planejamento, indo muito além das matrizes e dos planos de cursos:

Desde suas origens, o curriculo tem se mostrado uma inveng¢do reguladora do
conteudo e das praticas envolvidas nos processos de ensino e aprendizagem, ou seja,
ele se comporta como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a
escolarizacdo, a vida dos centros educacionais e as praticas pedagogicas, pois dispde,
transmite e impde regras, normas ¢ uma ordem que sdo determinantes. Esse
instrumento e sua potencialidade se mostram por meio de seus usos e habitos, do
funcionamento da institui¢do escolar, na divisdo do tempo, na especializacdo dos
professores e, fundamentalmente, na ordem da aprendizagem. (SACRISTAN, 2013,
p- 20).
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9.3 ANALISE DOS PLANOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS — PPCs DA GRANDE
FLORIANOPOLIS

Uma perspectiva de curriculo integrado, segundo Araujo (2014), deve estar alinhada a
sua proposta politica, epistemologica e pedagogica. E relevante, portanto, que o carater social
e politico da educagdo esteja claro nas finalidades, objetivos que irdo configurar a formacao e
o perfil do egresso. Segundo Silva (2007, p. 15), a questao central que serve de pano de fundo
para se compreender a proposta de um curriculo e a selecdo do conhecimento, ¢ responder a
alguns questionamentos: o que ou elas devem ser? O que ela deve se tornar? Qual € o tipo de
ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade?

O curriculo integrado ¢ considerado por Ramos (2005) uma travessia para o ensino
politécnico e para a educacdo integral, j& que vivemos em uma sociedade capitalista e o
cotidiano escolar ¢ um espaco de mediagdo, apresentando as contradi¢cdes sociais da realidade
concreta. Se por um lado a concep¢ao de educagdo politécnica € proporcionar ao trabalhador
uma educagao emancipadora, por outro lado também o prepara para a vida produtiva necessaria
para a sua subsisténcia.

A constru¢ao dos PPCs no Instituto Federal de Santa Catarina ¢ uma instancia
importante do curriculo, pois € um processo democratico que envolve a comunidade escolar e
devera ser posteriormente aprovado pelo CEPE. O Colegiado de Ensino, Pesquisa e Extensao
— CEPE ¢ um o6rgao integrante da estrutura do Instituto Federal de Educagdao Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina, previsto no Regimento Geral, de carater normativo e consultivo,
de assessoramento da Reitoria no que tange as politicas de ensino, pesquisa € extensdo. Entre
outras atribuigdes, estd a incumbéncia de analisar os projetos pedagogicos dos cursos do IFSC
e submeté-los ao Conselho Superior.

Foi possivel observar que os PPCs dos cursos ofertados no Campus Florianopolis
(Edificagdes, Quimica e Saneamento) citam o mesmo texto, no que se refere a uma proposta de
formagdo integral. Porém, apesar de haver uma breve referéncia a uma formagdo integral, a
formacdo profissional estd separada da mesma, ao citar: “e também com foco na formacao
profissional” (IFSC/PPCa, 2014). No curso de Eletronica, evidencia-se a concepcao voltada ao
mercado e a uma concepgdo reducionista da tecnologia, com objetivos principais de inovagao.
Nos cursos de Sao José, ha uma referéncia longa as concepc¢des do Ensino Médio Integrado e a
base legal que o sustenta. No entanto, estas concep¢des ndo fazem conexdo com o e€ixo
tecnologico de cada curso, demonstrando que apesar de referenciar a base legal e as concepgoes

do EMI, permanece a separagao entre ensino profissional e geral.
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Araujo et al. (2014) indicam trés elementos, com uma importancia sine qua non para
que se alcance a efetivagdo de uma pratica contra hegemonica, de uma proposta de curriculo
integrado: os compromissos politicos, epistemologicos e pedagdgicos. A dimensdo politica esta
diretamente relacionada as finalidades e concepgdes educacionais que visam a formagao dos
educandos, interrelacionados diretamente aos aspectos pedagogicos e epistemologicos.

Portanto, na analise dos PPCs tentou-se compreender as contradigdes, considerando-
se que a escola ¢ um espago de lutas e disputas, conforme citam Benincé et al. (2015, p. 8),

apoiados em Silva e Silva (2012):

[...] a construc@o dos projetos de cursos integrados no IFSC ocorre em meio a forte
presenca de curriculos por competéncia. Trata-se, no entanto, segundo esses autores,
de uma competéncia hibrida, transformada a partir das agdes cotidianas nessa
institui¢@o. Tal hibridismo pode ter como um de seus estimuladores o proprio carater
multifacetado das politicas publicas no Brasil e de gestdo na institui¢do ao longo da
década dos anos 2000.

A partir dos aspectos abordados anteriormente, foram analisados sete PPCs nos campi
da grande Florianopolis, com base nas seguintes categorias de analise: 1) Formacgao voltada
para o mercado de trabalho ou formacao omnilateral; 2) Tecnologia na perspectiva reducionista
e neutra ou como relagdo social e ampla; 3) Trabalho como principio da efici€éncia técnica ou
como principio educativo, ontoloégico e histérico; 4) Integracdo de saberes na perspectiva
metodologica ou na busca do conhecimento da totalidade.

Neste sentido, foram analisados os seguintes aspectos dos PPCs: a) Concepgoes e
diretrizes para a oferta do curso; b) Justificativa; c) Perfil do egresso. d) Integragao dos saberes.
No Campus Sao José, investigou-se os cursos Técnicos Integrados em Telecomunicagdes e de
Refrigeragdo e Climatizagdo, e no Campus Floriandpolis os cursos integrados em Eletronica,
Eletrotécnica, Edificagdes, Saneamento e Quimica. Partiu-se do pressuposto que o curriculo
deve ter coeréncia entre objetivos propostos, justificativa, e conexdo com o perfil do egresso
que se quer alcangar.

A literatura especializada sobre o curriculo, na perspectiva critica, enfatiza a
importancia de um fio condutor, e das finalidades intrinsecas ao mesmo. Neste sentido, a fun¢ao
do curriculo na escola ¢ fornecer um roteiro para suas acdes, que ocorrem em determinado
contexto, apontando caminhos sobre o que ensinar, como e porqué (SILVA, 2007;
SACRISTAN, 1998; GODSON, 1997).

Igualmente, analisando-se o formulario de preenchimento das propostas dos PPCs
(atualizado em 29/11/2019), verifica-se que o nome intitulado para o campo que se refere ao

preenchimento do perfil do egresso € voltado para um contorno mercadologico: “Perfil
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profissional do egresso”. Outrossim, sdo solicitadas as competéncias gerais do egresso, nao
havendo a preocupagdo do fazer para qué.
Na concepcao e nas diretrizes dos PPCs analisados, sobressairam os seguintes

aspectos, em relagdo as categorias elencadas:

1) Formagdo voltada para o mercado de trabalho ou formacado omnilateral:

Nao existe um campo especifico nos PPCs para as concepgoes e diretrizes. A concepgao
¢ identificada nos objetivos e justificativas, em congruéncia com o perfil do egresso. Foi
possivel constatar que no curso de Eletronica as concepgdes sdo voltadas para o mercado de
trabalho e para as inovagdes tecnologicas, ndo fazendo mengado as concepgdes sobre o Ensino
Meédio Integrado: “o curso técnico em Eletronica, tem por objetivo formar profissionais
empreendedores, capazes de desenvolver atividades ou fungdes tipicas da area, segundo os
padrdes de qualidade e produtividade requeridos pela natureza do trabalho do técnico” (IFSC,
2006, p. 4). No restante dos PPCs aparece a referéncia as concepgdes de um ensino integral
geral, mas com foco na parte técnica. Tais referéncias sao encontradas na justificativa dos
Planos. No entanto, os objetivos dos cursos sao focados nas competéncias voltadas ao perfil
profissional para o mercado de trabalho. Nos PPCs do Campus Sao José, ha um campo sobre a
legislagao (profissional e educacional) aplicada ao curso. Neste espaco, menciona-se sobre as
concepcoes do Ensino Médio Integrado, baseadas no Documento Base sobre o Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio (BRASIL/MEC/SETEC, 2007), que estabelece como principios e
concepcoes para essa modalidade de ensino uma integragdo entre a Formacdo Geral e a
Educagao Profissional, visando uma formacao humana integral.

O quadro a seguir ¢ uma sintese das concepcdes e diretrizes dos PPCs analisados:
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Quadro 20: Concepcdes e diretrizes dos PPCs dos cursos de EMI do IFSC — Campi de
Florianopolis e Sdo José

CURSOS CONCEPCAO E DIRETRIZES

Eletronica Concepgdo voltada ao mercado de trabalho e a inovagdes tecnologicas.

Eletrotécnica Aponta uma formagao integral e garantia do conhecimento universal geral,
com foco no conhecimento profissional, necessario ao mercado.

Edificacdes Aponta a formagao integral, o conhecimento universal e também com foco na
formacao profissional.

Quimica Aponta a formagao integral, o conhecimento universal e também com foco na
formagao profissional.

Saneamento Aponta a formacao integral, o conhecimento universal e também com foco na
formagao profissional

Refrigeracio e Principios e Concepgdes do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio.

Climatizacao

Telecomunicacdes Principios e Concepgdes do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio.

Fonte: Elaboragao propria (2020), a partir do Portal do IFSC (ifsc.edu.br).

2) Tecnologia na perspectiva reducionista e neutra ou como uma relagdo social e ampla:

A concepcao da tecnologia em todos os PPCs ¢ percebida, ao longo dos objetivos, da
justificativa e do perfil do egresso. Mesmo nos PPCs que mencionam a legislacao e concepcdes
do Ensino Médio Integrado, como ¢ o caso do Campus Sao José, a tecnologia ¢ traduzida em
uma concepg¢ao neutra, reducionista e utilitarista (AULER, 2002; FEENBERG, 2010), pois
objetivam uma formacao voltada a eficiéncia técnica e de viés mercadoldgico. Em todas as
justificativas dos PPC héa somente a preocupag¢ao com o mercado de trabalho. Nenhum PPC traz
uma problematizagdo social, relacionada com o eixo tecnolégico do curso ofertado. Como
exemplo, o PPC de Telecomunicagdes, que € um sistema tecnologico que envolve culturalmente
o ser humano em todas as esferas da vida, ndo traz no PPC qualquer preocupacao referente a
area. Poder-se-ia citar a privatizacdo das telecomunicagdes no Brasil e o atendimento a
populagdo brasileira, bem como a politica das operadoras. Nos PPCs as preocupagdes
restringem-se ao saber fazer, a eficiéncia em construir e operar artefatos e ao objetivo de
inser¢cdo do egresso no mercado de trabalho. Nao aparece a preocupacdo em formar um técnico
que esteja atento aos problemas sociais, especialmente relacionados ao seu eixo tecnologico,
sem dizer o porqué e para que aprender aquele conhecimento. Apenas no PPC de Edifica¢des
sobressai a contextualizacdo dos problemas sociais relacionados ao déficit da construcao civil
nos centros urbanos, porém nao conecta estes problemas aos objetivos do curriculo e ao perfil
do egresso, em oferecer uma formagdo que oriente e direcione este profissional a refletir
criticamente sobre essas problematicas. Esta ¢ uma visdo de tecnologia neutra, calcada somente

no saber fazer eficiente.
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Quadro 21: Justificava dos PPCs dos cursos de EMI do IFSC - Campi Florianopolis e Sao José

CURSOS/PPCS JUSTIFICATIVA
ELETRONICA Demanda do Mercado de Trabalho e de estagios.
ELETROTECNICA Oferecer a modalidade integrada do Técnico em Eletrotécnica se

justifica pela crescente oferta de estagios ¢ empregos para os
formandos nessa area.

EDIFICACOES A oferta da modalidade integrada ao ensino médio do curso Técnico em
Edificagoes se justifica pela crescente demanda no setor da construgéo
civil, bem como a oferta de estagios.

QUIMICA Se justifica pela crescente demanda no setor da area da Quimica, bem
como pela procura de estagios.
SANEAMENTO Problemas ambientais, socioecondmico, desestrutura¢do urbana,

deficiéncia dos servigos publicos que necessita de solugdes técnicas e
técnicos profissionais.

REFRIGERAC:&O E~ Demanda de Mercado de Trabalho, crescimento urbano e industrial,
CLIMATIZACAO SAO com necessidade de profissionais na area de refrigeracéo e climatiza.
JOSE

TELECOMUNICACOES Demanda do Mercado de trabalho.

Fonte: Elaboragao propria (2020), a partir do Portal do IFSC (ifsc.edu.br).

3) Trabalho como principio da eficiéncia técnica ou principio educativo, ontoldgico e histdrico:

O trabalho como principio educativo ¢ uma das bases que delineiam as concepgdes do
EMI. Pensar o trabalho como principio educativo, ontologico e historico ¢ compreender que o
significado do trabalho ¢ diferente ao longo da histéria, como o estabelecimento da separagdo
de trabalho intelectual e pratico, que desumanizou o seu sentido para o trabalhador e para a
sociedade. Manacorda (2007) discute o principio da unido do ensino ao trabalho material e
produtivo baseado nos estudos de Marx, apontando que a instru¢do do trabalho no chao de
fabrica capitalista ndo elimina a divisdo do trabalho e ndo d4 condigdes ao trabalhador para
refletir e pensar sobre o seu fazer. A separacdo do trabalho intelectual e manual, ao longo da
historia, “enfraquece a capacidade de cada homem individualmente considerado e comporta o
debilitamento e empobrecimento da atividade individual” (MANACORDA, 2007, p. 41). No
entanto, ao contrario, a unido educagao/trabalho proporciona a compreensao de que o trabalho
¢ patrimonio da humanidade e desenvolvido pela préxis, que pressupde a unidade do trabalho
intelectual e manual, do saber pensar e fazer, como faces da mesma moeda e direito historico
do trabalhador. A industrializagdo em grande escala reproduziu e acirrou a divisao do trabalho,
desapropriou o significado do trabalho e do conhecimento do trabalhador ja nas manufaturas,
reduzindo-os a objetos, como parcelas e 6rgdos mecanicos e inteligentes, sendo a ciéncia
deslocada deles (MANACORDA, 2007).
Portanto, os seres humanos se humanizam na medida que o trabalho se vincula a

educacdo, ou seja, o ensino e o trabalho produtivo unem-se como processo e trazem condi¢des
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de superar a concepcao de trabalho reducionista, voltada apenas ao saber fazer, a eficiéncia,

que sdo condigdes construidas historicamente, por razdes econdmicas.

O homem ¢ homem na medida em que deixa de identificar-se, a maneira dos animais,
com a propria atividade vital na natureza; na medida em que comega a produzir as
proprias condigdes de uma vida humana sua, isto €, os meios de subsisténcia e as
relagdes que estabelece com outros homens ao produzi-la na divisdo do trabalho; na
medida em que conhece e quer a propria atividade e a configura como uma relagéo
ndo limitada a apenas uma parte da natureza, mas, pelo menos potencialmente, como
uma relag@o universal ou omnilateral com toda a natureza como seu corpo organico;
e na medida, afinal, em que humaniza a natureza, fazendo da histdria natural e da
histéria humana um sé processo modifica-se a si mesmo, cria o homem e a sociedade
humana. (MANACORDA, 2007, p. 74).

O trabalho como principio educativo € ressaltado por Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2012), ao relembrarem que o ser humano produz a sua existéncia pela acdo consciente do
trabalho. O trabalho na perspectiva ontolégica e ontocriativa faz parte da histéria do ser humano
e de suas relagdes com a natureza, que ao modifica-la modifica a si mesmo. Neste sentido, os
autores sustentam que “trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos os seres
humanos sdo seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das
intempéries e criar seus meios de vida” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 60).

Nosella (2015) relembra que o trabalho como principio educativo ¢ a percepgao de que
o conhecimento cientifico ¢ parte integrante do trabalho manual: “[...] o trabalho como
principio educativo passou a significar o objetivo geral de todo processo educativo, isto &,
capacitar as geracdes mais novas a transformar a natureza, de forma cientifica, humanizando”
(NOSELLA, 2015, p. 51). O trabalho ¢ intrinseco ao ser humano, e se por um lado escraviza e
apresenta formas degradantes ao longo da histéria, por outro lado liberta e ¢ fonte de satisfagao
das necessidades humanas e realizacao pessoal, pois cria e recria a realidade.

O trabalho como principio educativo traz a praxis como base do entendimento do seu
conceito. Segundo Kosik, a praxis ¢ a atividade que produz a realidade humana e social, ndo
sendo a atividade pratica um contraponto ateoria. A praxis nao se reduz ao trabalho,

Ela se manifesta tanto na atividade objetiva do homem, que transforma a natureza e
marca com sentido humano os materiais naturais, como na formacao da subjetividade
humana, na qual os momentos existenciais, como a angustia, a ndusea, o medo, a
alegria, o riso, a esperanca etc., ndo se apresentam como experiéncia passiva, mas
como parte da luta pelo reconhecimento, isto €, do processo da realizacdo da liberdade

humana. Sem o momento existencial o trabalho deixaria de fazer parte da praxis.
(KOSIK, 1976, p. 204 apud CORREA, 2005, p. 137).

Assim como a praxis € parte intrinseca ao trabalho como principio educativo, para
compreender o processo educativo da escola na sua totalidade € preciso entender as institui¢des

escolares como referéncia e espagos de desenvolvimento do processo ontocriativo dos seres
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humanos. Segundo Correa (2005), o processo ontocriativo do ser humano faz parte da praxis

humana e pode ser compreendido através da dupla dimensao da praxis:

No decorrer do processo em que cria a realidade humana também cria, a0 mesmo
tempo uma realidade social que passa a existir de forma independente do homem. Por
essa razdo, sdo dadas as condi¢des de o homem conhecer o mundo através de sua
reprodugdo, espiritualmente e intelectualmente. Na praxis ndo ha distingdo entre o
homem da praxis e o homem da teoria, entre a praticidade ¢ a teorizagdo, porque essa
¢ uma falsa visdo da questdo relagdo teoria pratica vista como campos distintos.
(CORREA, 2005, p. 137).

Portanto, o trabalho como principio educativo € intrinseco as concepgoes de uma oferta
de Ensino Médio Integrado, ja que traz um conceito muito mais amplo de trabalho, do que o
principio da eficiéncia e da eficacia, e do saber fazer desconectado do saber intelectual. Diante
do exposto, analisou-se o perfil do egresso de todos os PPCs em questdo e alinhado as outras

instancias do curriculo, a partir do quadro a seguir:



Quadro 22: Perfil do egresso dos PPCs dos cursos de EMI do Instituto Federal de Santa
Catarina - Campus Florianopolis e Campus Sao José
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CURSOS

PERFIL DO EGRESSO

ELETRONICA

“Habilitagdes técnicas ¢ de competéncia”

ELETROTECNICA

“Como o aluno estara finalizando as etapas de Ensino Médio e Técnico
Integrado, ¢ imprescindivel que ele adquira competéncias para o exercicio
da cidadania e também da profissao.

a) ter claro sua condic@o de sujeito histérico-social, capaz de transformar
a realidade em que vive, e que o trabalho permite, concretamente, a
compreensdo do significado econémico, politico e cultural das ciéncias e
das artes;

[...] e habilitagoes técnicas”

EDIFICACOES

Idem anterior (Eletrotécnica)

QUIMICA

“Esse profissional devera atuar com competéncia de forma ética, reflexiva
e criativa nos ramos da Ciéncia Quimica ligada & produgdo industrial e
controle de qualidade de matéria prima e produtos industrializados, a
gestdo ambiental, respeitando a relagdo homem-sociedade-natureza,
visando a melhoria da qualidade de vida.”

SANEAMENTO

“O Técnico em Saneamento é o profissional capacitado para exercer a
fungdo de assessoramento nas atividades de planejamento, projeto,
construcdo, operacdo e manutengdo de sistemas de saneamento de agua,
esgoto, residuos solidos, drenagem urbana e servicos funerdrios, da
seguinte forma:

-Estar comprometido com os direitos universais do homem e com a
preservacdo do meio ambiente; (...)”

REFRIGERACAO E
CLIMATIZACAO

Competéncias técnicas

TELECOMUNICACOES

O perfil dos egressos do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio esta
dividido em perfil de formagdo geral e perfil técnico, (...) Segundo a
formagdo geral, o técnico de nivel médio devera atuar compreendendo
criticamente as relagdes e interagdes do mundo do trabalho, entendendo o
trabalho como “realizagdo humana” e “pratica econémica (...)

Fonte: Elaboragdo propria (2020), a partir do Portal do IFSC (ifsc.edu.br), PPCs.

O perfil do egresso dos PPCs analisados, demonstra o principio da eficiéncia técnica.

Tanto nos objetivos, justificativas, como no perfil do egresso, o foco da formacao ¢ a pedagogia

das competéncias, visando o saber fazer técnico das profissdes, conforme o Catalogo Brasileiro

das Ocupacdes (CBO). Nao se menciona a preocupagdo de formar um profissional também

atento aos problemas sociais do seu eixo tecnologico. Os planos pedagdgicos que mais se

aproximaram da concepg¢do do trabalho como principio educativo foram os dos cursos de

Saneamento e de Telecomunica¢des. O primeiro traz uma preocupacdo com os direitos

universais do ser humano e o meio ambiente, e o de Telecomunicagdes traz as concepcdes do

Ensino Médio Integrado para compor também o perfil do egresso na sua proposta pedagdgica.
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No entanto, apenas citar a legislacdo do EMI ou trazer frases soltas das concepgdes do EMI,
porque exige-se que o PPC traga a legislagdo norteadora, ndo traduz o que seja uma proposta
baseada no trabalho como principio educativo, pois um PPC deve ser analisado na sua
totalidade. Por este motivo, “os porqués” devem estarem amarrados ao longo da proposta

curricular e em todas as suas instancias, incluindo o perfil do egresso (SILVA, 2007).

4. Integracdo de saberes na perspectiva metodolégica e/ou na busca do conhecimento da

totalidade:

O quadro a seguir apresenta a sintese das agdes integrativas propostas nos PPCs dos
cursos de EMI dos campi da grande Floriandpolis. No campus Floriandpolis, as agdes
integrativas sao encontradas no primeiro e no ultimo ano, previstos no PPC, com carga horaria
e disciplinas. Entretanto, no restante das fases nao traz qualquer menc¢do de integragdo de
saberes e, portanto, ndo fica claro o objetivo dos PI e PII no primeiro ano de curso. Segundo os
professores entrevistados na pesquisa, o objetivo estd inserido na perspectiva metodoldgica,
integrando pouco ou quase nada as disciplinas. Ja na opiniao dos estudantes entrevistados, sao
importantes para aprenderem a fazer pesquisas, dentro das normas da ABNT. Nao hd, portanto,
a preocupagdo com estas propostas integrativas, no sentido de se conhecer a totalidade da
realidade concreta.

No Campus Sao José, as escolhas das ag¢des integrativas foram propostas descoladas da
carga horaria. Nao fica muito claro o como fazer e nem o para qué e porqué integrar. Nota-se
que a previsao da carga horaria no PPC ¢ condig¢do sine qua non para se garantir tempos de
planejamento e organizacao dos espagos escolares. O fato do Campus Sao José nao prever as
acOes integrativas na carga horaria do PPC, tornou esta importante etapa vulneravel a iniciativa
da gestdo. Por este motivo, s6 foi implantado pela primeira vez em 2017, apesar de estar previsto
nos documentos desde 2009.

Portanto, o exercicio da metodologia das agdes integrativas, apesar de ndo ser a
finalidade de uma proposta do Ensino Médio Integrado, ndo pode ser desconsiderada, pois

requer a mobilizagdo da Instituigdo.
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Quadro 23: Proposta de integracdo curricular nos PPCs dos cursos de EMI do IFSC — Campi
Florianopolis e Sdo José

CURSOS/PPCS INTEGRACAO CURRICULAR
ELETRONICA PI e PII nas primeiras e segundas fase. Pl na sétima fase. Dividido em Base
Comum, Parte Diversificada e Parte Especifica.
ELETROTECNICA A Parte Diversificada existente na 1? fase (PD I) serd o instrumento necessario para

o desenvolvimento de iniciagdo & pesquisa, enquanto a da 2% fase (PD II) tem como
objetivo a insergdo de eixos transversais que complementardo a formagao geral e
especifica. Os Projetos integradores (PIs) existentes nas demais fases da matriz
curricular servirdo para construir competéncias especificas e integrar os
conhecimentos das unidades curriculares que compdem a fase em questao.

EDIFICACOES PI e PII nas primeiras ¢ segundas fase.
QUIMICA PI e PII nas primeiras e segundas fase. PIII na oitava fase.
SANEAMENTO PI e PII nas primeiras e segundas fase. PIII na oitava fase.

“Por acdes integrativas, entende-se o conjunto de iniciativas pedagdgicas que
contemplem a integragdo entre as diversas areas de conhecimento em torno de
temas comuns. Tais a¢des buscam se contrapor a logica de compartimentalizagdo
REFRIGERACAO dos conhecimentos, uma consequéncia indesejada da superespecializagdo (e
consequente estreitamento do horizonte cultural) na formagéo docente.”
TELECOMUNICACOES | Idem a Refrigeragao.

Fonte: Elaboracdo propria, a partir do Portal do IFSC (ifsc.edu.br).

9.4 PORQUE E PARA QUE UMA PROPOSTA DE CURRICULO INTEGRADO NO EMI,
COM BASE NO REFERENCIAL CTS.

A construcdo de uma proposta de curriculo, como conclusdo propositiva, tem a
intencionalidade de abrir um debate sobre as possibilidades de se propor um Ensino Médio
Integrado com base nas discussoes e reflexdes do campo CTS.

Segundo a SETEC (BRASIL, 2007), a integracdo curricular que articula a formacao
basica (nivel médio) a formagao profissional (ensino técnico), pressupde que a educacao deve
oferecer as bases para uma formagdo integral e adequada as necessidades sociais e humanas.
Assim, deve primar pela formacdo humana, que permita aos sujeitos envolvidos compreender
o mundo e atuar criticamente como cidaddos. Isto requer algumas concepc¢des norteadoras,

como vislumbrar o trabalho como principio educativo, que significa superar a dicotomia
trabalho manual/trabalho intelectual, e incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo.

Recuperar o sentido do trabalho enquanto categoria ontoldgica e histdrica do ser social
requer compreender que este da as condigdes da producdo e reproducdo da existéncia humana
e da vida em sociedade. O ser humano, diferentemente dos animais, age com finalidade e
projecdo em seu agir, um por teleologico que consiste basicamente em um intercdmbio com a
natureza (trabalho). Neste sentido, o trabalho como principio educativo proporciona o

conhecimento do agir teleologico, bem como os mecanismos de intervencdo deste agir, que
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envolve a ciéncia e a tecnologia.

Frigotto (2005) relembra que o trabalho nas sociedades capitalistas, transformados em
propriedade, assim como a ciéncia e a tecnologia, passam a deixar de ter centralidade como
produtores e reprodutores histéricos da existéncia humana e valores de uso para os
trabalhadores. “O trabalho, entdo, de atividade produtora imediata de valores de uso para os
trabalhadores, se reduz a mercadoria forga de trabalho e tende a se confundir com emprego”
(FRIGOTTO, 2005, p. 63).

Neste contexto, a educacdo tem tido um papel fundamental no plano ideolégico e na

propagacao hegemonica das ideias e intencdes da classe dominante e de sua perpetuacao:

A educagdo, mediante as nogdes de capital humano, sociedade do conhecimento e
pedagogia das competéncias para a empregabilidade, tem sido utilizada em contextos
historicos diferentes, como suportes ideologicos desta dissimulacdo. Passa-se a ideia
de que os paises, regides e grupos sociais pobres assim o sdo porque investem pouco
em educacdo. (FRIGOTTO, 2005, p. 63).

No entanto, verificou-se que um dos eixos temadticos pesquisado, a Tecnologia, no
discurso dos diferentes sujeitos da pesquisa, foi verificado uma perspectiva incongruente a
concepcao de EMI, que vislumbra a educacdo unitéria, traduzida na unido entre o conhecimento
técnico e intelectual. Nas origens gramscianas, de onde partiram as principais ideias sobre a
educagdo unitaria, o trabalhador ndo ¢ um mero operador do fazer, mas do saber intrinseco,
postulado na praxis. Isto pressupde um trabalhador que dialoga com os diferentes trabalhadores
e reflete criticamente sobre sua profissdo, os problemas sociais que a envolvem, e
consequentemente, a tecnologia. A tecnologia ndo tem sido um tema de reflexao filosofica e
politica nas diferentes esferas do Instituto Federal de Santa Catarina. Tanto nos discursos dos
professores como nos dos alunos, a concep¢do de neutralidade da tecnologia revela-se
explicitamente e nas entrelinhas dos discursos.

Neste sentido, parece emergir a necessidade de espagos filosoficos que discutam a
tecnologia enquanto relacdo social. Além de laboratdrios e equipamentos, os institutos também
precisam de espacos de debate sobre a tecnologia. A escola e a sala de aula sdo espacos de
didlogo, de trocas e de reflexao.

Os conhecimentos das ciéncias e da tecnologia ajudam e favorecem os diferentes
sujeitos no espaco escolar, a refletir e tomar suas decisdes e, a partir dai, agir ativamente no
mundo em que se vive. A escola ¢ uma das principais institui¢des de formacao na sociedade.
Por este motivo, reduzir seu papel a simples formadora para o mercado de trabalho ¢ atribuir-

lhe uma fungdo restritiva e a-historica. A escola, enquanto propulsora do conhecimento, se
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enriquece com o diverso e com o livre pensar, sendo um espago em que todos possam ter o
direito de ser e de existir. Desta forma, a escola e suas concepgdes nao sao neutras, pois todo o
conhecimento, assim como a tecnologia, ¢ historico e resultado de um processo feito pela
humanidade e dos sentidos que se estabelecem nessas relagdes.

Os saberes carregam sentidos em disputa e a escola deve ser um espago propicio para
se refletir sobre estes conhecimentos, de acolhida e didlogo reflexivo. A negagdo da tecnologia,
enquanto uma relagdo social e de pensamento em disputa, encobertada pelo véu da neutralidade
cientifica, ndo elimina os conflitos subjacentes e transforma os nossos espacos de formacao em
capacidades reduzidas de intervencao social. Os Institutos Federais t€ém no bojo das suas
concepcoes € no gérmen da sua existéncia sua razao de ser e de intervir na sociedade, como

citam suas concepgoes e diretrizes:

Os Institutos Federais constituem um espago fundamental na construgdo dos caminhos
com vista ao desenvolvimento local e regional. Para tanto, devem ir além da
compreensdo da educacdo profissional e tecnoldgica como mera instrumentalizadora
de pessoas para o trabalho determinado por um mercado que impde seus objetivos. E
imprescindivel situa-los como potencializadores de uma educagio que possibilita ao
individuo o desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de
uma pratica interativa com a realidade. Ao mergulhar em sua propria realidade, esses
sujeitos devem extrair e problematizar o conhecido, investigar o ndo conhecido para
poder compreendé-lo e influenciar a trajetoria dos destinos de seu locus de forma a
set ornarem credenciados a ter uma presenga substantiva a favor do desenvolvimento
local e regional. (BRASIL. PED, 2008, p. 25).

Os Institutos Federais podem ser os espagos de referéncia de um debate franco sobre
os rumos da tecnologia na sociedade, mas que debates tém proporcionado sobre os sentidos da
tecnologia? Quais as reflexdes se fazem sobre os rumos da Politica da Ciéncia e da Tecnologia
— PCT e de inovagao? Quais tém sido os debates sobre a tecnologia e a qualidade de vida da
nacdo brasileira? Nos corredores escolares, ¢ possivel observar os nossos alunos
constantemente conectados e inundados de informagdes. Na sociedade contemporanea, nenhum
aluno chega na sala de aula sem saber ou ouvir falar sobre o assunto que o professor ir4 abordar.
Estamos vivendo a geracdo da informagdo do “clique”, que tem a sua disposi¢dao informagdes
sobre qualquer conhecimento. No entanto, estas informagdes precisam ser depuradas, como

cita Yuval Noah Harari:

Por contraste, no século XXI estamos inundados de quantidades gigantescas de
informacao, e mesmo os censores nao tentam reprimi-las. Em vez disso, espalham
desinformacdo ou distraem-nos com irrelevancias. Se vivemos numa qualquer vila de
provincia no México e temos um smartphone, podemos passar varias vidas inteiras
apenas a ler a Wikipédia, a assistir a palestras TED, e a fazer cursos gratis online.
Nenhum governo pode aspirar a ocultagdo da informagao que ndo quer ver divulgada.
Por outro lado, é assustadoramente facil inundar o ptiblico com relatos contraditorios
e manobras de diversdo. Em qualquer parte do mundo, as pessoas estdo a um clique
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de distancia de noticias. (HARARI, 2018, p. 301).

Dessa forma, os espacos escolares dos Institutos Federais de Cultura, Ciéncia e
Tecnologia tém um papel fundamental no debate reflexivo sobre as relagdes da tecnologia com
a sociedade. Os espacos escolares criticos e reflexivos tornam-se, portanto, institui¢des centrais

de importancia e direito social.

Num mundo desses, a ultima coisa de que um professor precisa ¢ dar aos seus alunos,
mais informagao. Eles ja t€ém informacao a mais. Em vez disso, as pessoas precisam
¢ da capacidade de discernir a informagdo, de perceber a diferenga em que o que é
importante e o que ¢ irrelevante, e, acima de tudo, de combinar os varios pedagos de
informacao para obter um retrato completo do mundo. (HARARI, 2018, p. 301).

A proposta de um curriculo para o Ensino Médio Integrado pressupde como base as
ideias gramscianas, baseadas na imbricag¢do entre trabalho intelectual e manual e no sentido
relacional do ensino humanistico com a aprendizagem técnica. Conforme Deise Rosalio Silva

destaca, sobre as concep¢des de Gramsci:

Nao basta que o individuo tenha as duas dimensdes de ensino para que elas de fato
sejam integradas. Aprender determinada habilidade técnica de manhi e ter aulas de
conhecimentos gerais a tarde, nio garante uma educagdo unitaria, por exemplo. E
preciso preparar os alunos para lidar com a vida pratica produtiva, com o lugar que
ocupa na sociedade, o exercicio do trabalho intelectual, buscando o rompimento
efetivo dessa cisdo. Se o ensino ndo for ministrado com o objetivo de incluir as classes
subordinadas e de forma-las para que possam dirigir a sociedade, ndo sera a escola
transformadora e emancipatoria da proposta revolucionaria gramsciana. (SILVA,
2014, p. 259).

Diante do exposto, o referencial CTS tem categorias de analise importantes para
contribuir nas reflexdes que envolvem a Tecnologia e ajudar os Institutos Federais a cumprirem
o seu papel social, conforme previsto em suas diretrizes e concepgdes (BRASIL, PED, 2008).
Outrossim, o referencial CTS enquanto balizador das questdes que envolvem as relagdes entre
tecnologia e trabalho, abre espaco para refletir sobre as relacdes sociais de classe. Neste sentido,
as reflexdes do pensamento CTS favorecem o objetivo de uma concepcao de escola unitéria,

que ¢ a base para que o Ensino Médio Integrado.

9.5 ESBOCANDO UMA PROPOSTA DE CURRICULO PARA O ENSINO MEDIO
INTEGRADO, COM BASE NO PENSAMENTO CTS

Enquanto este trabalho vem comprovando as limitacdes do Instituto Federal de Santa
Catarina em promover espagos de didlogo sobre a tecnologia, necessitando a reformulagdo da

politica de oferta do Ensino Médio Integrado, ndo se quer aqui afirmar que esta proposta seria
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a ideal, pois depende das condi¢cdes da materialidade concreta para se efetivar e da singularidade
de cada Campus. Por outro lado, necessita que os diferentes sujeitos sejam estimulados a
repensar o seu fazer e suas praxis

Se o curriculo ¢ uma construcao social, conforme defende Goodson (1999), transita em
dois niveis: “primeiramente em nivel da propria prescricdo, mas depois também em nivel de
processo e pratica” (GOODSON, 1999, p. 67). Nessa perspectiva, foi possivel observar ao
longo deste trabalho, nas entrevistas com os docentes, coordenadorias pedagogicas e
estudantes, profundos distanciamentos entre o que se preconiza nas concep¢des de um Ensino
Meédio Integrado e o que vem se consolidando na pratica. No entanto, os curriculos prescritos
(PPCs analisados) também revelaram contradicdes e embates ideologicos, ao revelarem
indicagdes de uma pedagogia historico-critica, concepgdes de uma escola unitaria, trazidas da
legislacdo da SETEC (2007), mas enraizando-se como enxertos desconectados na totalidade
das propostas curriculares. Alguns PPCs demonstraram a tentativa de abarcar diferentes
concepcoes, a0 mencionarem concepgoes da pedagogia historico-critica com a pedagogia das
competéncias.

O curriculo como prescri¢ao intencionalmente ja revela um roteiro a ser seguido pelo
trabalho docente. Por este motivo, indica lutas e manifestacdes de saberes, de questionamentos,
como tirar ou diminuir disciplinas humanas de um curriculo técnico. Portanto, com base em
Sacristan (1998), Santomé (1998) e Silva (2007), o curriculo integrado deve prever e garantir

cinco dimensdes, mencionadas a seguir:



Quadro 24: Dimensdes estruturais de um curriculo para o Ensino Médio Integrado

1) Dimensao filosofica e politica
(Por que?)

- Decisoes politicas e filosoficas, norteadoras do
curriculo;
- Fio condutor da conexdo de saberes.

2) Dimensao estrutural do curriculo escolar:
ordenamento e organizagdo do tempo

- Divisdo e classificagdo do tempo:

- Anos, cursos e escolaridade;

- Horario semanal e diario;

- Tempos coletivos e individuais dos docentes;

- Planejamento dos tempos e espacos do nucleo
integrado.

3) Dimensdo e organizagdo do contetido
(Para que isso e por que?)

- Demarcag@o do que se pode e se deve aprender,
com base nas concepgdes do PPI e nas concepgdes
filosoficas, politicas e técnicas do curriculo;

- Conhecimento experiencial dos sujeitos;

- Delimitag@o e escolhas das fontes de informacao;

- Organizagdo das disciplinas e nucleos
integradores;
- Ordenacdo, sequéncia e afinidades dos
conteudos;

- Permeabilidade das fronteiras entre os contetidos
selecionados;

- Identificagdo dos momentos interdisciplinar;

- Opgdes epistémicas do conhecimento;

- Opgoes e escolhas sobre a avaliagdo da
aprendizagem.

4) Dimensdo do espago social escolar (onde
estou?)

- Clima social: regras de comportamento, acordos
de convivéncia;

- Relagdes verticais/horizontais;

- Relagdes intersetoriais.

5) Dimensdo da aprendizagem escolar (o que ¢
iss0?)

- Tempo de aprender, tempo livre e tempo de
ensinar;
- Decisdes metodologicas do curriculo;

- Abordagens do curriculo: multidisciplinar,
pluridisciplinar, interdisciplinar ou
transdisciplinar.

Fonte: Elaboracéo propria, com base em Sacristan (1998), Santomé (1998) e Silva (2007).
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A proposta de Sacristan (1998) ndo aponta a primeira dimensao. No entanto, com base

em Silva (2007), considera-se esta fase o start de um curriculo na perspectiva critica, para se

afirmar um debate amplo, no espago das contradigdes. Responder porque esse conhecimento e

nao outro, compreender os interesses envolvidos, € o primeiro passo para se ultrapassar a énfase

apenas no aspecto metodologico, para se discutir os conceitos norteadores, ideologicos e

filosoficos. Este ¢ um campo dificil de se materializar nos Institutos Federais, j4 que a

hegemonia cultural que se perpetua ha anos ¢ a da filosofia tecnicista da eficiéncia, como um

fim em si mesma. Os professores das areas técnicas e tecnologicas ndo experimentaram, ao

longo de suas trajetorias educacionais, uma formacdo interdisciplinar e, portanto, tentam

reproduzir o qué e como aprenderam.

A segunda dimensdo ¢ importantissima para o EMI e também um espago de disputas.
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Como ja visto na andlise de conteudo dos docentes, foi possivel perceber que uma das condi¢des
sine qua non para que se efetive esta modalidade de ensino € que a instituicdo garanta o
planejamento e os momentos coletivos no curriculo. No Instituto Federal de Santa Catarina foi
possivel observar muitas contradi¢cdes, na contramdo de uma proposta de curriculo integrado.
Dentre elas, foi a implantacdo da Resolucdo 23, que limitou o computo das reunides coletivas
no horario dos professores (agenda zimbra*?), enfraquecendo ainda mais os momentos
coletivos, necessarios ao planejamento de um curriculo integrado. Esta dimensdo também ¢ um
campo de disputa, pois define o horario dos cursos, professores e momentos coletivos da escola.
Também estd alinhada a primeira dimensao.

A terceira dimensdo ¢ decorrente da primeira. Apos se definirem as concepgdes
filosoficas e politicas, ¢ o momento de se selecionar os conteudos. Como ja citado
anteriormente, este ¢ um espaco de disputa, que estd relacionado com a primeira dimensao.
Segundo Silva (2007, p.34), com base em Bourdieu e Passeron, a escola reproduz a cultura da
classe dominante, assim como aquela que tem prestigio, valores, gostos, hdbitos. “Esse capital
cultural existe em diversos estados. Ela pode se manifestar em estado objetivado: as obras de
arte, as obras literdrias, as obras teatrais etc.” Como a tecnologia € cultura, ¢ importante que a
decisdo a respeito dos contetidos técnicos a serem adotados seja ampla e democratica, assim
como dos conteudos gerais. Antes de se organizar os contedos em disciplinas, € necessario que
a escola crie tempos e espagos para o exercicio da reflexdo sobre as fronteiras dos contetidos
selecionados, identificando-se momentos de interdisciplinaridade ou nao.

A quarta dimensao diz respeito ao espago escolar, como a forma dos ambientes sdo
divididos e o que podem refletir. Segundo Silva (2007), além dos conteudos, o funcionamento
e as relacdes sociais no ambiente escolar dizem muito a seu respeito:

As escolas dirigidas aos trabalhadores subordinados tendem a privilegiar
subordinados tendem a privilegiar relagdes sociais nas quais, ao praticar papéis
subordinado, os estudantes aprendem a subordinacio. Em contraste, as escolas
dirigidas aos trabalhadores dos escaldes superiores da escala ocupacional tendem a

favorecer relacdes sociais nas quais o estudante tem a oportunidade de praticar
atitudes de comando e autonomia. (SILVA, 2007, p. 33).

A quinta dimensdo refere-se a aprendizagem dos estudantes. E parte do curriculo

integrado, em que se discute a integragdo. Segundo Santomé (1998), a primeira pergunta a se

42 Aagenda zimbra consiste em orientagdes para o preenchimento da agenda do docente, que deve incluir sua carga
horaria, referente a 1 - Aulas: inserir horario, turma, curso e local; 2 - Atendimento extraclasse: inserir horario e
local (no minimo 1h e maximo 2h horas semanais); 3 - Organizacdo do Ensino; 4 - Outras atividades (apoio ao
ensino, pesquisa, extensdo, gestdo, representacdo e designacdes).
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fazer em uma proposta de curriculo integrado é: para que integrar? A integracdo nao pode ser
um fim em si mesma, caso esteja vinculada as concepcdes desta proposta. Caso contrario, se
cai na armadilha do curriculo integrado unir afinidades de conteudos, com o objetivo
reducionista de desenvolver somente competéncias nos alunos.

Definidas as dimensdes norteadoras, ¢ possivel entdo desenhar uma proposta de
curriculo baseado no pensamento CTS, comuma concep¢ao critica e questionadora das relagdes

da tecnologia, como na sequéncia.

Figura 11: Dimensoes curriculares para o EMI, com base em Sacristan (1998) e Santomé
(1998)

I‘

A

Fonte: Elaboracao propria (2020), com base em Sacristan (1998) e Santomé (1998).

9.5.1 Justificativa

Considera-se que a integragao curricular no Ensino Médio Integrado visa a articulagdo
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de mundo com as relagdes entre diferentes campos de conhecimento e produzidos pelo ser
humano e suas relacdes com a natureza e com a vida em sociedade. Esta ¢ determinada por
diversas razdes, econdmicas, politicas, sociais, culturais, cientificas, bem como pelo resultado
das relagdes entre elas. Para intervir no mundo e na vida em sociedade, com o objetivo de
transformagao, ¢ necessario que o ser humano se aproprie dessas relagcdes de forma critica e
reflexiva, de forma organizada (FERRETTI et al., 2015).

Ademais, o papel da integracdo no EMI ¢ a contribui¢cdo das disciplinas provenientes
das diferentes areas do saber, com vistas a constru¢ao do conhecimento da realidade concreta
da vida em sociedade, tendo como referéncia as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura.

Nesse sentido, compreende-se que, diante das concepgdes e das diretrizes que
fundamentam a fungdo do Instituto Federal, que ¢ promover a equidade e a justica social, como
cita nos documentos oficiais, “estar comprometida com o todo social, enquanto algo que funda
a igualdade na diversidade (social, econdmica, geografica, cultural, etc.)” (BRASIL, 2008, p.
10), € possivel afirmar que uma compreensao critica da tecnologia pode fundamentar a
integracdo dos saberes e contribuir para a fungdo social dos Institutos Federais.

Para tanto, a partir do referencial tedrico abordado nesta pesquisa, as categorias do
referencial CTS que sdo sugeridas para embasar o curriculo do EMI sdo aquelas que contribuem
nas reflexdes sobre a tecnologia enquanto uma relagao social (LIMA FILHO; QUELUZ, 2005;
AULER, 2002, 2007; FEENBERG, 2010):

1) conceito de tecnologia e os seus diferentes sentidos e significados historicos;
2) visdo neutra e ndo neutra da tecnologia;
3) relacdes histdricas entre trabalho e tecnologia;

4) PCT — Politicas de Ciéncia e Tecnologia.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de ofertar o Ensino Médio Integrado no Brasil, a partir do governo Lula,
foi resultado de reivindicagdes em instancias educacionais progressistas, que naquele momento
ganharam ressonancia e terreno para se materializar. No entanto, os documentos oficiais, as
pesquisas sobre a tematica, bem como esta investigacao, demonstraram que a realidade concreta
ainda estd muito distante do que se preconiza ou se almeja para a educagdo dos trabalhadores,
na Rede Federal. A concepcao de Ensino Médio Integrado, norteadora dos documentos oficiais,
¢ uma proposta de educagdo que propde um ensino que supera a ideia reducionista e
hegemoOnica de somente inserir o trabalhador no mercado de trabalho. As narrativas dos
diferentes sujeitos, bem como os discursos revelados nos PPCs, demonstram que as concepgdes
do EMI, no Instituto Federal de Santa Catarina, tornaram-se um “enxerto” quase que alienigena,
pois 0 que se preconizou virou uma miragem que nao se materializou.

No entanto, observa-se um processo em curso, uma travessia que ¢ inerente a
efetivagdo e consolidagdo do EMI, revelando-se as contradigdes de uma proposta emancipadora
no ambito de um pais capitalista, inserido na logica do capitalismo mundializado. Pensar em
uma educagdo para além do mercado de trabalho soa apenas como sindbnimo de seguir com o0s
estudos no Ensino Superior. Esta ¢ uma das possibilidades vislumbradas, porém, as concepgdes
de Ensino Médio Integrado vao além da esfera mercadologica ou do seguimento dos estudos
no Ensino Superior. Um dos eixos centrais da existéncia e justificativa do EMI, que ¢ a
necessidade de integrar saberes através da interdisciplinaridade, ndo apareceu na fala de
qualquer dos sujeitos entrevistados.

Ao final da trajetoria desta pesquisa, ouvindo as diferentes vozes e pontos de vistas,
foipossivel perceber que as concepcdes do Ensino Médio Integrado ficaram soterradas ao longo
desta década de oferta, no Instituto Federal de Santa Catarina. Conceitua-se 0 mesmo a partir
das vivéncias e dos problemas enfrentados no cotidiano da escola, limitando-se a sua concep¢ao
a realidade possivel e a concretude vivida, e ndo ao que se preconiza na legislacio e nas
concepgoes filosoficas. A dificuldade de integrar saberes e a falta de apoio da gestdo tém
ressignificado a concepc¢do desse ensino para os professores e alunos, levando-os a crer que a
integracao ¢ dificil e, porque ndo, desnecessaria.

No entanto, ¢ intrinseco ao curriculo a contradigdo e o distanciamento entre o curriculo
prescrito e o real efetivado. Com base em Sacristan (1998), poderiamos resumir a trajetoria do

curriculo prescrito para o Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais e o curriculo real
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efetivado na prética, a partir da pesquisa realizada, com os diferentes sujeitos, na figura a seguir:

Figura 12: Esquema do curriculo enquanto processo e praxis, do EMI do IFSC - Campus
Florianopolis e Campus Sdo José

(1°plano)

Fonte: Sacristan (1998) e pesquisa da autora.

Portanto, o curriculo ¢ um processo e pode ndo corresponder com exatidao ao que se
planejou no seu projeto curricular, denominado de curriculo oficial (1° plano). O que se planejou
para o Ensino Médio Integrado foi instituido pelo Decreto n® 5.154/04 e suas concepgdes sao
encontradas nos documentos da SEMTEC (2007), havendo uma vasta literatura especializada
no Brasil que traz suas percepgdes norteadoras: trabalho como principio educativo, praxis,
escola unitaria, politecnia, superacdo da dualidade entre educagdo profissional técnica e
educagdo geral.

O 2° plano deixa de ser um plano proposto para se materializar e se traduzir na pratica
concreta. Aqui, abarca-se a compreensdo dos professores e as condi¢des estabelecidas para a
mesma. No caso especifico do Instituto Federal de Santa Catarina, ndo houve uma politica
organizada e instituida para a consolidag@o das diretrizes do EMI. A realidade foi marcada pela
alta rotatividade de professores e pela auséncia de uma politica de capacitagdo e formacao
docente, que resultou na dificuldade de compreensao da proposta instituida, como revelou-se
nesta pesquisa. O 3° plano, ou curriculo realizado, corresponde ao curriculo prescrito na pratica.
Diante da interpretacdo dos sujeitos envolvidos, o curriculo realizado resultou na integracao

parcial ou inexistente e na efetivacdo da integragdo espontdnea como possibilidade, porém
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somente entre cada 4rea de conhecimento, sem envolver a integragdo entre Cultura Geral ¢ Area
Técnica. O 4° plano, ou efeitos do curriculo, pode ndo corresponder ao plano subjetivo dos
aprendizes e a percep¢do dos docentes. No curriculo efetivado no Instituto Federal de Santa
Catarina, foi possivel observar como curriculo materializado um Ensino Técnico simultaneo
e/ou hibrido. O 5° plano corresponde aos efeitos comprovaveis e a avaliagdio como
retroalimentagdo e encaminhamentos. Como efeitos comprovaveis, pode-se citar a necessidade
de construir tempos e espagos para a efetivacio do EMI integrado no IFSC. A gestdo precisa
dar condigdes para que este ensino tdo complexo, que envolve trabalho coletivo e formacao
permanente, se efetive e reconstrua suas concepgdes e diretrizes. Neste sentido, a formacgao
continuada de professores, diante de tanta rotatividade de profissionais e incompreensdo de uma
proposta que possui particularidades filosoficas especificas e complexas, torna-se essencial.

Foipossivel perceber, tanto no Campus Floriandpolis como em Sao José€, que o Ensino
Meédio Integrado praticamente ndo se efetivou. Os esfor¢os para integrar conhecimentos
ficaram no plano das iniciativas individuais, restringindo-se entre as areas, com mais frequéncia
na Cultura Geral. A iniciativa da gestdo foi muito timida para a dimensao complexa que requer
esta modalidade de ensino. Neste sentido, a integragdo que mais se manifestou, especialmente
na grande Floriandpolis, foi baseada na pluridisciplinaridade e de forma espontanea.

Na concepg¢ao das coordenadorias pedagdgicas e dos alunos, também ndo ha
integragdo de saberes. Os que afirmaram ser parcial foi para fazer jus ao que esta previsto nos
PPCs. Porém, na pratica, as experiéncias sao frustrantes e distorcidas da concepgao norteadora
do EMI.

As categorias utilizadas para se analisar o eixo tematico “Percep¢des sobre o EMI”
revelaram que os discursos voltados para a eficiéncia sdo a tonica dos professores da Area
Técnica, que reforcam sempre sua vontade em disputar mais espaco no curriculo ¢ de nao
compreenderem ou aceitarem muitas disciplinas da Cultura Geral, achando-as muitas vezes
“desnecessarias”. Esta concepg¢ao reducionista replica-se muitas vezes nos discursos dos alunos
formandos, especialmente dos cursos de Eletronica e Eletrotécnica. Na fala de boa parte dos
docentes dos dois campi, acredita-se que os cursos devem acompanhar mais as mudangas do
mercado de trabalho. N&o aparece na fala dos professores da Area Técnica a compreensdo do
trabalho como ontologico e histérico, sendo o mercado a representacdo de um pedago da
historia e a escola um espaco para se refletir o funcionamento do mercado de forma critica.

Quanto a integragdo, a Unica forma encontrada nos curriculos prescritos e em agao

foram os projetos integradores. No entanto, os mesmos ndo chegaram a ultrapassar a tentativa
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de se estabelecer uma metodologia interdisciplinar entre disciplinas. Muito raramente
encontram-se experiéncias de integracdo dos saberes técnicos com a Cultura Geral. As razdes
para essas dificuldades integradoras tém raizes em varios fatores e na organizagdo curricular
por intermédio de disciplinas. Outros fatores podem ser apontados, como a hierarquia entre as
disciplinas, e que acaba por resultar na competi¢do e disputa entre os professores e areas, entre
as que tem mais prestigio social do que outras. Como o curriculo ¢ um campo de disputa, os
tempos escolares, traduzidos em carga horaria docente, tornaram-se a moeda corrente mais
disputada na escola, seja pelos professores, pelos interesses da gestdo, pelos alunos e pelos
projetos que necessitam de carga horaria para planejamento, como € o caso dos projetos
integradores. Neste sentido, se ndo houver o interesse politico e filosofico no Ensino Médio
Integrado, que propicie significado ao grande grupo de profissionais envolvidos, a mobilizagado
coletiva torna-se enfraquecida e os projetos ficam como estorvos em uma matriz curricular
disciplinar engessada, quando deveria ser o centro das atengdes.

As possibilidades de integrar o curriculo, com maior éxito, foram as que surgiram de
forma espontanea e somente entre as areas, na perspectiva pluridisciplinar, porém sem integrar
a Area Técnica e a Cultura Geral. Uma das causas observadas sdo os espagos escolares nos
campi, que nao favorecem a convivéncia entre os professores das diferentes areas. No Campus
Floriandpolis, este problema ¢ ainda mais evidente, pois os espacgos escolares sao divididos em
departamentos, por area. Outrossim, os desafios de superar a dicotomia nao dependem somente
dos professores, mas do apoio da gestdo e de suas politicas instituidas, bem como do governo
federal.

Em 2016, o presidente Michel Temer aprovou a reforma do Ensino Médio, através do
Decreto n° 13.415, que tem na sua concep¢ao uma educagao reducionista, na contramao da
proposta do Ensino Médio Integrado. Tal medida refletiu em um movimento das bases em
defesa do EMI, desencadeando o I e o II Semindrio Nacional do Ensino Médio Integrado, com
o objetivo de discutir o impacto da referida reforma na vida dos estudantes e da comunidade
académica. Os dois eventos foram organizados pelo FDE/CONIF, resultando no Movimento
Nacional em Defesa do Ensino Médio. Em 2018, o FDE/CONIF publicou as diretrizes indutoras
para oferta de cursos técnico integrados ao Ensino Médio na Rede Federal. Todas estas
movimentagdes, como forma de resisténcia ¢ luta, fortaleceram a oferta do EMI nos institutos,
apo6s um contexto de prostracdo e obscuridade de dez anos e de uma certa maneira, dos proprios
institutos, que trazem nas suas concepgdes e diretrizes originarias a integracdo da ciéncia,

tecnologia e cultura.
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Além dos diferentes sujeitos apontarem como desafios para se consolidar o EMI o
contexto politico e a gestdo do IFSC, os docentes também destacaram outras razdes que
envolvem os tempos e espagos escolares. Os resultados da pesquisa evidenciaram que o tempo
escolar, bem como a arquitetura dos espacos dos campi do Instituto Federal de Santa Catarina,
possuem suas singularidades proprias. Os calendarios, o formato das grades curriculares, a
organizacdo estrutural dos espacos, a gestdo e o planejamento dos encontros docentes, entre
outros, sdo alguns dos formatos que envolvem o tempo naturalizado nos espagos escolares.
Cada campus possui suas caracteristicas proprias, como o Campus Florianopolis, o maior do
estado de Santa Catarina, onde cada curso do EMI ¢ dividido em departamentos e coordenagdes,
dificultando muito a comunicacao entre os docentes.

Além dos desafios a serem enfrentados, buscou-se conhecer as condigdes necessarias
para que se efetive o EMI. Enquanto boa parte dos professores focou mais nas condi¢des de
tempo para planejar, vontade politica do coletivo em querer abracar esta modalidade de ensino,
as coordenadorias pedagogicas ressaltaram a necessidade dos campi terem maior compreensao
a respeito das finalidades e concepgdes sobre o EMI. Importante enfatizar que o corpo docente,
além de nao apontar a necessidade de formagao para atuar no EMI de uma maneira geral, ndo
destacou a necessidade de compreensao das concepgdes do curso, como condicdo necessaria
para a efetivagao do EMI.

As respostas dos docentes, nas entrevistas semiestruturadas sobre a concepcao de
Ensino M¢édio Integrado, de uma maneira geral, revelaram uma compreensdo sinoptica e
distorcida, trazidas a partir das suas vivéncias, sem qualquer embasamento tedrico. O que foi
demonstrado, a partir das respostas, foi a necessidade de se retomar e instituir uma politica de
formacdo continuada, que propicie espagos de debates e reflexdes sobre as concepgdes
conceituais do EMI, suas possiblidades e desafios de efetivagao.

Em relagdo a ter ou ndo um curriculo integrado, houve quase unanimidade entre os
docentes, bem como entre as coordenadorias pedagogicas, em responderem por uma
consolidagdo parcial, por conta das dificuldades de materializar o essencial, a integracdo entre
as duas areas. Na percepcdo dos estudantes, também prevaleceu a resposta “parcialmente”,
apesar das justificativas demonstrarem que em Floriandpolis os projetos integradores sio
projetos para aprender a se fazer pesquisa cientifica e, em Sao José, identificarem somente o
projeto da oitava fase como integrador.

Um dos objetivos da pesquisa, foi compreender a relacdo de um curriculo integrado com

a permanéncia do aluno. O pressuposto do curriculo integrado influenciar na permanéncia dos
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estudantes parte da premissa de se relacionarem praticas pedagogicas mais significativas e
aproximadas com a realidade concreta dos sujeitos, intensificando o interesse dos estudantes.
A maior parte dos professores e coordenadoras pedagogicas afirmou existir esta relacdo, no
entanto, isso ainda pode ser considerada uma suposi¢do, ja que ndo podemos afirmar que existe
curriculo integrado no Instituto Federal de Santa Catarina. As afirmativas sao relacionadas a
experiéncias eventuais, espontaneas e descontinuas, por iniciativa dos professores, na sua
maioria da Cultura Geral. Por conseguinte, nestas experiéncias sao observados maior interesse
e envolvimento dos alunos.

No discorrer do eixo tematico da tecnologia, tanto os docentes como os alunos
formandos dos diferentes cursos técnicos integrados revelaram que a concepcao de tecnologia
que vem sendo desenvolvida no Instituto Federal de Santa Catarina ¢ voltada para a eficiéncia
e eficacia do saber fazer. Por este motivo, alguns professores da area técnica confessaram que
o EMI tem excesso de disciplinas da Cultura Geral e demonstraram desejos que ndo coadunam
com as concepgdes e propostas do EMI. Os 77 alunos que responderam os questionarios
aplicados também compreendem a tecnologia como basicamente a aplicacdo da ciéncia € um
meio instrumental do ser humano, transparecendo uma visao de neutralidade da tecnologia.
Estes conceitos e concepgdes estdo em consonancia com o pensamento dos docentes, que
também manifestarem majoritariamente esta concepgao de neutralidade.

O desfecho da pesquisa revelou resultados semelhantes aos do levantamento
bibliografico da tematica sobre o EMI e do curriculo integrado nos Institutos Federais, tanto no
primeiro momento, no periodo até 2015, como no segundo momento, de 2016 a 2019:
integragcdo parcial ou inexistente, integracao dificultada por motivos de tempos e espacos
escolares, falta de apoio da gestdo e do Governo Federal, incompreensdo dos docentes, TAEs e
estudantes sobre os fundamentos, concepcdes filosoficas e politicas do que seja o EMI, falta de
didlogo entre as areas e planejamento coletivo. Outrossim, acrescenta-se a divergéncia e a
competicdo entre as areas, como resultado da hierarquia historica das ci€ncias, que de certa
forma se acirrou no ambiente escolar dos Institutos Federais, onde os professores de todas as
areas tem que conviver e planejar juntos, no EMI. A complexidade das concepgdes e diretrizes
dessa modalidade de ensino, no discurso de boa parte dos docentes e entendimento dos
estudantes, reduziu-se a inser¢do no mercado de trabalho e continuidade no nivel superior. Por
outro lado, percebe-se que os estudantes formandos sdo muito mais do que isso € que, mesmo
nao se apontando a importancia das disciplinas da Cultura geral, como Filosofia, Ciéncias

Humanas e Artes, os professores revelam que os alunos egressos sdo diferentes e completos.
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Com todos os percalgos e discursos hibridos encontrados na trajetéria desta pesquisa, sobre o
EMI, compreende-se que sdo travessias intrinsecas de uma proposta critica, que enfrenta as
contradigdes e intempéries de uma sociedade capitalista.

Relacionar a Ciéncia e a Tecnologia com os problemas sociais, assim como desenvolver
projetos integradores que olhem para os problemas que envolvem os eixos tecnologicos
trabalhados no IFSC, requer um trabalho de pesquisa muito mais enriquecedor para todos os
envolvidos. Porém, significa construir o novo que ainda ndo nasceu, mas que ja aponta indicios
de ser o caminhar necessario para se pensar em uma proposta de Educacido Profissional e
Tecnologica com maior impacto na sociedade e nos rumos do Brasil. Por sua vez, as concepcdes
de tecnologia que vem se desenvolvendo no Instituto Federal de Santa Catarina ainda nao
trazem um debate critico e necessario sobre o trabalho e a tecnologia.

Por vezes, ha uma tendéncia a simplificacao no sentido de encarar a proposta curricular
escrita como “teoria” e as acdes pedagdgicas como “pratica’, mascarando a relagdo dialética
existente entre ambas. Aqui, propde-se o pensamento CTS como pano de fundo critico das
relacdes dialéticas da tecnologia, de cada eixo tecnoldgico ofertado no Instituto Federal de
Santa Catarina. No entanto, ndo se propoe em forma de disciplina, mas de fundamentacao
teorica do curriculo ofertado, como questionamento constante e abordagem metodolédgica. Os
Institutos Federais sao instituigdes de referéncia na eficiéncia tecnoldgica, mas no que concerne
a reflexao dos rumos das politicas envolvidas, a instituigdo precisa avangar. O Ensino Médio
Integrado, enquanto formador das juventudes, pressupde a integragdo dos saberes e a
interdisciplinaridade. Como o referencial CTS presume a reflexdo interdisciplinar da
tecnologia, compreende-se que esta ¢ uma possibilidade tanto de formacao para os professores
do Instituto Federal de Santa Catarina, como de integragdo dos saberes para o Ensino Médio

Integrado.
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APENDICE I - ROTEIRO DE QUESTIONARIO PEDAGOGOS

Ministério da Educagio
Universidade Tecnologica Federal do Parana

Ulrer -+ sics &ppore

APENDICE 1
ROTEIRO DE QUESTIONARIO PEDAGOGOS

Titulo da pesquisa: 05 DESAFIOS DA INTEGRACAONO ENSINO MEDIO
INTEGEADO DO INSTITUTO FEDEEAL DE SANTA CATARTNA E SUAS
POSSIBILIDADES A PARTIR DO REFERENCIAL CTS

Pesquisador: Egre Padoin

Endereco: Fua 24 de maio, 253, ap. 1002, Curitiba PF. CEP: Telefones: (41) & 2800-
0649 ou (41) 9 91041250

E-mail: egrepadoin@email com / egre@ifsc edubr

Orientador responsavel: Prof. Dr. Mario Lopes Amoerim

Endereco: Avenida Sete de Setembro, n® 3163, bloco C. Eebougas,

Curitiba PR CEP:20230-901 / {41} 3310-4783

E-mail: maricamorim@utfpr edubr

Dados da/do participante e do gquestionirio:

Data d

Nome completo:

Sexo/Geénero: ( ) Feminina ( ) Masculino () Intersexo { ) Transgénero ( ) Outra'o
{ ) Nenhuma Nenhum

Idade: Formacio Académica:

Autodeclaracio étmico/racial conforme os critérios estabelecidos pelo IBGE!

{ ) Amarela ( ) Branca ( ) Indigena { ) Morena { ) Negra( ) Parda{ ) Preta{ ) Outra.

Qual?

Tempo de servige na Coordenacio Pedagogica: Tempo de service como

Pedagogo: Tempo de servico com o EMI:

Formacio mais elevada:

{ ) Graduacde ( ) Especializacie ( ) Mestrade ( ) Doutorado

Nome como serd identificada (o) na pesquisa (conforme TCLE/TCUISV):

Local de realizacio da pesquisa/Campus:

Municipio:

1) Percepgdes sobre o EMI:

1.1 — Para vocé, o que é formagdo e curricule integrada?

Rubrica do Pesquisador Rubrica do participante da pesquiza
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1.2 - Na sua concepglo, quais sio as condigbes necessdrias para que haja formagio

mtegrada?
2) Oferta do Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Santa Catarina?

2.1 —Na sua opinifo, existe curriculo & formagdo integrada no seu Campus? Justifique a sua

resposta.
( Jsim ( )ndo { ) parcialments

2.2 —Pelate com suas palavras, como se efetivou 2 implantagio do EMI & as tentativas de

mtegragdo entre oz saberes técnicos 2 gerais (3 houver).

2.3 —Vocé considera que o IFSC e o seu Campus, tém proporcicnado condigfes e

preparagdo adequada para os gestores, docentes e técnicos admimstrativos atuarem neo EMI?

( )8im ( JNZo ( )Parcialmente

2.4 — Relate como sdo estas condigfes em relagdo &: formagdo docente, reunides
pedagdgicas, estrutura fisica e administrativa, planejamento, semindrios, projetos entre

OuiTos.

3) Permanéncia, abandono e egressos dos cursos integrados

3.1- Na zua concepgfo 2 stuagio nos cursos do EMI, o que contribuil para a permanéncia

dos almos?
3.2- Em relacdo ao abando e desisténcia do curso, guais tem sido os principais motives?

3.3- Na sua percepedo, ter ou ndo um curricule efetivaments integrade, contribuina para 2

permanéncia dos alunos ou nfo exists relagdes?
3.4- Na zua concepgio, qual deve ser o perfil de wm zhme egresse de um curso do EMI?

3.5- Voce mudaria algum aspecto deste curso? Cuais?

Rubrica do Pesquisador Rubrica do participante da pesquiz=
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APENDICE II - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ALUNOS

. . Mimistério Ela.Ednn-ar._:Eu )
UE_PB Prograuma de Pos-Craduscio st Tecnologia ¢ Socidade &PPGTE

Diretoria de Pesquisa e Pos-Graduagio
APENDICE 2
ROTEIRO DE ENTREVISTA COMALUNOS

Titulo da pesquisa: OS5 DESAFIOS DAINTEGRACAONO ENSINO MEDIO
INTEGEADO DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA E STUAS
POSSIBILIDADES A PARTIR DO REFERENCIAL CT5

Pesquisador: Egre Padoin

Endereco: Fua 24 de maio, 233, ap. 1002, Curitiba PR, CEP: Telefones: (41) @ 9300-0549 ou
(413991041250

E-mail: egrepadoin@zmail com / egre@ifsc edubr

Orientador responsavel: Prof. Dr. Mério Lopes Ameoerim

Enderego: Avenida Sete de Setembro, n® 3163, bloco C. Rebougas,

CuritibaPE. CEP:80230-901 / (41) 3310-4785

E-mail: maricamorim@utfpr edu by

Dados da/do participante e da entrevista:
Data de realizacio da entrevista: /7  Horario:
Nome completo:
Sexo/GEéneroe: ( ) Feminina ( ) Masculino ( ) Intersexo { ) Transgénero () Outra'o

{ ) Nenhuma/Nenhum
Idade: Curso:
Autodeclaracio étnico/racial conforme os critérios estabelecidos pelo IBGEL:
{ ) Amarela ( ) Branea { ) Indigena ( ) Morena (| ) Negra( ) Parda | ) Preta( ) Outra.
Qual?
Nome como sera identificada (o) na pesquisa (conforme TCLE/TCUISV):

Loecal de realizaciio da pesguisa/Campus:
Municipio:

1} Motivacdes do ingresso no IFSC e identificacio

1.1- Qual o motive que o levou a estudar no IFSC?
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1.2- Vocé é cotizta?

2.5- Qual 2 profiszfo dos seus pais? Alguém da sua familia ja estudou no IFSC (CEFETs, Escolas

Técnicas)?

2.3- Vocé j4 participou de algum projeto de ensine, ou pesquisa ou extensdo? Comeo foi ou foram

a5 experiéncias?
2 Percepcdes sobre o EMI:

3.1 — Quando vocé entrou no IFSC, zabia o que era wm curse de EMI? O que szbe sobre isto

agora’

3.2 - O que voce entende por integragio? Como ela poderia acontecer?

3.3- MNa sua opinifo, existe integragio no seu curse? Justifique sua resposta
3.4- Em que aspectos, o seu curso poderia melhorar?

4- Permanénkia, abandono e ezressos dos cursos integrados

4.1- Voct j& pensou um dia, em desistir do curse? Se sim, quais os motivos?

42- Em relagdo aos seus colegas que jd abandonaram o curso, na sua concepgfo, quals seriam o

principals motivos?

43- Na sua percepgdo, ter ou ndo um curriculo efetivamente integrado, contribuiria parz a

permanéncia des zluncs ou nio existe relagdes?
5.4-Na sua concepedo, qual deve ser o perfil de um alune egresso de wn curse do EMI?
5) Conhecimentos sobre Tecnologia e CTS

3.1 = Considerando que estzmos falando de uma escola técnica, o gue vocd compreends por

Tecnologia?

5.2 — Em relagdo as decisdes sobre oz caminhos & rumos da tecnologia na sociedade atual, quem

dewe participar dessas decizdes? Engenheiros, clentistas, qualquer peszoa, ate.

3.3 — MNa sua opinidoe, quante maiz tecnologia uwma socledade tem, melhor serd o seu padric de

vida? Porque?



34 = Quanto maior o desenvolvimente em Ciéncla ¢ Tecnologia (CT) em wm Pais, malor serd a

prosperidade desta regifo? Justifique

3.5- Como vocé conceitua inovagdo ¢ qual & sua importénecia na sociedade contemporinea? Como

devem ser as decizdes em relacdo & inovagdo?
3.6 — Vock sabe o que € CTS (Ciénciz, Tecnelogia e Sociedade)?

) Ha outras informacdes/relatos on impressies a respeito da oferta do EMI na sua escola,

gue vocé gostaria de compartilhar?

T) Hi alguma pergunta gue ndo foi feita durante esta emtrevista ¢ que vocé acharia

importante fazé-la?
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APENDICE III - ENTREVISTA COM OS GESTORES

Ministério da Educacio

PR reliiigisarimioret . QUPPGTE

LT P I P A PR

Diretoria de Pesquisa e Pos-Graduagio
APENDICE 3

ENTREVISTA COM OS5 GESTORES
ROTEIRO DE QUESTIONARIO PEDAGOGOS

Titulo da pesquisa: 0S5 DESAFIOS DAINTEGRACAONO ENSINO MEDIO
INTEGEADO DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA E SUAS
POSSIBILIDADES APARTIR DO REFERENCIAL CTS

Pesquisador: Egre Padein

Endereco: Fua 24 de maio, 233, ap. 1002, CuritibaPE. CEP: Telefones: (41) @ 9800-0549 ou
{4139 91041250

E-mail: egrepadoimn@email com / egre@ifsc edubr

Orientador responsavel: Prof Dr. Manio Lopes Amorim

Endereco: Avenida Sete de Setembro, n® 3163, bloco C. Rebougas,

CuritibaPE. CEP:80230-901 / (41) 3310-4785

E-mail: maricamorim@utfpr.edo by

Dados da/do participante e da entrevista:

Data de realizaciio da entrevista: __ /  /  Hordrio:

Nome completo:

Sexo/Género: ( ) Feminina { ) Mascuolino { ) Intersexo { ) Transgénero ( ) Outra'o
{ ) NenhumaNentuim

Idade: Formacio Acadeémica:

Autodeclaracio étnico/racial conforme os critérios estabelecidos pelo IBGEL

{ ) Amarela { ) Branca { ) Indigena { ) Morena{ ) Negra ( ) Parda{ ) Preta( ) Outra.

Crual?

Tempo de servico no IFSC : Tempo de servico como gestor: Tempo de

servigo com o EMI:

Formacio mais elevada:

{ ) Graduacdo ( ) Especializacio ( ) Mestrado ( ) Doutorade

Nome como serd identificada (o) na pesquisa (conforme TCLE/TCUISV):

Local de realizacio da pesquisa/Campus:
Municipio:




1) Identificacdo:

1.1- Conte um pouco sobre a sua trajetdria profissional?

1) Percepcies sobre o EMI:
2.1 —Para vocé, o que € formagde e curricule integrado?

.2 - MNa sua concepgdo, quais sdo as condigdes necessdrias para que haja formagdo integrada?

3y Oferta do Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Santa Catarina?

3.1 — Na sua opinido, existe curricule e formagdo integrada no seu Campus? Justifique 2 sua

resposta.
{ Jsim ( }ndo ( ) parcialmente

3.2 — Relate com suas palavras, como se efetivou a implantagio do EMI e as tentafivas de

integracdo entre os saberes técnicos e gerais (ze houver).

3.3 — Vocé considera que o IFSC 2 o zeu Campus, tém proporcionade condigdes 2 preparagio

adequada para oz gestores, docentes e técnicos administratives atuarem ne EMI?

{ )5m { J)NEo ( )Parcialmente

34 — Relate como sdo estas condiges em relagdo a: formagZo docente, reunides pedagdgicas,

estrutura fisica e administrativa, planejamento, semindrios, projetos entre outros.

4) Permanéncia, abandono e egressos dos cursos integrados

4.1- MNa sua concepgdo e atnagio nos cursos do EMI o que contribul para a permanéncia dos

alunos?
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42- Em relagdo ao sbando e desisténeia do curso, quais tem sido oz principais motivos?

43- Na sua percepgio, ter ou ndo um cwriculo efetivaments integrado, contribuiria para a

permanéneia dos alunes ou nio existe relagdes?

4.4- Na sua concepgdo, qual deve ser o perfil de um alune egreszo de um curse do EMI?
4.3- Vock mudaria algum aspecto deste curso? Quais?

5) Conhecimentos sobre Tecnologia e CTS

5.1 = Considerando gue estzmos falando de uma escola técnica, o que vocé compreende por

Tecnologia?

3.2 — Em relagdo as decisdes sobre os caminhes & rumos da tecnologia na sociedade atual, quem

deve participar dessas decisdes? Engenheiros, clentistas, qualquer pessoa, etc.

5.3 — Na sua opimido, gquanto mais tecnologiz uma socledade tem, melhor serd o seu padrdo de

vida? Porque?

5.4 = Quanto maior o desenvolvimento em Ciéncia e Tecnologia (CT) em wn Paiz, maior serd a

prosperidade desta regifo? Justifique

3.3- Como vocd conceitua inovagdo & qual 2 sua importincia na sociedade contemporinea” Come

devem ser as decizfes em relacdo & inovagdo?
5.6 —Vocé sabe o que é CTS (Ciéncia, Tecnologia & Sociedade)?

&) Ha outras informacdes/relatos ou impressdes a respeito da oferta do EMI na sua escola,

que vocé gostaria de compartilhar?

T) Ha alguma pergunta gque ndo foi feita durante esta entrevista e gue vocé acharia

importante fazé-la?

Laa
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APENDICE IV - ENTREVISTA PROFESSORES

. . Ministerio Ela.Ednna;;Eu ]
Ulrer .. opisrsserieere . @ppGTE

Diretoria de Pesquisa e Pos-Graduagio
APENDICE 4

ENTREVISTA COM OS5 PROFESSORES

Titulo da pesquisa: 05 DESAFIOS DAINTEGRACAONO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DO INSTITUTO FEDERAL DE SANTA CATARINA E SUAS
POSSIBILTIDADES APARTIR DO REFERENCIAL CTS

Pesquisador: Egre Padoin

Endereco: Rua 24 de maio, 233, ap. 1002, CuritibaPE. CEP: Telefones: (41) 9 9300-0549 ou
{4139 91041250

E-mail: egrepadoinf@gmail com / egre(@ifsc edubr

Orientador responsavel: Prof. Dr. Mario Lopes Amorim

Endereco: Avenida Sete de Setembro, n® 3163, bloco C. Rebougas,

CuritibaPE_ CEP:80230-901 / (41) 3310-4783

E-mail: manioamorim@utfpr edo by

Dados da/do participante e da entrevista:

Data de realizacio da entrevista: _ /  /  Hordrio:

Nome completo:

Sexo/Género: ( ) Feminina ( ) Masculino { ) Intersexo () Transgénero ( ) Outra'o
{ ) NenhumaMNenhum

Idade: Formacdo Académica:

Autodeclaracio étnico/racial conforme os critérios estabelecidos pelo IBGE!L:

{ ) Amarela { ) Branca ( ) Indigena ( ) Morena ( ) Negra ( ) Parda ( ) Preta{ ) Outra.

Qual?

Tempo de servico no IFSC : Tempo de servigo como professor: Tetmnpo

de zservigo com o EMI:

Formacio mais elevada:

{ ) Graduacioe ( ) Especializacio ( ) Mestrado ( ) Doutorade

Nome como serd identificada (o) na pesquisa (conforme TCLE/TCUISV):




1) Identificacdo do participante:

1.1-  Conte um pouco sobre sua trajetoria profissional

1.2- Fale um pouco da sua trajetéria profizsional antes de entrar no [FSC7
1.3- Quars foram os cursos que vocé ja atnon?

1.4— Hi guanto tempo atua nos cursos do Enzino Médio Integrade? Conte um pouco sobre sua

experiéncia?

1.5- Qual a sua opinido sobre a carreira EBTT dos IFs? Existem condiges necessdrias para atuar

em diferentes modalidades de ensino? Justifique sua resposta

1.6- Vocé ja trabalhou em algum projeto, elaboracdo e/ou plansjamento de integragdo?

1) Percepcdes sobre o EMI:
2.1 —Para vocé, o gue € formagde e curricule integrado?
.2 - Na sua concepgdo, quais sdo as condigdes necessérias para que haja formagdo integrada?

2.3- Como a sua discipling pode integrar oz conhscimentos com outras? Vocé vE esta

possibilidade?

4) Oferta do Ensino Médio Integrado no Institute Federal de Santa Catarina?

3.1 — Na sua opinife, existe curricule e formagdo integrada no seu Campus? Justifique 2 sua

resposta.
{ Jsim ( )ndio ( ) parcialmente

3.2 — Pelate com suas palavras, como se efetivou a implantaco do EMI e as tentativas de

integracdo entre os saberes técnicos e gerais (se houver).

335



3.3 — Vocé considera que o IFSC & o seu Campus, t8m proporcionade condigdes e preparagio

adequada para oz gestores, docentes e técnicos administrativos atnarem no EWMI?

( 13im { }Nio ( )Parcialmente

3.4 — Relate como sdo estas condiges em relagdo & formacfo docente, reunides pedagdgicas,

estrutura fisica e administrativa, planejamento, seminarios, projetos entre outros.

4) Permanéncia, abandono e egressos dos curses integrados

£.1- Na sua concepgdo e atuacdo nos curses do EMI, o que contribui para 2 penmanéncia dos

alunos?
42-Em relagio ao zbando e desisténcia do curse, quais tem sido os principais motrvos?

43- Na =ua percepgio, ter ou ndo um cumiculo efetivaments integrade, contribuiria para a

penmanéncia dos alunos ou nio existe relagdes?

4.4-Na sua concepgdo, qual deve sar o perfil de um alune egrezso de um curzo do EMI?
4.3- Vocé mudara algum aspecto deste curso? Quais?

5) Conhecimentos sobre Tecnologia e CTS

5.1 — Considerando que estamos falando de uma escola téemica, o gue vocd compreends por

Tecnologia?

5.2 — Em relago as decisdes sobre os caminhos e rumos da tecnologia na sociedade atual, quem

deve participar dessas decisfes? Engenheiros, clentistas, qualquer pessoa, etc.

3.3 — Na zua opinide, quanto mais tecnologla uma sociedade tem, melhor serd o sen padrio de

vida? Porgque?

5.4 — Cuanto maier o desenvolvimento em Ciéncia e Tecnologia (CT) em wm Pais, malor sera a

prosperidade desta regifo? Justifique

Laa
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3.5- Como vocé conceitua inovagio e qual a sua importancia na seciedade contemporinea? Comeo

devem ser as decizdes em relacdo & inovagdo?
3.6 —Vocé sake o que & CTS (Ciéneiz, Tecnologia & Sociedade)?

6) Ha outras informacdes/relatos on impressies a respeito da oferta do EMI na sua escola,

que vocé gostaria de compartilhar?

T) Hi alguma pergunta que ndo foi feita durante esta entrevista e que vocé acharia

importante fazé-la?
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