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RESUMO

A presente pesquisa teve como tema a Educacgao Infantil do Campo articulada as
sementes crioulas a partir de experiéncias de ensino desenvolvidas em um Centro
Municipal de Educacao Infantil (CMEI) do Campo Cantinho da Crianga, localizado no
municipio de Tijucas do Sul — PR, contexto em que aproximadamente 70% da
economia esta relacionada a agricultura familiar e a produgcdo de alimentos
organicos. A escolha desse espaco buscou valorizar a Educacgao Infantil do Campo,
considerando o contexto sociocultural, as vivéncias, a identidade e a relagdo com a
natureza, por meio de praticas pedagogicas voltadas ao uso sustentavel da terra e a
valorizagdo das sementes crioulas e de seus guardides. Partindo desse cenario,
definiu-se o seguinte problema de pesquisa: quais sado as possibilidades de
desenvolver praticas pedagoégicas na Educagéo Infantii do Campo, com foco nas
sementes crioulas? Em resposta a essa questdo, o objetivo geral tragado foi
desenvolver praticas pedagogicas na Educacgado Infantii do Campo com foco nas
sementes crioulas, visando a conservagao da agrobiodiversidade, a producédo de
alimentos saudaveis e a seguranga alimentar. A pesquisa caracterizou-se como
participante, de abordagem interpretativa e qualitativa, realizada no cotidiano escolar
com criangas entre 3 a 5 anos, no periodo de 2023 a 2024. As atividades praticas
envolveram rodas de conversa, exploragdo e manuseio de sementes crioulas,
plantio, colheita, consumo dos alimentos produzidos e a realizagdao da Festa das
Sementes no CMEI, com doacgédo das sementes cultivadas pelas criangas. As agoes
integraram saberes tradicionais e cientificos, promovendo aprendizagens
significativas e fortalecendo o protagonismo infantil. Os resultados evidenciam a
valorizacdo da cultura camponesa, a aproximacdo entre escola, familia e
comunidade e o fortalecimento da identidade das criangas do campo. Conclui-se que
as sementes crioulas constituem um eixo pedagdgico potente para uma educagao
contextualizada, significativa e comprometida com os principios da Educacgao Infantil
do Campo.

Palavras-chave: Educacdo Infanti do Campo; Sementes Crioulas; Praticas
pedagdgicas.



ABSTRACT

This research focused on Early Childhood Education in rural areas, articulated with
heirloom seeds, based on teaching experiences developed at a Municipal Early
Childhood Education Center (CMEI) in the rural area of Cantinho da Criancga, located
in the municipality of Tijucas do Sul — PR, a context in which approximately 70% of
the economy is related to family farming and the production of organic food. The
choice of this space sought to value Early Childhood Education in rural areas,
considering the sociocultural context, experiences, identity, and relationship with
nature, through pedagogical practices aimed at the sustainable use of land and the
appreciation of heirloom seeds and their guardians. Starting from this scenario, the
following research problem was defined: what are the possibilities of developing
pedagogical practices in Early Childhood Education in rural areas focusing on
heirloom seeds? In response to this question, the general objective was to develop
pedagogical practices in Early Childhood Education in rural areas focusing on
heirloom seeds, aiming at the conservation of agrobiodiversity, the production of
healthy food, and food security. This research was characterized as participatory,
with an interpretive and qualitative approach, conducted in the daily school routine
with children aged 3 to 5 years, from 2023 to 2024. Practical activities involved group
discussions, exploration and handling of heirloom seeds, planting, harvesting,
consumption of the produced food, and the holding of a Seed Festival at the Early
Childhood Education Center (CMEI), with the donation of seeds cultivated by the
children. The actions integrated traditional and scientific knowledge, promoting
meaningful learning and strengthening children's protagonism. The results highlight
the appreciation of peasant culture, the closer relationship between school, family
and community, and the strengthening of the identity of rural children. It is concluded
that heirloom seeds constitute a powerful pedagogical axis for a contextualized,
meaningful education committed to the principles of Early Childhood Education in
Rural Areas.

Keywords: Rural Early Childhood Education; Heirloom Seeds; Pedagogical Practices
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1. INTRODUGAO

Ao refletir sobre meu interesse pelo tema de pesquisa, busquei, em minhas
memorias afetivas, o sentido de ensinar as criangas a cultivar o solo. Fui criada no
meio rural, filha de pais que, por muitos anos, retiraram seu sustento da terra. Cresci
compreendendo a importancia de aprender a cultivar o solo e reconhecendo que
plantar e alimentar-se do que se produz constitui pratica saudavel e segura.

A relacdo com a terra, conforme destaca Brandao (2007), ultrapassa a
dimensao produtiva e configura-se como elemento formador da identidade e da
cultura dos sujeitos do campo. O trabalho agricola, nesse contexto, ndo se reduz a
atividade econdmica, mas integra saberes, valores e modos de vida transmitidos
entre geracgoes.

Guardo lembrancgas significativas da infancia de quando trabalhava na roca
com minha familia, cantando e realizando as tarefas para, depois, o pai poder
brincar comigo e com meus irmaos. Consumir 0 que se planta ensina a valorizar
cada grdao produzido e contribui para a construgdo de valores, habilidades e
consciéncia ambiental.

Para Arroyo (2012), os saberes do campo constituem patriménios culturais
que precisam ser reconhecidos como conhecimentos legitimos, pois estruturam
praticas sociais e formativas. Assim, as experiéncias vividas na infancia tornam-se
base para compreender a educagao como processo articulado a vida concreta.

A Educacado do Campo sempre esteve presente em minha trajetéria de vida,
pois morei e estudei no meio rural. Vivenciei o processo de fechamento da escola de
nossa comunidade, localizada no bairro de Varzea, no municipio de Tijucas do Sul —
PR, onde estudei somente até a terceira série.

Apods o encerramento das atividades na escola, passei a frequentar a escola
de uma comunidade vizinha, sendo necessario utilizar transporte escolar, o que
modificou significativamente minha rotina e a de outros estudantes.

Caldart (2012) afirma que o fechamento de escolas do campo representa nao

apenas uma reorganizacdo administrativa, mas um processo que impacta
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diretamente o direito a educacdo vinculada ao territorio, fragilizando vinculos
comunitarios e identitarios.

Naquela época eu era s6 uma crianga, nao possuia discernimento para
compreender o quanto foi dificil deixar minha comunidade e minhas professoras
para ingressar em outra escola, com realidade e costumes distintos. Somente
posteriormente compreendi que a nucleagao escolar implicou a negagao do direito
de permanecer estudando em minha prépria comunidade.

Molina e Sa (2012) ressaltam que a Educagdo do Campo se fundamenta no
principio de que os sujeitos tém direito a uma educagéo enraizada em seu territorio,
considerando suas especificidades culturais e sociais.

Ressalta-se que os movimentos sociais, desde a década de 80, a luta é
constante por uma educagédo do campo. Temos grandes avangos e conquistas com
manifestacdes sociais defendendo os direitos dos povos do campo, assim como
também vem acontecendo com a Educacgao Infantil.

No entanto, mesmo ja existindo as leis que amparam e regem como as
diretrizes, resolugbes, decretos, temos enfrentado muitos desafios na Educagao
Infantil, principalmente do campo, pois muitas vezes ndo atende essa infancia e
essa singularidade.

Considerada uma das etapas essenciais da Educagao Basica, na Educacgéao
Infantil € onde a crianga mais se desenvolve e esta aberta a novas descobertas,
nessa faixa etaria a crianca é curiosa e sempre atenta a tudo que acontece ao seu
redor e sempre pronta para aprender.

Sendo assim, faz-se necessario proporcionar as criangas experiéncias que
busquem aproximar a realidade, seus conhecimentos prévios e o contexto social e
cultural ao qual estao inseridas.

Iniciei minha atuacgao profissional na educagcdo como professora em 2014, no
CMEI Cantinho da Crianga, local da pesquisa, no municipio de Tijucas do Sul, onde
atuei até 2024. A cada ano que passei |la me apaixonei mais pela Educacgao Infantil,
aproximando-me de forma mais consciente dessa modalidade de ensino,
compreendendo sua importancia como etapa principal e estruturante da formagao
humana.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996), define
a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, com finalidade de

promover o desenvolvimento integral da crianga. Kramer (2006) reforga que essa
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etapa constitui base para as aprendizagens posteriores, exigindo praticas que
respeitem as especificidades da infancia.

Quando iniciei minha atuagao no CMEI, a equipe encontrava-se em processo
de reformulagdo do Projeto Politico-Pedagégico (PPP), em consonéncia com as
discussdes municipais sobre Educacdo do Campo no municipio. A necessidade de
adequar esse documento a realidade local evidencia o que Caldart (2012) defende
ao afirmar que o projeto educativo do campo deve emergir das necessidades
concretas das comunidades, ndo podendo ser mera reproducido de modelos
urbanos.

Em um Seminario Municipal realizado em 2015, que abordou a nucleacao e o
fechamento de escolas do campo, ampliei minha compreensdo acerca das
implicacbes dessas politicas. Foi um sentimento de perda inexplicavel ao
compreender que fizeram a nossa Escola Rural Municipal José Bonifacio, quantas
histérias e ensinamentos se fecharam juntamente com minha escola.

A experiéncia pessoal de ter estudado em uma escola posteriormente extinta
permitiu-me reconhecer o impacto dessas decisdes na vida das comunidades.
Arroyo (2012) destaca que a luta pela permanéncia das escolas do campo é também
luta pela preservacdo da memoria coletiva e da identidade camponesa.

Apds esse seminario, intensificaram-se as reflexées e estudos no CMEI a
respeito da Educacdo do Campo, culminando na reformulacdo do PPP em 2015.
Esse trabalho coletivo foi fundamental para repensar praticas pedagogicas
coerentes com a Educacido do Campo na Educacgao Infantil.

Nesse contexto, a tematica da Educacdo do Campo ja me causava
inquietacdes, pois se fazia necessario pensar em praticas pedagogicas que fizessem
sentido para as criangas atendidas no CMEI Cantinho da Crianga, pois segundo o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo de ensino, em sua concepgéo de

Educagao do Campo:

Ao chegar ao CMEI, uma crianca traz muitas experiéncias acumuladas ao
longo de sua primeira infancia, esse conhecimento deve ser respeitado pelo
educador, e para que ocorra um bom trabalho ele deve possuir em mente
que a sua cultura pessoal ndao pode interferir ou criticar a cultura de seu
aluno, pois, ele é um ser em transformacao que ja estd inserida em uma
cultura, principalmente estabelecida por sua familia e as pessoas de seu
convivio. (PPP, 2020, p. 15)
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Esse trabalho coletivo de reestruturacdo do PPP foi muito importante para
reflexdes sobre praticas pedagdgicas condizentes com a educagdo do campo na
Educacao Infantil, pois possibilitou aos professores a visualizagao das concepgdes
que norteavam o trabalho educativo no CMEI.

Nesse sentido, se faz necessario pensar em praticas pedagdgicas ludicas, de
exploracao de diferentes ambientes e materiais, para a ampliacdo do conhecimento
de mundo das criangas em contato com a natureza e sua diversidade. Como
destaca Freire (1996), a educagdo sO se torna significativa quando parte da
realidade concreta do sujeito, reconhecendo seus contextos e experiéncias de vida.

Em 2017, ocorreu a mudanca de nomenclatura da instituicio e o CMEI
Cantinho da Crianga, passou a ser oficialmente reconhecido como CMEI do Campo
Cantinho da Crianga. Com essa alteragao, as inquietacdes e reflexdes acerca das
praticas pedagdgicas na Educagdo Infantii do Campo intensificaram-se. A nova
identidade institucional contribuiu para fortalecer o debate sobre a necessidade de
consolidar uma proposta pedagdgica coerente com a realidade das criangas
atendidas.

Dentro dessa proposta, o CMEI ja desenvolvia ha alguns anos, com todas as
turmas o projeto da horta escolar, no espago externo do patio do CMEI. No entanto,
compreendia-se que era necessario ampliar as agdes, incorporando outras praticas
pedagdgicas voltadas a Educagao Infantil do Campo, para além da horta escolar, de
modo a aprofundar o vinculo entre o curriculo e o territério.

Assim como a Educacao Infantil, a educagcdo do campo é extremamente
necessaria para ser discutida e articulada com as praticas pedagogicas voltadas a
realidade ao qual a crianga pertence e esta inserida. A Educagéao Infantil do Campo
precisa ser discutida e articulada dentro das possibilidades de se trabalhar com as
criangas com praticas pedagogicas de forma significativa.

Essas agdes podem proporcionar experiéncias que desenvolverao a crianga
integralmente e também iniciara um processo de criagdo de conscientizagao,
cuidado com a terra e produgdo de alimentos saudaveis. Segundo Oliveira (2012, p.

58) essas experiéncias:

[...] sdo oportunidades para que as criangas aprendam o sentido da
natureza e do seu delicado equilibrio, o papel de todos os seres vivos na
manutengéo da vida e do equilibrio ecolégico, a interferéncia do homem e
os limites de sua agao no meio natural, o respeito a vida animal, as plantas
e ao planeta em que vivemos de modo geral.
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A Educacéo Infantil, para Oliveira (2006), é primordial para a formagao plena
da crianga, sendo que nesta fase aspectos psicomotores, psicoldgicos, intelectuais,
emocionais e sociais sao desenvolvidos por meio de brincadeiras, estimulos e
interagcdes de diversas naturezas.

Nesta fase de sistematizagao educacional é imprescindivel a articulagdo entre
cuidado e educagao, bem como uma acgao pedagodgica que seja engendrada pela
formagdo humana, pessoal e social, considerando os eixos de conhecimento, as
diferentes linguagens e areas educativas.

Entdo, ao iniciar a pesquisa em 2022, o meu desejo era investigar as praticas
pedagogicas voltadas para a Educacdo Infanti do campo e ao amadurecer os
objetivos de pesquisa ao longo das disciplinas e discussdes com minha orientadora
Luciana, chegamos ao tema da pesquisa e também ao “universo”, digamos assim,
das sementes crioulas, da agrobiodiversidade, dos guardides de sementes e da
soberania alimentar.

As sementes crioulas podem ser entendidas como aquelas que nao
sofreram alteragdes genéticas por meio da pratica do manejo cientifico, ou seja, séo
sementes adaptadas ao ambiente de cultivo, e seu manejo € realizado pelos
agricultores, principalmente os mais antigos das comunidades, denominados
“guardides de sementes” (Stadler, 2019).

Para os agricultores guardides, a preservacdo das sementes crioulas
possibilita a redugdo dos custos da produgédo agricola e, consequentemente,
aumenta a renda familiar, além de reduzir a dependéncia da utilizagcdo das sementes
“‘modernas”, como demonstram Veloso et al. (2018).

Esses estudiosos reforcam a capacidade de adaptacdo das sementes crioulas
ao solo, pois dele extraem nutrientes necessarios para crescer com resisténcia as
pragas. Ademais, salientam a diversidade das sementes crioulas como contribuintes
a funcdo social, uma vez que garantem variedade e abundancia de alimentos
saudaveis as comunidades.

Sementes crioulas nos territérios rurais e tradicionais fazem parte da
construgdo social e identitaria dos guardides e, por sua vez, desvelam as
territorialidades dos agricultores por meio das diferentes praticas de

armazenamento, alimentacao, religiosidade, técnicas de plantio, entre outras.
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Com efeito, essas sementes carregam consigo valores simbdlicos e
materiais pelas suas representagdes e por sua importancia econémica e social. Elas
constroem significados e pertencimentos advindos do cuidado direcionado a sua
salvaguarda, tendo como responsaveis pela sua existéncia os agricultores
guardides.

As sementes crioulas, cuidadas e defendidas pelos agricultores guardides,
passam por geracdes familiares e, por sua intermediacdo, fazem criar o
pertencimento e a identificagdo. Sdo sementes que pertencem a natureza, mas sao
cuidadas pelos guardides.

Nas comunidades onde elas sdo preservadas, os guardides mantém seu
processo evolutivo, selecionando as mais adaptadas as condi¢gdes naturais e
aumentando a variedade a partir da troca desses organismos vivos (Stadler, 2019), o
que possibilita a soberania alimentar para os guardides.

Diante do exposto, a pesquisa estruturou-se a partir da seguinte indagacéo:
quais sao as possibilidades de desenvolver praticas pedagogicas na Educacao
Infantil do Campo com foco nas sementes crioulas? Tal problematizacao emerge da
compreensao de que as sementes crioulas ndo se restringem ao aspecto produtivo,
mas constituem expressdo da agrobiodiversidade, da soberania alimentar e da
identidade dos povos do campo. (Caldart, 2012).

Ao considerar a escola como espacgo de producao e socializagao de saberes,
torna-se fundamental investigar como praticas pedagogicas contextualizadas podem
articular os conhecimentos cientificos as experiéncias vividas pelas criancas e suas
familias. Dessa forma, para responder esse questionamento e objetivo geral foi
tracado e constitui-se em desenvolver praticas pedagégicas na Educacao Infantil do
Campo com foco nas sementes crioulas.

Também, objetivos especificos se fazem pertinentes: promover a exploragéo
de forma ludica de sementes crioulas de milho e feijao de diferentes espécies com
as criangas participantes e realizar o plantio e colheita; realizar uma Festa das
Sementes no CMEI para apresentar as sementes produzidas pelas criangas para a
comunidade escolar e organizar um produto educacional com as agdes realizadas
na Festa das Sementes.

A presente dissertacdo esta organizada em cinco capitulos, além das
consideragdes finais. No Capitulo 2, intitulado Educagéo Infantii do Campo, sao

apresentados os marcos legais da Educacdo Infantii no Brasil, a partir da
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Constituicdo Federal de 1988, seguido dos principios e concepgbdes que
fundamentam a Educacao Infantil do Campo, praticas pedagodgicas na Educacgéao
Infantil do Campo e, ao final do capitulo, conceitualizou-se a agrobiodiversidade das
sementes crioulas e o papel de seus guardides, estabelecendo o referencial tedrico
que sustenta a pesquisa.

No capitulo 3, denominado Aspectos metodolégicos e procedimentais da
pesquisa, apresenta-se a caracterizagdo da investigacdo, o contexto do campo
empirico e os participantes envolvidos, bem como as etapas da pesquisa, a
estrutura da coleta de dados e os procedimentos adotados para a analise das
informacdes produzidas.

Intitulado Resultados e discussdes, no Capitulo 4, sdo descritas as etapas
desenvolvidas ao longo da pesquisa e analisadas as atividades pedagdgicas
implementadas, articulando os dados obtidos ao referencial tedrico construido nos
capitulos anteriores.

Por fim, o Capitulo 5 apresenta-se o produto educacional elaborado a partir
da descricdo detalhada das acbes realizadas no evento da Festa das Sementes
realizada no CMEI Cantinho da Crianca.

A dissertacdo € encerrada com as consideragdes finais, nas quais sao
retomados os objetivos da pesquisa, discutidas suas contribuigcbes para a Educagao

Infantil do Campo indicadas possibilidades para futuras investigacoes.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem como finalidade fundamentar teoricamente a Educagao
Infantil do Campo, considerando sua constituicdo histdrica, politica e pedagdgica,
bem como os principios que orientam as praticas educativas desenvolvidas nos
territérios camponeses. A escolha dos temas abordados decorre da necessidade de
compreender a Educacado Infantil como direito social historicamente conquistado,
cujos desdobramentos assumem especificidades quando analisados a partir das
realidades do campo.

Nesse sentido, torna-se fundamental discutir os marcos legais e normativos
que estruturam essa etapa da Educacao Basica, bem como as concepcgbes que
sustentam uma educacao comprometida com as infancias camponesas, seus modos
de vida, saberes e relagbes com a natureza.

Ao longo do capitulo, sédo apresentados elementos que permitem
compreender como a Educacao Infantil foi sendo reconhecida e consolidada no
ordenamento juridico brasileiro, a0 mesmo tempo em que se evidenciam os desafios
e tensionamentos relacionados a sua efetivacdo no contexto do campo.

A discussdo avanca para a analise das concepgbdes e principios da
Educacao Infantii do Campo, destacando a centralidade da crianga como sujeito
histérico, social e cultural, inserido em territérios marcados por relagdes especificas
com o trabalho, a terra e a comunidade.

Na sequéncia, s&o abordadas as praticas pedagogicas desenvolvidas nesse
contexto, compreendidas como acdes intencionais que articulam curriculo,
experiéncias, interacbes e saberes locais, orientando o trabalho educativo nas
instituicdes do campo.

Por fim, o capitulo discute a Agrobiodiversidade das sementes crioulas e 0
papel dos guardides de sementes, compreendendo essa tematica como eixo
estruturante para praticas pedagodgicas contextualizadas, que dialogam com a
cultura camponesa, a sustentabilidade e a preservacao da vida.

Dessa forma, o capitulo organiza-se em quatro se¢des: a seg¢ao 2.1 aborda a
Educacao Infantil no Brasil, destacando os marcos legais a partir de 1988; a sec¢éo
2.2 discute os principios e concepgdes da Educagao Infantil do Campo; a se¢éo 2.3

analisa as praticas pedagogicas na Educacao Infantil do Campo; e a segao 2.4 trata
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da Agrobiodiversidade das sementes crioulas e de seus guardides, estabelecendo

relagdes entre educacgao, territdrio e sustentabilidade.

2.1. Educacgao Infantil no Brasil: marcos legais a partir de 1988

Na década de 1980, o Brasil passou por um momento de redemocratizagao e
a Educacao Infantil passou a ter destaque tanto no campo das pesquisas, como no
campo legislativo. Com a Constituicdo Federal de 1988, apresentando um novo
olhar para a crianga, ao reconhecer o seu direito de ser atendida em creches e
pré-escolas, vinculando o atendimento a area educacional e nao assistencialista. Em

seu capitulo lll — Sec¢ao | — Da Educagao, estabelece que:

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentiva com a colaborag¢édo da sociedade visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Com a Constituicdo Federal de 1988 a Educacao Infantil passa a ser direito
da crianga e dever do estado, conforme se apresenta no artigo 208 incisos IV: “O
dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:
atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade”
(Brasil, 1988). O que contribui para uma nova visdo da mesma, no entendimento do
Ministério da Educacao (Brasil, 2006, p. 9):

Na Constituicdo Federal de 1988, a educacéo das criangas de 0 a 6 anos,
concebida, muitas vezes como amparo e assisténcia, passou a figurar como
direito do cidadao e dever do estado, numa perspectiva educacional, em
resposta aos movimentos sociais em defesa dos direitos das criangas.
Nesse contexto a protecéo integral as criangcas deve ser assegurada, com
absurda prioridade, pela familia, pela sociedade e pelo poder publico. A lei
afirma, portanto, o dever do Estado com a educagédo das criancas de 0 a 6
anos de idade. A inclusdo da creche no capitulo da educagao explicita a
fungdo eminentemente educativa desta, da qual é parte intrinseca a funcéo
de cuidar. Essa inclusdo constitui um ganho, sem precedentes, na histéria
da Educacéo infantil em nosso pais.

A Constituicdo Federal de 1988 configurou-se como marco fundante para a
compreensao da Educacao Infantil no Brasil, ao reconhecé-la como a primeira etapa
da Educagéao Basica e atribuir ao Estado a responsabilidade por sua garantia.

Na mesma diregéo, o Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA), instituido

pela Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, reforca essa perspectiva ao reconhecer a
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crianga como sujeito de direitos e ao reafirmar, em seu artigo 54, a Educacgao Infantil
como etapa integrante do processo educativo (Brasil, 1990).

O ECA reconheceu, em seu artigo 4° os direitos da infancia, “[...] os direitos a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionaliza¢ao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria”, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragao,
violéncia, crueldade e opressao (Nascimento, 2003).

Dessa forma, a Constituicdo Federal e o ECA constituem-se como marcos
normativos centrais na consolidacdo da Educacao Infantil enquanto primeira etapa
da Educacéao Basica, langando as bases para a organizagao do sistema educacional
brasileiro e para a formulagdo de politicas publicas voltadas a garantia do direito a
educacao desde a primeira infancia.

Em consonéncia, com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n° 9.394/1996, a qual resulta de um debate de cerca de oito
anos e representa o ponto culminante na legitimagcdo da Educacéo Infantil no
sistema educacional brasileiro, ao reconhecé-la como primeira etapa da Educacéao
Basica, de acordo com o disposto de seu artigo 21 e ao estabelecer uma seg¢ao

especifica para a etapa:

Secéo Il - Da Educacgao Infantil Art. 29. A Educacéo Infantil, primeira etapa
da educagéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agédo da familia e da comunidade.
(Redacdo dada pela Lei n. 12.796, de 2013) Art. 30. A Educagéo Infantil
sera oferecida em: | - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de
até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade. (Redacdo dada pela Lei n. 12.796, de 2013) Art. 31.
A Educacgédo Infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns: (Redacéo dada pela Lei n. 12.796, de 2013) | - avaliagdo mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas, sem o
objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental;
(Incluido pela Lei n. 12.796, de 2013) Il - carga horaria minima anual de 800
(oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de
trabalho educacional; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013) lll - atendimento
a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7
(sete) horas para a jornada integral; (Incluido pela Lei n. 12.796, de 2013) IV
- controle de frequéncia pela instituicdo de educacgéo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas; (Incluido
pela Lei n. 12.796, de 2013) V - expedi¢gdo de documentacdo que permita
atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga.
(Incluido pela Lei n. 12.796, de 2013).
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Desse modo, a Educacao Infantil, enquanto primeira etapa da Educacao
Basica, percorreu um processo marcado por avangos, tensbes e contradigoes,
especialmente no contexto de sua consolidacdo como campo de politicas publicas
educacionais.

Nesse percurso, a atuacdo da Coordenacado Geral de Educacao Infantil
(COEDI), vinculada ao Ministério da Educagao (MEC) e a Secretaria de educagao
Basica (SEB), no periodo compreendido entre 1994 e 1998, teve um papel relevante
ao promover debates, elaborar referenciais e produzir documentos orientadores para
a area, essa mobilizagdo contribuiu significativamente para o amadurecimento da
Educacao Infantil. Entre as producdes resultantes desse movimento, destaca-se a
organizacao de uma bibliografia especializada que abrange documentos, conforme

figura 1:

Figura 1 - Principais documentos orientadores da Educacgao Infantil produzidos pelo
COEDI e MEC (1994-1998).
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Fonte: a autora, 2025

Esse conjunto de produgdes evidencia o esforgo institucional em qualificar o
atendimento educacional as criangcas pequenas, articulando direitos, concepcgoes

pedagdgicas e parametros de organizagao das instituicdes de Educagéo Infantil.
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No entanto, com a criacdo do Conselho Nacional de Educagao em 1995,
como o6rgao deliberativo e representativo, mudangas significativas no ambito do
MEC aconteceram, ao introduzir novas dindmicas institucionais que passaram a
atuar de forma articulada na formulagao das politicas educacionais.

Nesse contexto, as logicas anteriormente adotadas assumem carater mais
ambivalente, combinando a agilidade na formulagdo e na difusdo de documentos
com uma perspectiva reflexiva, pautada no debate e no dialogo institucional
amadurecido. E nesse cenario que em 1998, foi produzido e divulgado pelo MEC o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), que constitui a
primeira proposta curricular oficial destinada a faixa etaria de 0 a 6 anos. As
caracteristicas do RCNEI (Brasil, 1998, p. 13) sao:

Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e orientagdes
pedagdgicas que visam a contribuir com a implantagado ou implementagao
de praticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as
condicbes necessarias para o exercicio da cidadania das criangas
brasileiras. Sua funcdo é contribuir com as politicas e programas de
Educagdo Infantil, socializando informagdes, discussbes e pesquisas,
subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e demais
profissionais da Educagcido Infantii e apoiando os sistemas de ensino
estaduais e municipais.

A primeira proposta curricular oficialmente destinada a faixa etaria de 0 a 6
anos foi o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI). Nesse
contexto, embora a LDBEN e o ECA representassem importantes avancos, ainda
havia a necessidade de orientagbes mais especificas para a organizagdo das
praticas pedagdgicas dessa modalidade de ensino.

Esse documento foi concebido de maneira a servir como um guia de reflexao
de cunho educacional, com objetivo de contribuir para a implementacéo de praticas
educativas de qualidade nos Centros de Educacgao Infantil. O Referencial Curricular

€ embasado nos seguintes principios:

° respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas na
suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, -culturais, étnicas,
religiosas, etc.;

® o direito das criangas a brincar, como forma particular de expressao,
pensamento, interacdo e comunicagao infantil; o acesso das criangas aos
bens socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das
capacidades relativas a expressdo a comunicagao, a interagdo social, ao
pensamento, a ética e a estética;
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° a socializagao das criangas por meio de sua participagao e insergao
nas mais diversificadas praticas sociais, sem discriminacdo de espécie
alguma;

L o atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia
e ao desenvolvimento de sua identidade. (Brasil, 1998, p.13)

O documento considera que devem ser atendidas todas as especificidades
das criangas de 0 a 6 anos de idade, sejam elas afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas, respeitando a crianga e fazendo com que o ensino acontega de forma
prazerosa, pensando sempre no educar vinculado com o cuidar.

Sobre o cuidar, € importante ressaltar que esse deve ser entendido como
parte integrante da educagado, sendo assim o Conselho Nacional de Educagéo,
aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagado Infantil (DCNEI,
1999), que teve como objetivo direcionar, de modo obrigatério, os encaminhamentos
de ordem pedagodgica para esse nivel de ensino aos sistemas municipais e
estaduais de educacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI)
passaram por diferentes momentos de formulagdo no decorrer dos anos, sendo
possivel identificar duas versdes principais do documento: a primeira, instituida em
1999, e a segunda, resultado de revisdo e ampliagéo, publicada em 2009. Cada uma
dessas versodes reflete avancos nas concepcdes de infancia, educacao e politicas
publicas voltadas a Educacao Infantil.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil,

1999, p. 89):

Educar de modo indissociado do cuidar é dar condigbes para as criangas
explorarem o ambiente de diferentes maneiras (manipulando materiais da
natureza ou objetos, observando, nomeando objetos, pessoas ou situagdes,
fazendo perguntas etc.) e construirem sentidos pessoais e significados
coletivos, a medida que vao se constituindo como sujeitos e se apropriando
de um modo singular das formas culturais de agir, sentir e pensar. Isso
requer do professor ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianca,
e assegurar atencao especial conforme as necessidades que identifica nas
criangas.

O RCNEI também apresenta oito diretrizes que orientam a organizagao,
efetivagdo e avaliacdo das propostas pedagogicas de todas as instituicbes de
Educacao Infantil. Nele sdo apresentados os principios éticos, politicos e estéticos

que devem nortear as propostas pedagdgicas (Brasil, 1998, p. 87):
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Principios éticos: valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades.

Principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica.

Principios estéticos: valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestagdes artisticas e culturais.

Esses sdo os principios basicos do documento (DCNEI, 2009), que as
instituicbes de Educagao Infantil precisam seguir, pensando no bem-estar das
criancas. Além desses itens, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéao Infantil, devem contemplar também o reconhecimento da importancia da
identidade pessoal dos sujeitos envolvidos com o ambiente educativo; a integragéo
da educacgao e do cuidado; o reconhecimento das criangas como seres integros e
indivisiveis; a necessidade da avaliagao efetiva-se por meio de acompanhamento e
de registro, e da proposta pedagdgica ser elaborada por educadores; a criacdo de
um ambiente de gestdo democratica, e a importancia de se propiciar condi¢des
favoraveis para a aplicagao de tais diretrizes (Brasil, 2009).

Nessa linha, Barreto (1998) ressalta que, apesar do avango da legislagao no
que diz respeito ao reconhecimento da crianga a educagao nos seus primeiros anos
de vida, também ¢é importante considerar os inumeros desafios impostos para o
efetivo atendimento desse direito, que podem ser resumidos em duas grandes
questdes: a de acesso e a da qualidade do atendimento. Sobre a qualidade do

atendimento, ressalta:

As instituicdes de Educacgdo Infantil no Brasil, devido a forma como se
expandiu, sem os investimentos técnicos e financeiros necessarios,
apresenta, ainda, padrées bastante aquém dos desejados [...] a insuficiéncia
e inadequacgao de espacos fisicos, equipamentos e matérias pedagogicos; a
ndo incorporagao da dimensdo educativa nos objetivos da creche; a
separagao entre as fungdes de cuidar e educar; a inexisténcia de curriculos
ou propostas pedagdgicas sao alguns problemas a enfrentar, (Barreto,
1998, p. 25)

Até o presente momento historico, apesar da nao-efetivagdo plena dos
direitos adquiridos para Educacado Infantil brasileira, pela analise de tais
documentos, pode-se entender qual é o cidadao que se pretende formar e de quais
artificios o governo se utiliza para tal intento.

No ano de 2001, foi aprovada a Lei n.° 10.172/2001 — Plano Nacional de

Educacao, que teve por objetivo principal estabelecer as metas para todos os niveis
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de ensino, com duragdo de dez anos, estabelecendo as bases de formacdo do
desenvolvimento pessoal e da socializagao das criangas.

Nessa perspectiva, a Educacao Infantil inicia a educacado do sujeito e suas
diretrizes consideram que as primeiras experiéncias vividas na infancia marcam
profundamente o individuo. No tocante a Educacao Infantil, o Plano traca vinte e trés
objetivos e metas para melhorar o atendimento nesse nivel de ensino. No item das

diretrizes (Brasil, 2001, p. 15), apresenta:

A Educacéo Infantil € um direito de toda crianga e uma obrigacdo do Estado
(art. 208, IV da Constituicdo Federal). A crianga ndo esta obrigada a
frequentar uma instituicdo de educacao infantil, mas sempre que sua familia
deseje ou necessite, o Poder Publico tem o dever de atendé-la. Em vista
daquele direito e dos efeitos positivos da Educagido Infantil sobre o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, ja constatado por muitas
pesquisas, o atendimento de qualquer criangca num estabelecimento de
Educacgédo Infantil € uma das mais sabias estratégias de desenvolvimento
humano, de formacdo da inteligéncia e da personalidade, com reflexos
positivos sobre todo o processo de aprendizagem posterior. Por isso, no
mundo inteiro, esse segmento da educagdo vem crescendo
significativamente e vem sendo recomendado por organismos e
conferéncias internacionais.

Pelo texto anterior, verifica-se que a preocupacao em relagdo a Educagao
Infantil deve-se também as recomendag¢des dos organismos internacionais, que
enfatizam a importancia de educar o individuo desde a mais tenra idade, para
possibilitar o desenvolvimento humano desejado. O Plano Nacional de Educagao
também relata a necessidade de priorizar o atendimento, em instituicbes de
Educacdo Infantil, as criangas de baixa renda, almejando uma educacédo de
qualidade.

Coloca-se, entretanto, a questdo acerca da efetiva concretizacdo de uma
Educacao infantil que reconhega a crianga como cidad&do de direitos. Em dialogo
com esse debate, a reedicdo do documento “Critérios para um atendimento em
creche e pré-escola que respeite os direitos fundamentais das criangas”, publicado
em 1997 e republicado em 2001, aprofunda e sistematiza principios anteriormente
apresentados, ao reafirmar a centralidade da crianga como sujeito de direitos no
contexto das Instituicdes de Educacao Infantil (Brasil, 2001).

O documento explica uma concepcado de infancia que articula cuidado e

educacado de forma indissociavel, compreendendo o atendimento educativo como
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espaco de promogao do desenvolvimento integral, no qual se integram dimensdes
fisicas, afetivas, cognitivas, sociais, culturais e simbdlicas (Brasil, 2001).

Nessa perspectiva, a Educagao Infantil € concebida como um ambiente que
deve garantir condigdes de acolhimento, seguranga, bem-estar e estimulo as
multiplas linguagens infantis, reconhecendo o brincar, a interacdo, a expressao, a
curiosidade e a imaginagao como elementos constitutivos do processo educativo.

Ao mesmo tempo, o documento reafirma a responsabilidade do Estado na
garantia desses direitos, sem desconsiderar o papel da familia, destacando a
necessidade de praticas institucionais que respeitem e fortalecam a identidade
cultural, social, racial e religiosa das criangas (Brasil, 2001).

Em 2006, foi elaborado o documento “Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacao Infantil” (Brasil, 2006), no qual apresenta um mapeamento

detalhado das agdes e politicas desenvolvidas pelo governo federal.

Pretende-se, por meio deste documento, delimitar parametros de qualidade
suficientemente amplos para abarcar diferengas regionais, flexiveis para
permitir que as manifestagdes culturais locais tenham espago para
desenvolver, especificos para favorecer s criagdo de uma base nacional, de
facil aplicagdo e monitoramento a fim de possibilitar sua adogado e,
consequentemente, consolidar essa base comum. (Brasil, 2006, p. 9).

Com dois volumes, esse documento contém referenciais de qualidade para a
Educacao Infantil a serem utilizadas pelos sistemas educacionais, que promovam a
igualdade de oportunidades educacionais e levem em conta diferengas, diversidades
e desigualdades do nosso imenso territorio e das muitas culturas nele existentes.
Busca cumprir a determinacédo legal do Plano Nacional de Educagao e tem por
objetivo estabelecer padroes de referenciais orientadores para o sistema
educacional.

O reconhecimento legal da Educagéo Infantil como etapa educacional ndo
foi acompanhado, de forma imediata, por garantias de financiamento, o que somente
veio a se efetivar em 2007, com a criagdo do Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacado Basica (FUNDEB), que passou a contemplar o
financiamento dessa etapa educativa.

Tal defasagem contribuiu para que a Educagao Infantil permanecesse, por
um periodo significativo, marcada por fragilidades estruturais e por uma loégica de

investimento desigual, refletindo na realidade de sua implementacéo. Nesse sentido,
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conforme assinala Ujiie (2009), pautada na realidade de sua investigacdo e em
outras com as quais teve contato, fez perdurar a ligagcdo do atendimento infantil a
assisténcia social.

Ao longo dessa trajetoria, pode-se verificar como a legislag&o brasileira para
a Educacado Infantii vem se configurando e reconhecendo a importancia dessa
modalidade de ensino. Nesse processo, a Resolugcado n° 5, de 17 de dezembro de
2009, fixa novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, e a
Emenda Constitucional n°® 59, aprovada pelo Congresso Nacional em 11 de
novembro de 2009, institui a obrigatoriedade escolar de criangas a partir dos 4 anos
de idade. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica
(Brasil, 2013, p. 82):

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgio Infantil elaboradas
anteriormente por este Conselho (Resolugdo CNE/CEB n° 1/99 e Parecer
CNE/ CEB n° 22/98) foram fundamentais para explicitar principios e
orientagdes para os sistemas de ensino na organizagdo, articulagao,
desenvolvimento e avaliagdo de propostas pedagédgicas. Embora os
principios colocados nao tenham perdido validade, ao contrario, continuam
cada vez mais necessarios, outras questdes diminuiram seu espago no
debate atual e novos desafios foram colocados para a Educagéo Infantil,
exigindo a reformulacao e atualizagdo dessas Diretrizes.

As atualizagdes e revisdes deste documento sdo essenciais para incorporar
0S avangos que ocorrem ao longo dos anos. Com essa mudanga na faixa etaria de
atendimento das criangas, o0 governo buscou a universalizagdo do acesso a
Educacao Infantil, bem como a producdo de impactos positivos no ensino
fundamental pela obrigatoriedade de frequéncia na pré-escola.

Em 2013, com a criagao da Lei n° 12.796, de 04 de abril, que alterou a Lei de
Diretrizes e bases n° 9394/96, seu novo texto diz que as criangas com quatro anos
devem ser matriculadas na Educacgao Infantil. Os artigos que foram modificados com
a Lein®12.796 (Brasil, 2013) sao:

Art. 4° O dever do Estado com educagio escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| - Educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio;

Il - Educacéo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade. [...]
Art. 62 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas
na educacgao basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade. [...]
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Art. 26. Os curriculos da Educagao Infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. [...]
Art. 29. A Educacao Infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.
Art. 30. A Educacéo Infantil sera oferecida em:

| - Creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il - Pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade.
Art. 31. A Educagéao Infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

| - Avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promog&o, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental

Il - Carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

lll - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - Controle de frequéncia pela instituigdo de educagao pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;
V - Expedicdo de documentagdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

Todos esses artigos citados tiveram seu texto modificado a partir da Lei
12.796/2013. Ao longo dos anos essas alteragdes sdo uma grande conquista para a
Educacao Infantil que passa ser reconhecida como a primeira etapa da educacéao
basica, sendo reconhecido que o trabalho realizado nas instituigbes dessa
modalidade de ensino é muito importante para o desenvolvimento integral da
crianga.

No ano de 2014, foi aprovado o Plano Nacional de Educacgéo (n° 13.005, de
25 de junho) contendo vinte metas nacionais. No que diz respeito a Educagao
Infantil a meta 1 foi atender no minimo 50% das criangas de até trés anos até o final
da vigéncia deste plano (2024), e universalizar até 2016 a Educacgao Infantil na
pré-escola para criangas de quatro e cinco anos de idade.

Tal meta expressa o reconhecimento da Educacdo Infantii como etapa
estratégica para o desenvolvimento integral da crianga, ao mesmo tempo que
evidencia os desafios histéricos relacionados a ampliagdo do acesso e a garantia de
condi¢des equitativas de atendimento.

Nesse sentido, o plano contribuiu para a relagao entre acesso, permanéncia e
qualidade, ao indicar que a efetivacdo do direito a educagao na primeira infancia

exige a integragao entre normativas legais, politicas e orientagdes curriculares.
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Com a homologacado em 2017 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
qual dialoga diretamente com as diretrizes do Plano Nacional de Educacéo de 2014,
com objetivo de definir o conjunto de aprendizagens essenciais a que todos os
alunos tém direito na educacao basica, conforme definido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional.

A Base tem por objetivo nortear os curriculos dos sistemas de ensino, e
também as propostas pedagogicas de todas as instituicbes de ensino publicas e
privadas em todo Brasil (Brasil, 2017).

Logo, a BNCC consolida-se como um marco normativo recente no campo da
Educacao Infantil ao reafirmar essa etapa como parte integrante da Educagéo
Basica e estabelece que a Educacéao infantil deve assegurar as criangas o direito de
aprender e se desenvolver por meio das interagcdes e brincadeiras, compreendidas
como eixos estruturantes da pratica pedagodgica (Brasil, 2017).

Ao organizar o curriculo a partir dos direitos de aprendizagem, que sao:
conviver, brincar, participar, explorar e conhecer-se e dos campos de experiéncia: o
eu, o outro e o0 nds; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas;
escuta, fala, pensamento, imaginagdo, espagos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacgdes.

Tal proposta ndo se constitui sem tensionamentos, uma vez que os campos
de experiéncia e seus objetivos de aprendizagem tém sido objeto de criticas
académicas, sobretudo no que diz respeito a possibilidade de padronizacdo das
praticas pedagdgicas e a redugdo da autonomia docente (Cerisara, 2005). Todavia,
por se tratar de um documento normativo e obrigatorio, torna-se necessario sua
utilizagdo nas redes publicas e privadas de ensino do territorio nacional.

Nesse interim, a consolidacdo da Educacao infantil como primeira etapa da
Educacgao Basica ocorreu de maneira n&o linear, marcada por avancos e retrocessos
que se expressam de forma desigual no territério nacional. Esse processo foi
atravessado por limites estruturais, como a infraestrutura fisica e humana, bem
como por desafios pedagdgicos que impactaram a efetivacédo da pratica educativa.

Ainda que reconhecida legalmente, a Educacao Infantil enfrentou, ao longo
de sua trajetdria, tensdes que revelam a distancia entre normatizacéo juridica e sua
materializagdo concreta no cotidiano das instituicbes. De acordo com Kuhlmann Jr.

(2000, p. 493), “[...] o respeito a crianga torna-se o requisito para a Educagao
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Infantil”, tendo como principio a garantia da educagado da primeira infancia como
direito subjetivo da crianga, dever do Estado e escolha da familia.

Nesse contexto, ainda que os principios que orientam as politicas
educacionais voltadas a infancia estejam previstos em lei, constata-se que em sua
incorporagao no cenario da Educacéo Infantil ocorre de forma limitada e desigual.

A difusdo a esses principios ndo tem sido suficiente para a garantir sua
efetivagdo plena nas instituicbes educativas, evidenciando um distanciamento
recorrente entre o que é juridicamente assegurado, o que se materializa nas praticas
pedagogicas e o ideal formativo que orienta a Educacgdo Infantii do Campo da
Educacao Basica (Caldart, 2012).

Conforme analisa Kramer (2006), a consolidagao da Educacéao Infantil como
direito da crianga exige mais do que produgdes de normas legais, demandando
politicas publicas articuladas, condi¢cdes institucionais adequadas e praticas
pedagdgicas coerentes com uma concepg¢ao de infancia como sujeito histérico e
social.

Diante desse panorama, torna-se imprescindivel analisar a Educacéao Infantil
em articulagdo com a Educagcdo do Campo, de modo a assegurar ndo apenas O
acesso, mas também a permanéncia e a construgdo de praticas pedagdgicas
coerentes com os contextos socioterritoriais nos quais as criangas estao inseridas.

A invisibilizacao histérica das infancias camponesas e a desconsideracao de
suas realidades sociais, culturais e econbmicas evidenciam limites significativos na
efetivacdo do direito a educacado desde a primeira infancia, incidindo diretamente
sobre a organizacao das instituicdes educativas e sobre o trabalho pedagdgico nelas
desenvolvido.

Conforme destaca Arroyo (2012), os direitos educacionais precisam ser
compreendidos a partir dos sujeitos concretos e dos territorios onde a vida se
reproduz, o que implica reconhecer as desigualdades e os modos especificos de
viver, trabalhar e educar.

Nesse sentido, problematizar os principios e concepg¢bdes da Educacao
Infantil do Campo constitui um desdobramento necessario desta analise, ao buscar
compreender como o direito a educagao da infancia pode se materializar de forma
contextualizada, critica e comprometida com as realidades das criangas que vivem e

constroem suas experiéncias no campo.
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2.2. Principios e concepgoes da Educacao Infantil do Campo

A prépria trajetoria da Educacéao Infantil revela um percurso marcado pelo
tardio reconhecimento dos direitos das criangas, especialmente por ndo serem
historicamente consideradas um grupo social prioritario nas politicas publicas
brasileiras.

Conforme analisa Arroyo (2012), a negagdo ou o adiamento do
reconhecimento de direitos educacionais esta profundamente associado a
invisibilizagcdo de determinados sujeitos sociais. Nesse sentido, Oliveira (2020)
destaca que, superar a exclusdo, a partir dos processos educativos, é ajudar a
crianca a ampliar a sua relacdo com o saber, conhecimento, valores culturais,
padrdes estéticos e éticos.

A auséncia e entendimento da importdncia dessa modalidade de ensino
dificultou a insercdo de suas demandas nos espacos de debate educacional,
sobretudo no que se refere as problematicas de inclusdo e reconhecimento.

No caso da Educacdo infantil articulada a Educagdao do Campo, essas
questdes tornam-se ainda mais complexas, uma vez que se trata de uma etapa, que
por um longo periodo, esteve a margem das prioridades da educagao brasileira.

Nesse ambito,

Pensar a Educacao Infantil exige considerar o conceito de infancia que o
homem construiu ao longo da histéria e este conceito nos leva a crianga do
campo. Até o ano de 1988, quando promulgada a atual Constituicdo
Federal, ndo havia registros sobre Educagao Infantil para as criangas do
campo. Ou seja, se o cenario da Educacgéo Infantil até agora nao parece
muito alentador, ele fica mais critico quando tratamos dessa etapa da
Educacao Basica no meio rural (Moreira; Rosa; Oliveira, 2017, p. 170).

Foi no contexto das organizagbes e dos movimentos sociais dos
trabalhadores do campo que o debate sobre a educagao rural se fortaleceu e se
ressignificou, especialmente a partir da segunda metade do século XX.

O Conceito de Educacédo do Campo surgiu no final da década de 80, em
meio a reivindicagcdes de movimentos sociais do campo, no contexto de luta voltada
para um novo olhar, atendendo as especificidades dos povos do campo, como forma

de “questionar as contradigdes marcadas pela ideologia rural” (Souza, 2011).
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Ao abordarmos os povos do campo, € necessario reconhecer a existéncia
de diferentes grupos identitarios, cujas as formas de viver, produzir e se organizar
variam conforme as regides e os contextos socioculturais em que estdo inseridos.
Nessa linha, Souza (2006, p. 36) afirma que “¢ um movimento oriundo da dinamica
societaria, contraditéria, que se pauta nos conhecimentos e posicionamentos que
indicam a necessidade de transformacdo social/educacional na sociedade
brasileira”.

Molina (2010) ressalta que a Educagdo do Campo se constitui como um
movimento historicamente construido para interpretar a realidade concreta vivida
pelas populagbes camponesas, orientando agdes e lutas em defesa de um projeto
de campo comprometido com a superagao das desigualdades sociais.

Nessa perspectiva, a autora enfatiza que a Educacdo do Campo ultrapassa
a compreensao restrita de modalidade de ensino, ao afirmar que “[...] a Educagao do
Campo nao é somente um projeto educativo, uma modalidade de ensino, ela é uma
perspectiva de mudanga social, um horizonte de mudanca nas relagdes sociais |[...]”
(Molina, 2010, p. 107).

Assim, a Educagdo do Campo afirma-se como um referencial politico e
pedagogico que incide diretamente sobre as praticas educativas, propondo
transformacdes na organizagao da escola e nas relagdes sociais estabelecidas nos
territérios do campo.

A Educagao Infanti do Campo surge, portanto, no interior desses
movimentos histéricos e politicos da Educacdo do Campo e constitui-se como
espaco de formacéo integral que reconhece a crianga enquanto sujeito historico,
social e cultural, inserida em um territério especifico e portadora de identidades
préprias.

Para as criangas, toda nova descoberta é gigante, e esses novos
conhecimentos precisam ser adquiridos em atividades praticas, nas quais seja
possivel explorar o meio em que vivem, de acordo com sua realidade.

Nessa légica, Caldart (2012) emergiu com um projeto politico-pedagdgico
vinculado a luta dos povos camponeses, orientado pela defesa da vida, do trabalho
e da cultura no campo.

Esse entendimento reforgcou a necessidade de praticas educativas que nao
apenas garantisse 0 acesso ao conhecimento escolar, mas que também

dialogassem com os saberes, valores e modos de vida das comunidades do campo,
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possibilitando a crianca vivenciar desde cedo experiéncias que fortalecam sua
identidade e pertencimento.

A partir da aprovagao das Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica
nas Escolas do Campo (Brasil, 2002), a Educagdo do Campo passa a constituir
referéncia para a organizagao da pratica pedagdgica nos contextos rurais, buscando
superar a simples transposicdo do modelo urbano para esses territérios.

Tais diretrizes enfatizam a constru¢ao da identidade e da cultura das escolas
do campo, compreendendo-as como indissociaveis da valorizacdo das realidades
das comunidades camponesas e dos saberes produzidos em suas experiéncias de
vida.

De acordo com Silva, Pasuch e Silva (2012), a concepg¢ao metodoldgica da
Educagédo Infanti do Campo fundamenta-se em uma organizagdo curricular
integradora, que propde a alternancia entre tempos e espacgos educativos em
didlogo com o ciclo de vida camponés.

Tal perspectiva potencializa os processos formativos ao considerar as
dimensbes da vida cotidiana das criangas, favorecendo a compreensdo de quem
sdo, como vivem, como pensam e agem, bem como de sua insergéo e formagao
socioeducativa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil, instituidas pela
Resolugao n.° 5, de 17 de dezembro de 2009, configuram-se como o primeiro marco
legal a contemplar a Educagao Infantil das criangas do campo, ainda que de forma
nao especifica e sem mencgao direta as particularidades dessa etapa educacional em
contextos rurais.

Mesmo com esse tratamento limitado, o documento representou um avango
ao trazer para o centro do debate o direito das criancas de zero a seis anos a
educacgao, incluindo aquelas que vivem no campo, conforme estabelecido no

paragrafo 3° do artigo 8°:
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[...] as propostas pedagodgicas da Educacao Infantil das criangas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas, caigaras, povos
da floresta, devem: | - reconhecer os modos proprios de vida no campo
como fundamentais para a constituicio da identidade das criangas
moradoras em territoérios rurais; Il - ter vinculagdo inerente a realidade
dessas populagées, suas culturas, tradicées e identidades, assim como a
praticas ambientalmente sustentaveis; Il - flexibilizar, se necessario,
calendario, rotinas e atividades respeitando as diferencas quanto a atividade
econdmica dessas populagdes; IV - valorizar e evidenciar os saberes e 0
papel dessas populagdes na produgcédo de conhecimentos sobre o mundo e
sobre o ambiente natural; V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos
que respeitem as caracteristicas ambientais e socioculturais da
comunidade. (Brasil, 2009)

Dessa forma, as Diretrizes contribuiram para ampliar as discussdes sobre a
inclusdo das infancias camponesas nas politicas educacionais, ainda que de
maneira inicial e insuficiente diante da complexidade de suas realidades.

Souza (2006), enfatiza que a Proposta de Educagdo no Campo ndo € uma
proposta que destaca a exclusdo social e a caréncia social, mas que afirma a
identidade sociocultural, que valoriza as matrizes culturais significativas para os
sujeitos e que destaca as trajetérias sociais como fonte de aprendizagem.

A partir dessas mobilizagdes, a Educagédo Infantii do Campo se constitui
como politica publica, ganhando maior visibilidade a partir de 2010, com a
publicagdo das “Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica do Campo” (Brasil,
2010).

Esse movimento n&o ocorre de forma espontanea, mas resulta das
reivindicacbes e das lutas de uma parcela da populacdo que historicamente
permaneceu a margem das prioridades educacionais.

Assim, a Educacédo Infanti do Campo afirma-se como expressdao das
demandas dos povos do campo, que existem, resistem e reivindicam
reconhecimento, visibilidade e direitos educacionais.

Nessa percepgao, vale destacar que esse ganho alavanca a necessidade de
se pensar em formagao de professores, praticas pedagodgicas especificas, bem
como material didatico que auxilie na concretizagcdo da proposta e das concepcgdes
da Educacgéao Infantil do Campo (Silva; Felipe; Ramos, 2012).

Em 2010, a COEDI/SEB/MEC instituiu um grupo de trabalho com a finalidade
de articular diferentes atores da Educacgao Infantil e da educagédo do campo, visando
subsidiar a formulacdo de orientagdes curriculares nacionais para a Educagao

Infantil do Campo.



33

Como resultado desse processo, foi elaborado o documento Orientacdes
Curriculares para a Educacao Infantil do Campo (Silva; Pasuch, 2010), em dialogo
com as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo
(Brasil, 2002) e com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
(Brasil, 2010).

Segundo Silva e Pasuch (2010), a Educagdo Infantii do Campo deve ser
construida a partir dos modos de vida das populagdes camponesas, valorizando as
praticas culturais locais e reconhecendo a necessidade de flexibilizagcdo dos tempos
e das atividades educativas, evidenciando a importéncia da participagdo social na
formulagao de politicas publicas voltadas as infancias do campo.

Nesse processo historico de lutas pela ampliagdo da escolarizagdo no
campo, diferentes sujeitos sociais — maes, pais, jovens, criangas, educadores e
demais atores coletivos — passam a se articular em defesa de uma Educacao
Infantil do Campo de qualidade.

No que se refere a garantia do direito das infancias do campo, a oferta de
uma Educacdo Infantil qualificada pressupde a consideracdo dos principios
estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(2010), especialmente no que diz respeito a indissociabilidade entre cuidado e
educacao, as interacbes e as brincadeiras como eixos estruturantes do trabalho
pedagdgico.

Esses principios se materializam em acgdes interdisciplinares organizadas
por campos de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular (2017), voltados a
formacao integral das criangas, assegurando direitos de aprendizagem relacionados
ao conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se.

Contudo, conforme evidenciam os estudos sistematizados por Peloso e
Mello (2017), a efetivacdo desses direitos ainda enfrenta limites quanto a
materialidade e ao alcance de uma Educacao Infantil de qualidade, sobretudo no
atendimento as criangas que vivem no campo.

O Plano Nacional de Educagao (PNE), instituido pela Lei n.° 13.005, de 25
de junho de 2014, configurou-se como a politica publica mais recente a tratar da
Educacao Infantii do Campo, estabelecendo metas, diretrizes e estratégias para a
educacgao nacional no periodo de 2014 a 2024.

Entre as metas do plano, destacou-se a universalizacdo, até 2016, da

Educacgao Infantil na pré-escola para criangas de quatro a cinco anos, bem como a
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ampliacdo da oferta de Educacao Infantil em creches de modo a atender, no minimo,
50% das criangas de até trés anos ao final da vigéncia do plano.

No art. 8°, paragrafo 1° expde que os entes federados estabelecerao nos
respectivos planos de educagédo, estratégias que: “Il - considerem as necessidades
especificas das populagdes do campo e das comunidades indigenas e quilombolas,
asseguradas a equidade educacional e a diversidade cultural” (Brasil, 2014).

No que se refere a Educacao Infantil do Campo, tais estratégias envolvem o
redimensionamento da distribuicdo territorial da oferta educacional, com vistas a
evitar a nucleagao de escolas e o deslocamento excessivo de criangas, garantindo o
atendimento as especificidades das comunidades camponesas (Brasil, 2014).

Assim, como ocorreu com a Educacgao Infantil no Brasil, a Educagao do
Campo apresenta uma trajetéria marcada por negagdes, estereotipos e processos
de desvalorizagdo. Ao longo da histéria, o espaco rural foi frequentemente
concebido como sinénimo de atraso.

Conforme destacam Silva, Pasuch e Silva (2012), essa concepgao contribuiu
para a auséncia do reconhecimento do direito a educagado das criangas de zero a
cinco anos que vivem no campo, ao associar esse territdério exclusivamente a
producao econdmica e a adocao de procedimentos considerados simples.

A Educacado do Campo é compreendida como um direito € como um marco
da equidade educacional, exigindo o reconhecimento das especificidades culturais,
dos saberes e dos modos de produgao da vida no campo.

Nesse contexto, as relacdes econOmicas e sociais se articulam a formagao
da crianga, reconhecendo-a como sujeito de direitos desde o nascimento,
pertencente a dindmica social, cultural e territorial do campo. Conforme enfatiza
Arroyo (2012), a Educagcdo do Campo pressupde a valorizagdo dos saberes
produzidos nos territérios, reconhecendo-os como parte constitutiva do curriculo.

Apesar dos avangos normativos nas politicas publicas educacionais, as
criangas do campo ainda permanecem, em grande medida, invisibilizadas,
especialmente no que se refere as politicas voltadas a primeira infancia.

Documentos como o Marco Legal da Primeira Infancia, instituido pela Lei n°
13.257, de 8 de marco de 2016, e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2017), embora reconhegam a necessidade de considerar as diferencas entre

as criangas em seus contextos sociais e culturais, pouco avangam na explicitagao
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das especificidades das infancias do campo, limitando-se a orientagbes gerais e
pouco contextualizadas.

Nesse cenario, torna-se urgente afirmar uma Educagao Infantil articulada a
Educacdo do Campo que assegure O acesso, a permanéncia e uma praxis
pedagogica coerente com os modos de vida, os territorios e as culturas
camponesas, considerando as criangas a partir de seus contextos de origem.

A invisibilidade das criangcas do campo reflete-se também na fragilidade da
formacédo dos profissionais que atuam nesses espacgos educativos, uma vez que
ainda sao incipientes os debates sobre as especificidades das populagdes
camponesas e sobre como construir praticas pedagdgicas que dialoguem com seus
saberes e culturas.

Conforme apontam Silva, Pasuch e Silva (2012), a Educacédo Infantil do
Campo deve ser reconhecida como um direito e como um marco da equidade
educacional, assegurado as criangas do campo desde o nascimento.

Nesse sentido, torna-se fundamental compreender o campo nao apenas
como espago de produgdo econdmica, mas como territério de vida, de relagdes
sociais, de producdo cultural e de educacdo, no qual as infancias constroem
identidades, vinculos e aprendizagens significativas.

Assim, a Educacao Infantil do Campo afirma-se como uma perspectiva que
exige o reconhecimento das especificidades culturais, dos saberes e dos modos de
producdo da vida no campo, assumindo a crianga camponesa como sujeito de
direitos e integrante da dindmica social, territorial e cultural em que nasce e se
desenvolve.

Essa compreensdo implica a construcdo de praticas educativas
comprometidas com a equidade, com a valorizagao das culturas do campo e com a
formacéao de profissionais capazes de atuar de maneira critica e contextualizada.

Desse modo, a consolidagcdo dos principios e concep¢des da Educagao
Infantil do Campo constitui um passo fundamental para o fortalecimento de politicas
publicas e praticas pedagdgicas que reconhegam, respeitem e afirmem as infancias
camponesas, apontando para a necessidade de continuidade das lutas e dos
debates em torno da garantia do direito a educagao desde a primeira infancia no
campo.

Embora os principios e concepgdes da Educacédo Infantil do Campo estejam

amparados por avancos tedricos e normativos, sua efetivacdo permanece
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atravessada por limites e contradigdes histéricas que incidem diretamente sobre o
cotidiano das instituicdes educativas.

O reconhecimento das infancias camponesas como sujeitos de direitos,
situados em territérios marcados por modos proprios de vida, ainda enfrenta
desafios quando confrontado com praticas pedagdgicas descontextualizadas e
modelos escolares pouco sensiveis as realidades do campo.

As mudancas precisam acontecer, ndo somente nas nomenclaturas das
instituicdes para do campo, mas também com agdes e modificacbes na maneira de
ensinar, que tornardo a Educacgao Infantil do campo de qualidade. Nesse sentido,
torna-se necessario realizar reflexbes de como tais concepgdes se traduzem, ou
nao, em agdes pedagogicas concretas, abrindo o debate para a analise de como

devem ser as praticas desenvolvidas na Educagéao Infantil do e no Campo.

2.3. Praticas pedagégicas na Educacao Infantil do Campo

Os principios e concepg¢des da Educacao Infantii do Campo, discutidos no
item anterior, exigem que as praticas pedagdgicas sejam compreendidas como parte
constitutiva de um projeto educativo comprometido com as criangas do campo e com
seus territérios. Nesse sentido, as praticas pedagogicas ndo se reduzem a um
conjunto de atividades ou estratégias metodoldgicas, mas expressam concepgoes
de infancia, de educacdo e de campo que orientam o cotidiano das instituicoes
educativas.

Assim, pensar as praticas pedagogicas na Educacdo Infantii do Campo
implica analisar como o curriculo, as interagdes e as experiéncias vivenciadas pelas
criangas se organizam em dialogo com os modos de vida camponeses, 0s saberes
comunitarios e as relacdes estabelecidas com a natureza e com o coletivo.

Refletir sobre a concepcédo de praticas pedagdgicas é fundamental para
continuarmos nossas reflexdes acerca das praticas pedagogicas para a Educagao

Infantil do Campo. Franco descreve que (2015, p. 604):
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As praticas pedagodgicas sdo aquelas praticas que se organizam para
concretizar determinadas expectativas educacionais. S&o praticas
carregadas de intencionalidade e isso ocorre porque o proprio sentido de
praxis configura-se através do estabelecimento de uma intencionalidade,
que dirige e da sentido a agéo, solicitando uma intervengéo planejada e
cientifica sobre o objeto, com vistas a transformagéo da realidade social.

Sendo assim, as praticas pedagodgicas configuram-se como uma dimensao
por meio da qual o trabalho educativo se concretiza no interior das instituicoes
escolares, assumindo centralidade também no contexto da Educagéao Infantil.

Essa dimensdo compreende um conjunto articulado de fatores de ordem
administrativa e pedagogica, cujas relagdes séo intrinsecas e interdependentes. Tais
fatores incidem diretamente sobre os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, professores, criangas e demais profissionais, e orientam as
atividades desenvolvidas no cotidiano institucional.

Na Educagao Infantil, essas praticas expressam-se nas agdes intencionais
que organizam tempos, espagos e interagdes, tendo como finalidade o
desenvolvimento integral da criancga.

Veiga (1992), afirma que a pratica pedagogica se configura como uma agao
social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, historicamente
construida e inserida em determinado contexto social. Nessa perspectiva, a pratica
pedagogica constitui uma dimensao da pratica social, permeado por contradigbes e
conflitos, uma vez que reflete e expressa as caracteristicas socioculturais
predominantes na sociedade.

A autora destaca ainda, que tal pratica envolve um exercicio permanente de
aprendizagem, no qual os sujeitos aprendem a falar, ouvir, propor, confrontar e
complementar suas ideias. Assim, a pratica pedagogica, compreendida como agao
social, ndo € neutra nem espontanea, devendo estar sustentada nos pressupostos
de uma teoria critica (Veiga, 1992).

Assim, a pratica pedagogica critica conforme define Freire (1996), traz em sua
esséncia conotacbes de consciéncia, curiosidade, postura, atitude, situacao,
pedagogia, leitura, pesquisa, heranga, esforgo, sujeito, pensamento, compreensao,
maneira, educagao, conscientizagdo, autoinsergao.

Nesse sentido, se faz necessario pensar em praticas pedagogicas para a

Educacao Infantil do Campo que contemplem a exploragao de diferentes ambientes
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e materiais, para a ampliacdo do conhecimento de mundo das criangas em contato
com a natureza e sua diversidade.

Como destaca Freire (1996), a educacdo s6 se torna significativa quando
parte da realidade concreta do sujeito, reconhecendo seus contextos e experiéncias
de vida. Na mesma perspectiva, Souza (2012, p. 753), destaca que se faz
necessario “[...] construir uma pratica educativa coletiva que se desdobra em
produgdo do conhecimento e valorizagdo da postura critica na pratica e gestao
escolar, na analise de conteudos, metodologias, planejamento e formas de
avaliagao”.

Dessa forma, torna-se necessario, portanto, buscar novas praticas educativas,
projetando uma reconstrugdo coletiva de reconhecimento e valorizacdo da
diversidade. Como afirma Souza (2012, p. 760), “na luta contra a desigualdade
educacional, reconhece se a existéncia da diversidade e, com ela, buscando a
superagado das desigualdades sociais mediante luta e construcdo de politicas
publicas”.

Seguindo a mesma légica, Freire (1996) defende que nao devemos limitar os
nossos alunos ao ensino dos conteudos e sim leva-los a reflexdo, ensina-los a
pensar de forma que eles se coloquem como sujeitos historicos, conhecedores do
mundo e que se sintam inseridos no meio em que vivem como agentes
transformadores da sociedade. Para o autor, proporcionar um ambiente por meio de
vivéncia de um ensino contextualizado € que realmente vai acontecer o processo de
aprendizagem.

Nessa linha, um curriculo de Educacao Infantil do campo precisa enfatizar
caracteristicas proprias do pensamento infantil, reconhecendo-o em sua poténcia
constitutiva e valorizando as criancas e suas sensibilidades.

Tal perspectiva implica compreender as criangas em suas relagdes entre
pares e com os adultos que integram sua vida institucional, educativa e familiar,
considerando essas interagdes como centrais nos processos de aprendizagem e

desenvolvimento. Nesse sentido,
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Como todas as criangas, a crianga do campo brinca, imagina e fantasia,
sente o0 mundo por meio do corpo, constréi hipoteses e sentidos sobre sua
vida, sobre seu lugar e sobre si mesma. A crianga faz arte, faz estripulias e
peraltices, sofre e se alegra. A crianga do campo constréi sua identidade e
autoestima na relagdo com o espago em que vive, com sua cultura, com os
adultos e as criancgas de seu grupo. Ela constréi amizades, compartilha com
outras criangas segredos e regras. Brinca de faz de conta, pula, corre, fala e
narra suas experiéncias, conta com alegria e emocédo as grandes e
pequenas maravilhas no encontro com o mundo (Silva; Pasuch, 2013, p.
24).

Nesse processo de convivéncia, que se estabelece no interior do circulo de
pertencimento das criancas e em sua relagdo com os ambientes naturais, torna-se
fundamental instigar a imaginacdo, as sensibilidades e as experiéncias sensoriais.
Esses elementos compdem, nas interagdes e relacbes entre criangcas e adultos e
entre as proprias criangas, os processos de construcdo de sentidos sobre si
mesmas, sobre o0 mundo e suas comunidades (Silva; Pasuch, 2010, p. 13-14).

As percepgdes de mundo, do outro e de si mesmas constituem dimensdes
indissociaveis do desenvolvimento infantil, especialmente quando vivenciadas em
contextos significativos e socialmente situados. Nesse ambito, se faz necessario
resgatar com as familias do campo as brincadeiras, poesias, cantos e cantigas,
parlendas, jogos motores, caracteristicas de suas culturas para ensinar, atraves
delas, para propiciar o conhecimento.

Ao ampliar as experiéncias das criangas, por meio de agdes que mobilizam o
pensamento e a logica, as aprendizagens passam a se constituir de forma
progressivamente mais complexa. Esse movimento n&o ocorre de maneira
espontanea ou aleatéria, mas exige intencionalidade pedagdgica na organizagao
dos tempos, espacos e propostas educativas.

Dessa forma, o professor tem um papel fundamental nesse processo de
ensino, pois precisa de um repertorio de praticas pedagdgicas amplo em
brincadeiras e interagdes e contato com a natureza, organizando ambientes
educativos que valorizem as experiéncias ja existentes das criangas.

A incorporagao dos elementos naturais e culturais do entorno permite que
esses elementos se tornem constitutivos do cotidiano institucional, fortalecendo a
relacdo entre curriculo, territério e praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil do
Campo.

Nesse sentido, Cocd (2015) dimensiona o valor da escuta da crianca do

campo e de seus saberes, compreendendo suas enunciagdes como oportunidades
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pedagogicas para problematizar o trabalho docente e impulsionar novas buscas
investigativas e a construgédo de conhecimentos de matrizes variadas, incluindo os
conhecimentos escolares e cientificos.

Para a autora, esse movimento exige um olhar sensivel para a crianga do
campo e para 0S processos por meio dos quais ela verbaliza e expressa seus
saberes, possibilitando que os professores da Educacgao Infantii empreendam
esforgos de articulagdo entre essas producdes infantis e as demandas escolares, de
modo a construir praticas pedagodgicas mais coerentes com os contextos e
experiéncias das criangas (Coc6, 2015).

Desse modo, a acdo de ensinar e aprender com as criangas do campo
pressupde praticas que dialoguem com suas experiéncias cotidianas e com saberes
construidos em seus contextos de vida. Tal compreensao reforca a necessidade de
uma docéncia comprometida com a centralidade da infancia camponesa e com a
construgéo de praticas pedagodgicas coerentes com a modalidade de ensino.

Portanto, a construgdo de uma proposta pedagogica orientada pelo cuidado,
pela preservacdo e pela valorizagdo da biodiversidade torna-se fundamental na
Educacgao Infantil do Campo, pois reconhece as experiéncias das criangas e seus
vinculos com a natureza como base para praticas pedagodgicas comprometidas com

a sustentabilidade da vida, considerando que:

As criangas do campo tém rotinas, experiéncias estéticas e éticas,
ambientais, politicas, sensoriais, afetivas e sociais préprias. Os tempos de
plantar e de colher, os ciclos de produgao, de vida e de morte, o tempo das
aguas e estiagem, as aves e bichos do mato, dos mangues, dos pantanais,
a época de reprodugao dos peixes, aves, passaros € outros animais, o
amanhecer e o entardecer, o tempo de se relacionar com os adultos e
criangas, tudo isso marca possibilidades diferenciadas de viver a infancia,
na multiplicidade que o campo brasileiro se configura, numa relagéo
organica com a terra que pinta os pés com forga e marca a pele, os dedos e
as unhas e delineia sorrisos (Silva; Pasuch, 2010, p. 1).

Os saberes orais e os patrimdnios materiais e imateriais devem ocupar lugar
central na proposta pedagogica e no fazer docente nas instituigdes de Educacao
Infantil do Campo, pois expressam elementos concretos da cultura e da realidade
vivida pelas criangas. Ao priorizar esses saberes, a pratica educativa contribui para a
compreensao da cultura especifica do campo, que se constréi € se renova no

cotidiano da creche e da pré-escola.
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Nesse sentido, fomentar praticas pedagdgicas que reconhegam os elementos
culturais das criangas do campo significa assegurar o direito a processos de
aprendizagem que tenham suas experiéncias como ponto de partida. Tal perspectiva
reforca o reconhecimento das criangas como sujeitos de cultura, cujos saberes e
modos de viver devem ser incorporados a organizagdo do curriculo e as praticas

pedagdgicas desenvolvidas na Educacéao Infantil do Campo. Assim, sendo:

[...] Uma Educagédo Infantil do campo de qualidade... necessita considerar
novas questdes, construindo um cenario de relagdes positivas da crianga
com suas origens e lugares de vida, consigo mesma e com 0 seu grupo de
referéncia, valorizando suas experiéncias cotidianas. [...] Oferecer uma
Educagédo Infantii que ndo seja profundamente comprometida com a
valorizagdo dos saberes dos povos do campo significa: colocar as criangas
do campo em posicdes de inferioridade; reiterar os esteredtipos,
preconceitos e as concepgdes do senso comum sobre o homem/mulher do
campo; abrir mao de usar do processo pedagoégico para o questionamento,
no cotidiano com as criangas, dessas imagens e esteredtipos (Silva;
Pasuch, 2010, p. 4).

Uma Educacido Infantii do Campo comprometida com a valorizagdo e a
potencializagdo das criangas exige compreendé-las como sujeitos em formacgéao
humana e em desenvolvimento integral, reconhecendo-as como produtoras de
conhecimentos e de cultura.

Conhecer e entender quem sao as criangas que vivem no campo constitui,
portanto, um desafio central para a construcdo de praticas pedagdgicas que
atendam as especificidades de contextos diversos, como os das criangas ribeirinhas,
caicaras, quilombolas, das florestas e dos assentamentos, assegurando propostas
educativas coerentes com suas realidades e modos de vida.

Portanto, ao compreender as instituicdbes de Educacdo Infantii do Campo
como totalidades complexas, torna-se imprescindivel que as praticas pedagdgicas
considerem o dialogo entre os saberes locais, o contexto de vida das criangas e as
condi¢cbes materiais concretas de trabalho.

A implementagdo de praticas desejadas precisa estar situada em cada
contexto especifico, de modo a evitar que se tornem metas inalcangaveis e
desconectadas das experiéncias vividas pelas criangas no cotidiano institucional.

Para isso, tais praticas devem ser elaboradas de forma consciente,
consistente e previamente estudadas, partindo da realidade posta, uma vez que as

criangas do campo, assim como todas as criangas brasileiras, sdo sujeitos de direito
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e devem ter assegurado o acesso a uma Educacéo Infantil do Campo comprometida

com suas necessidades, experiéncias e modos de vida:

[...] que valorize suas experiéncias, seus modos de vida, sua cultura, suas
histérias e suas familias, que respeite os tempos do campo, os modos de
convivéncia, as produgdes locais. Uma Educacéao Infantil que permita que a
crianga conhega os modos como sua comunidade nomeia 0 mundo, festeja,
canta, dancga, conta historias, produz e prepara seus alimentos. Creches e
pré-escolas com a cara do campo, mas também com o corpo e a alma do
campo, com a organizacdo dos tempos, atividades e espagos
organicamente vinculados aos saberes de seus povos (Silva; Pasuch, 2010,

p. 2).

Dessa maneira, evidencia-se a importancia da construgao de uma proposta
pedagdgica que assegure e respeite as criangas que vivem no campo, bem como a
pluralidade dos contextos familiares e socioculturais que as constituem.

Nesse sentido, Sarmento (2015 p. 79) afirma que o principio da agao
pedagdgica deve partir das criangas e de suas praticas culturais, reconhecendo que
compreender a crianga do campo e suas formas de viver, em um tempo préprio, nas
culturas e tradicbes de seu contexto, deve integrar o fazer pedagdgico nas
instituicdes de Educacéo Infantil do Campo.

Assim, pensar as praticas pedagdgicas exige compreender que a Educagéao
Infantil do Campo precisa responder as demandas das criangas em seus mundos
complexos, marcados por diversidades e alteridades, reafirmando o compromisso
com propostas educativas coerentes com suas realidades.

Portanto, € preciso uma proposta pedagdgica e uma pratica educativa que
reconhegcam os elementos historicos, sociais e culturais como a base para a
construcdo das identidades das criangcas do campo, reconhecendo-as como
protagonistas nesse processo.

De acordo com Pasuch e Santos (2012, p. 114), se faz necessario “saber
quem sao as criangas do campo e como experienciam a concretude de suas vidas
no tempo de suas infancias”, considerando que vivem realidades distintas, marcadas
por especificidades socioculturais e por diferentes contextos familiares. Tal
compreensao evidencia a necessidade de adotar uma perspectiva sociocultural da
infancia no contexto do campo, respeitando os modos de vida, as formas de

producao e os significados atribuidos, nesse sentido:
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[...] ndo se pode oferecer a crianga do campo uma educagéao voltada para

uma crianga abstrata, sem contexto. Esse contexto € o campo significativo
para seu desenvolvimento e precisa dialogar com as formas de educa-la em
espagos publicos e coletivos. Dai falar em “Educacéao Infantil do Campo”
(Silva; Pasuch; Silva, 2012, p. 51).

Dessa forma, torna-se necessario destacar que a efetivagcdo dos principios
pedagogicos na Educagéao Infantil do Campo depende de uma estrutura de trabalho
que articule a organizagao do tempo, a existéncia de espagos adequados e a
atuagao de uma equipe profissional preparada e valorizada. Esses elementos sao
determinantes para orientar praticas pedagogicas coerentes com as possibilidades e
escolhas que se relacionam, direta ou indiretamente, com a realidade do campo,
evitando propostas dissociadas do cotidiano das criangas.

Nesse horizonte, a atengcdo as condigdes materiais, aos saberes locais e as
relagcbes com a terra cria bases para a insergao de praticas que dialoguem com a
agrobiodiversidade e com os modos tradicionais de produzir e preservar a vida,
abrindo caminho para a discussao sobre as sementes crioulas e os sujeitos que

historicamente assumem sua guarda, tematica aprofundada no item seguinte.

2.4. A Agrobiodiversidade das sementes crioulas e seus guardides

A discussdo sobre agrobiodiversidade esta intrinsecamente vinculada ao
campo da agroecologia, uma vez que ambas partem da compreensao da agricultura
como pratica social, cultural e ambiental e ndo apenas como atividade produtiva.

Conforme Boef (2007), tanto a agroecologia quanto a agrobiodiversidade
assumem papel estratégico na construgcao de sistemas agricolas sustentaveis, ao
articularem a conservacao da biodiversidade com a producdo de alimentos no
contexto da agricultura.

O apoio a esses recursos esta diretamente relacionado a criacdo de
condi¢cdes que assegurem sua continuidade, o que ocorre por meio de praticas de
manejo da agrobiodiversidade desenvolvidas pelas comunidades agricolas, povos
tradicionais e populagdes indigenas.

Tais praticas evidenciam que a preservagao da diversidade biolégica nao se

dissocia dos conhecimentos locais nem das relagdes sociais que sustentam os
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agroecossistemas, reafirmando a centralidade da agdo humana na manutengéo e na
reproducgao da vida no campo.
O foco dessa discussao € a agrobiodiversidade, no entanto, se faz necessario

elucidar alguns conceitos proximos e bastante interligados, nesse sentido:

A agrobiodiversidade pode ser entendida como o processo de relagbes e
interagbes do manejo da diversidade entre e dentro de espécies, os
conhecimentos tradicionais € 0 manejo de multiplos agroecossistemas,
sendo um recorte da biodiversidade. Ja a agroecologia pode ser
interpretada como o estudo das fungbes e das interagbes do saber local, da
biodiversidade funcional, dos recursos naturais e dos agroecossistemas.
Sistemas agroecolégicos promovem e se relacionam com a
agrobiodiversidade, fazendo interagir valores socioculturais, manejo
ecolégico dos recursos naturais e manejo holistico e integrado dos
agroecossistemas. Estd presente ainda a nocido de sustentabilidade,
baseada em acdes socialmente justas, economicamente vidveis e
ecologicamente corretas. (Machado; Santilli; Magalhaes, 2008, p. 30)

Consequentemente quando a agrobiodiversidade é inserida na pauta social,
em dialogo com a agroecologia e com a soberania alimentar, esses conceitos
adquirem maior densidade tedrica e politica, passando a integrar tanto o discurso
quanto as praticas contemporaneas dos movimentos sociais (Borratto; Carmo, 2013;
Costa Neto; Canavesi, 2002; Rosset; Torres, 2012).

Nesse campo de articulacdo, a agrobiodiversidade também se consolida
como elemento central nos debates e nas agbes relacionadas a reforma agraria
(Marchetti et al., 2020).

Na produgdo cientifica e no saber popular, a agrobiodiversidade, a
agroecologia, a soberania alimentar e a reforma agraria sdo compreendidas como
dimensdes interdependentes, que se articulam em diferentes escalas e se
organizam de forma integrada no interior de um mesmo sistema de andlise

interdisciplinar, conforme apresentado na figura 2.
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Figura 2 - Sistema de analise interdisciplinar da agrobiodiversidade.

Movimentos Sociais
(Ciéncias Humanas)

REFORM AGRARIA

SOBERANIA ALIMENTAR

AGROECOLOGIA

AGROBIDIVERSIDADE

Pradugio Ecologia

(Ciéncias Agronémicas) (Ciéncias Ambientais)

Fonte: adaptado de Marchetti, 2020
Dessa forma a agrobiodiversidade pode ser compreendida a partir de sua

insergcéo concreta nos agroecossistemas, sendo observada no espago da roga e nos
territérios onde se desenvolvem as praticas agricolas cotidianas.

Nesse contexto, a agroecologia expressa 0s saberes, as experiéncias e as
praticas construidas coletivamente por agricultores, constituindo o campo no qual a
agrobiodiversidade circula e se materializa.

A soberania alimentar, por sua vez, configura-se como o referencial politico
que articula essas praticas, orientando as formas de produgdo, manejo e
conservagao da agrobiodiversidade (Rosset; Torres, 2012).

Quando analisados no ambito dos assentamentos de reforma agraria, esses
elementos se organizam de maneira integrada, evidenciando que a
agrobiodiversidade sustenta a agroecologia, que, articulada a soberania alimentar,
encontra na reforma agraria sua base territorial e social, potencializando o alcance
dessas praticas e fortalecendo a agdo dos movimentos sociais (Rosset; Torres,
2012).

O termo agrobiodiversidade surgiu como contexto interdisciplinar e reflete a
relagdo do humano com as plantas cultivadas e 0 meio em que vivem. Sendo assim,

pode ser entendida como um produto da intervencdo do homem sobre os
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ecossistemas, com sua criatividade na interacdo com o meio ambiente natural, com
a promogao da alimentagdo saudavel e que estdo vinculados ao contexto
sociocultural e ecoldégico dos povos que os conduzem: comunidades locais, povos
indigenas e agricultores familiares. (Santilli, 2012).

Santilli (2012) define que:

A agrobiodiversidade € essencialmente um produto da intervengdo do
homem sobre os ecossistemas: de sua inventividade e criatividade na
interacdo com o ambiente natural. Os processos culturais, os
conhecimentos, as praticas e inovagdes agricolas, desenvolvidos e
compartiihados pelos agricultores, sao componentes chaves da
agrobiodiversidade. As praticas de manejo, cultivo e selecao de espécies,
desenvolvidas pelos agricultores (Santilli, 2012, p.458).

Esse termo amplo abrange todos os componentes da biodiversidade que
possuem relevancia para a agricultura e a alimentagdo, incluindo também os
elementos que compdem os agroecossistemas, como a diversidade de animais,
plantas e microrganismos, em seus diferentes niveis genéticos, conforme

esquematizado na figura 3.

Figura 3 - A Agrobiodiversidade é central e a biodiversidade total.

Ecossisternas agricolas mistos
BIODIVERSIDADE Espéciesfvariedades calhidas
e Espécies de gado e de peixes
Germenplasma animalfvegetal =

Organismos do solo em areas cultivadas
Agentes de bio controlo para pestes de colheitasfzado
Especies selvagens como variedades terrestres ou

Agrobiodiversidade

com reprodugado
—_ Conhecimento local e cultural de diversidade

Fonte: adaptado de FAO, 1999

Sendo assim, a agrobiodiversidade resulta da interagdo continua entre o
ambiente, os recursos genéticos e os sistemas de gestao e praticas desenvolvidas
historicamente pelas populagcbes humanas, especialmente no contexto da

agricultura.
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Nesse sentido, ela compreende nido apenas a diversidade de plantas e
animais utilizados diretamente na produgcdo de alimentos, mas também os
microrganismos, 0s organismos do solo, as espécies associadas aos processos de
controle biolégico, bem como as estruturas e fungbes que sustentam os
ecossistemas agricolas (Altieri, 2012).

Conforme ilustra a figura 3, a agrobiodiversidade constitui um subconjunto
da biodiversidade, concentrando-se nos elementos que dao suporte a producéo e a
seguranga alimentar, como o0s ecossistemas agricolas mistos, as variedades
cultivadas, o germenplasma animal e vegetal e os saberes locais e culturais que
orientam o0 manejo desses recursos.

Assim, o conhecimento local e a cultura assumem papel central na
conservagao da agrobiodiversidade, uma vez que é a acdo humana, mediada pelas
praticas agricolas, que molda, mantém e transforma essa diversidade ao longo do
tempo (Altieri, 2012).

Partindo de um recorte temporal, o termo agrobiodiversidade surgiu na
década de 80, em um cenario de criticas aos impactos negativos provocados pelos
sistemas agricolas convencionais sobre o ambiente.

Em 1992, na Conveng¢do da Diversidade Biolégica (CDB) consolidou-se
como um dos principais instrumentos internacionais ao conferir maior visibilidade a
tematica da biodiversidade, especialmente a partir de sua aprovagao durante a
Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (ECO-92).

Entre seus objetivos centrais destacam-se a conservagado da diversidade
bioldgica, o uso sustentavel de seus componentes e a reparticdo justa e equitativa
dos beneficios derivados da utilizagdo dos recursos genéticos (ECO-92).

Embora a agrobiodiversidade n&o tenha sido explicitamente definida no texto
original da Convencéo, quase uma década depois, foi definido pela Decisdo V/5 da
5° Conferéncia das Partes da Convengao, em Nairébi, em maio de 2000, como:

[...] um termo amplo que inclui todos os componentes da biodiversidade que
tém relevincia para a agricultura e alimentagdo; inclui todos os
componentes da biodiversidade que constituem os agroecossistemas: a
variabilidade de animais, plantas e microrganismos, nos niveis genético, de
espécies e de ecossistemas, necessarios para sustentar as fungdes-chave

dos agroecossistemas, suas estruturas e processos. (Stella; Kageyama;
Nodari, 2006, p. 42).
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Na concepgao de Machado, Santilli e Guimaraes (2008, p. 34), os sistemas
agroecologicos promovem e se articulam com a agrobiodiversidade ao integrarem
valores socioculturais, praticas produtivas € o manejo ecologico dos recursos
naturais, constituindo uma abordagem holistica e integrada dos agroecossistemas.

Nessa perspectiva, a agrobiodiversidade expressa o respeito a diversidade
dos agroecossistemas e abrange a diversidade de plantas cultivadas, de animais e
de outras espécies associadas aos sistemas agricolas.

Desse modo, a diversidade varietal e as demais diversidades genéticas
assumem papel central na organizagdo e no funcionamento desses sistemas,
evidenciando a estreita relagdo entre o manejo agricola, os saberes locais e a
conservacgao da diversidade biolégica no contexto da agricultura (Boef, 2007).

Um aspecto que distingue de forma significativa a agrobiodiversidade da
biodiversidade natural refere-se ao fato de a agricultura constituir-se como um modo
especifico de apropriagdo e uso dos recursos biologicos, fisicos e naturais, orientado
para atender necessidades humanas como alimentacéo, cura, abrigo, producao de
fibras e geracao de renda (Boef, 2007).

Nesse processo, o papel dos agricultores no desenvolvimento da
diversidade na agricultura € de extrema importancia, uma vez que “ndo sao somente
as condigdes naturais que contribuem para essa diversidade, mas 0s usos humanos
também” (Boef, 2007, p. 43).

Segundo Oliveira (2006), a relevancia do patriménio genético existente no
Brasil:

Constitui a base alimentar e a fonte de matéria-prima para inumeras
atividades de populagdes locais. Constitui também elemento organizador de
contextos culturais especificos. Conserva-lo, portanto, é tarefa fundamental

para a seguranga alimentar destas populagbes e para a preservagdo do
patriménio cultural associado. (Oliveira, 2006, p. 14).

O manejo da agrobiodiversidade é fundamental para a sustentabilidade da
agricultura familiar, para a recuperacgéo e o fortalecimento das variedades locais e
para a promogao da soberania e da seguranga alimentar das populagdes (Boef,
2007; Lima, 2019).

Destaca-se que Biodiversidade, Agrobiodiversidade e Agroecologia s&o

conceitos proximos e interligados conforme mencionado anteriormente, por se
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relacionarem a questbes ambientais dos agroecossistemas e das comunidades
tradicionais (Machado, 2007).

Esse sentido, o manejo comunitario da biodiversidade constitui-se como
estratégia central para a conservagdo dos recursos genéticos, ao integrar
conhecimentos e praticas que fortalecem a capacidade das comunidades rurais de
decidir sobre 0 uso e a conservagao da biodiversidade, assegurando o acesso e o
controle desses recursos (Borja et al., 2014).

Entretanto, conforme destacam Oliveira (2006), pressbées e ameagas a
conservagao da agrobiodiversidade persistem, seja pela erosdo genética dos
proprios recursos, seja pela perda de praticas e saberes tradicionais, o que contribui
para o aumento da dependéncia de modelos econdmicos aldctones e para a
reducao da autonomia e da segurancga alimentar.

Nesse ambito, a Agroecologia, soberania alimentar e agrobiodiversidade,
conceitos inter-relacionados, que se fortalecem mutuamente no debate sobre os
sistemas alimentares e a adogdo de praticas agroecologicas, orientadas pela
perspectiva da soberania alimentar, implica necessariamente 0 manejo da
agrobiodiversidade, tanto para o uso quanto para a conservagao e o aprimoramento
das variedades agricolas locais.

Nesse contexto, as sementes crioulas emergem como expressao concreta
dessa relagao, uma vez que se tornaram amplamente reconhecidas como elementos
centrais da diversidade agricola, articulando praticas produtivas, conhecimentos
tradicionais e estratégias de autonomia das comunidades do campo.

No contexto critico dos modelos agricolas hegemoénicos, as sementes
crioulas passam a ocupar lugar de destaque no debate sobre a agrobiodiversidade,
por expressarem a relagéo historica entre diversidade bioldgica, praticas agricolas e
conhecimentos tradicionais (Reiniger; Wizniewsky; Kaufmann, 2017).

Conservadas, selecionadas e multiplicadas pelas familias agricultoras ao
longo de geracdes, essas sementes materializam processos de adaptacdo aos
territérios, aos sistemas produtivos locais e as condicbes ambientais especificas.
(Reiniger; Wizniewsky; Kaufmann, 2017).

Assim, as sementes crioulas nao se restringem a recursos produtivos, mas
constituem patriménio genético, cultural e social, diretamente associado a autonomia

camponesa e a manutengao da agrobiodiversidade.
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Semente crioula: é o material cultivado localmente, geragao apés geragao, o
que determina a sua adaptagdo a comunidade onde esta sendo cultivado,
pelos camponeses que ali habitam. A semente é selecionada pelo método
de selegdo massal.2 Como exemplo, podemos citar as diversas variedades
de milho, feijao e alface, entre outros, dos quais os agricultores possuem as
sementes por varias geragdes, sementes que sao constantemente
plantadas e multiplicadas localmente. A medida que o agricultor seleciona
as sementes durante certo periodo de tempo, ele as melhora e aclimata as
variagdes de um local. (Caldart, 2012, p. 703)

Ao tratar das sementes crioulas, refere-se a um material que foi
historicamente multiplicado, adaptado e conservado pelas familias do campo,
incluindo agricultores, camponeses, povos das florestas e das aguas. Ao longo do
tempo, essas sementes foram se transformando na interacdo com as condicbes
ambientais dos territérios onde sao cultivadas e com as praticas sociais e culturais a
elas associadas (Lopez; Pereira, 2017).

Como resultado, constituem um patriménio bioldégico e cultural singular,
adaptado as diferentes condi¢gdes climaticas e ecoldgicas, além de expressarem
valores historicos, alimentares, nutricionais e culturais construidos coletivamente.

Semente crioula, nativa ou local, pode ser considerada aquela cujo
germoplasma foi multiplicado ao longo do tempo pelos agricultores, sendo originaria
da propria regido de cultivo ou vindo de outras regides ou paises e adaptada as
condigdes e cultura locais (Lopez; Pereira, 2017).

A manutengao da agricultura e da produgao de alimentos tem como base a
diversidade genética presente nas sementes, elemento central da
agrobiodiversidade. Quanto maior essa diversidade, mais ampla tende a ser a base
produtiva, nutricional e de geragao de renda das familias (Reiniger; Wizniewsky;
Kaufmann, 2017).

A produgao da propria semente contribui para a autonomia dos agricultores,
reduz riscos produtivos e fortalece sistemas agricolas mais resilientes, uma vez que
as sementes crioulas apresentam maior capacidade de adaptagdo as condigdes
ambientais locais, menor suscetibilidade a pragas e doencgas e melhor resposta as
variagdes climaticas (Reiniger; Wizniewsky; Kaufmann, 2017).

Nesse sentido, produzir e utilizar sementes proprias ou oriundas dos povos
do campo, das aguas e das florestas fortalece a soberania alimentar e a autonomia
das comunidades em seus territérios.

Segundo Mendonga (2015, p. 2), sementes crioulas sdo o resultado de

experiéncias e saberes acumulados por populagdes camponesas e indigenas e
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“‘compdem parte essencial da vida e das condicdes de reprodugcao da existéncia e
da cultura dos povos, desde a descoberta da agricultura”.

Também denominadas sementes locais, correspondem a variedades
desenvolvidas, adaptadas e produzidas por agricultores familiares, povos indigenas
e comunidades tradicionais, incluindo assentados da reforma agraria e
diferentemente das variedades comerciais, geralmente selecionadas para altas
produtividades e dependentes de insumos externos, as sementes crioulas nao
exigem ambientes artificialmente controlados nem o uso intensivo de fertilizantes
quimicos e agrotoxicos (Resa, 2017).

Desse modo, o cultivo de variedades crioulas mostra-se compativel com as
dimensdes socioculturais e ambientais das comunidades, respeitando os modos
tradicionais de fazer agricultura e contribuindo para a preservagao da cultura, da
relacdo entre seres humanos, terra, agua, animais e vegetagao natural.

As sementes constituem-se no elemento mais antigo da agricultura, sendo
que o conhecimento do homem (técnicas de manejo, selecado, suas preferéncias,
dentre outros) sempre foi um fator determinante sobre a sua selegdo. (Stella;
Kageyama; Nodari, 2006, p. 45). Portanto, se constituem como lago para aspectos
da vida coletiva que estimula a construg¢ao de identidades.

A legislagdo brasileira reconhece e assegura a circulagdo das sementes
crioulas ao estabelecer excegdes especificas na Lei de Sementes e Mudas (Lei n°®
10.711/2003), garantindo direitos aos agricultores familiares, assentados da reforma
agraria e povos indigenas (Resa, 2017).

Para fins de troca, distribuicdo e uso entre esses grupos, néo ha exigéncia
de registro das sementes crioulas no Registro Nacional de Sementes e Mudas
(Renasem) nem no Registro Nacional de Cultivares (RNC).

Além disso, a legislagédo prevé a aquisicao e a distribuicdo dessas sementes
por meio de programas publicos de fomento e de abastecimento, como aqueles
voltados a agricultura familiar, a exemplo do Programa de Aquisi¢ao de Alimentos na
modalidade sementes, fortalecendo praticas de troca, conservagdo e autonomia
produtiva (Resa 2017).

Os responsaveis por manter essas sementes “vivas”, sao guardides e
guardias de sementes, sujeitos que mantém uma relacdo profunda de respeito e
proximidade com a natureza, reconhecendo nas sementes a base da vida e da

continuidade dos sistemas agricolas.
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Esses sujeitos dedicam-se aos processos de resgate, multiplicagdo, colheita
e armazenamento das sementes, assegurando sua preservagao tanto para o uso na
prépria produgao quanto para a partilha comunitaria, em contraposi¢cao a légica da
mercantilizacdo. Ao exercerem esse cuidado, os guardides e guardids contribuem
para a manutengdo da agrobiodiversidade, para a transmissdo de saberes
tradicionais e para o fortalecimento da autonomia das comunidades do campo
(Resa, 2017).

Eles reconhecem a relevancia da geragcdo de renda proveniente de sua
producdo, porém atribuem igual ou maior importancia aos valores associados a
troca, ao resgate, a preservagdo e a manutencédo da biodiversidade. Mais do que
uma atividade produtiva, sua atuagao as constitui como sujeitos sociais que, por
meio das praticas cotidianas de cuidado, selecdo e multiplicagdo de sementes,
incidem diretamente sobre a soberania dos territorios (Resa, 2017).

Os guardides de sementes sao compreendidos como agricultores e
agricultoras que conservam sementes crioulas de diferentes espécies,
multiplicando-as ao longo do tempo, com ou sem processos de selecao artificial, e
assumindo a responsabilidade pelo manejo e pela circulagdo de variedades nativas
e crioulas.

Além de buscar novas variedades, esses sujeitos promovem trocas entre
agricultores, possibilitando a adaptagdo das sementes as condigdes especificas de
seus territérios e contribuindo para o fortalecimento da agrobiodiversidade local
(Bevilaqua et al., 2014; Lopez, 2021).

Conforme destaca Lépez (2021), entre as motivagdes que orientam a atuagao
dos guardides estdo o compromisso com o0s conhecimentos tradicionais, a
consciéncia ambiental, a busca pela autossuficiéncia e pela produgéo de alimentos
saudaveis.

Trata-se, portanto, de uma pratica que assume também dimensao politica, na
medida em que, por meio da organizagao coletiva em torno da salvaguarda das
sementes, os guardides constroem identidades coletivas e fortalecem o movimento
agroecologico ao longo do tempo.

Antigamente as sementes eram somente trocadas entre os guardides de
sementes, hoje existem organizacbes camponesas para comercializagdo, uso e

troca de sementes crioulas distribuidas por todo Brasil, que ampliam as
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oportunidades de trocas de material bioldgico reprodutivo e de experiéncias entre os
agricultores.

A figura 4 é um folder com a programacgéo das tradicionais “Festas das
Sementes” do ano de 2024, eventos organizados para que os guardides de
sementes possam comercializar, trocar e compartilhar suas experiéncias com toda a

comunidade. Esses eventos sao realizados por todo pais, durante o ano todo.

Figura 4 - Programacao das Festas das Sementes do estado do Parana.
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Nesse contexto, os guardides e guardids de sementes assumem papel
central na manutengcdo da agrobiodiversidade, ao preservarem, multiplicarem e
compartilharem as sementes crioulas como parte de um patriménio coletivo
construido historicamente nos territérios do campo.

Sua atuacdo nao se limita a conservagdo material das sementes, mas
envolve a transmissao de saberes, valores e praticas que expressam modos de vida,
identidades e relagdes de cuidado com a natureza. Ao organizarem redes de troca,

resgate e circulacdo das sementes, esses sujeitos fortalecem a autonomia das
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comunidades camponesas, resistem aos processos de homogeneizagao agricola e
contribuem para a continuidade da diversidade bioldgica e cultural.

Assim, os guardides configuram-se como referéncias fundamentais na
sustentagdo da agrobiodiversidade e na produgdo de conhecimentos que
atravessam o cotidiano das comunidades do campo.

Do ponto de vista da Educacéao Infantil do campo, a agrobiodiversidade das
sementes crioulas configura-se como potente eixo pedagdgico, pois possibilita as
criangas o contato direto com a diversidade da vida, os tempos da natureza e os
saberes de suas comunidades (Caldart, 2012).

Ao participar de praticas como o plantio, o cuidado com a horta, a
observagao do crescimento das plantas e o dialogo com os guardides de sementes,
as criangas constroem aprendizagens significativas ancoradas na experiéncia, na
curiosidade e na relagao com o territorio.

Essas vivéncias dialogam com os principios da Educacgéao Infantil, segundo a
BNCC — interacbes e brincadeiras — e com uma concepg¢ao de -curriculo
contextualizado, que reconhece o campo como espaco de producdo de cultura,
ciéncia e conhecimento (Brasil, 2017).

Além disso, a inser¢cao da tematica das sementes crioulas no cotidiano das
instituicbes do campo contribui para a formagdo de uma consciéncia ecoldgica
desde a infancia, articulando cuidado, pertencimento e responsabilidade coletiva
(Loureiro, 2004).

Ao reconhecer os guardides de sementes como educadores do territério, a
escola amplia suas fronteiras e fortalece a relagdo entre comunidade e instituigao
educativa, reafirmando os fundamentos da educagdo do campo: a valorizagdo dos
saberes locais, a defesa da vida e a construgdo de projetos educativos
comprometidos com a justi¢a social e ambiental (Resa, 2017).

Desse modo, ao integrar a agrobiodiversidade das sementes crioulas as
praticas pedagogicas da Educacado Infantii do campo, a escola reafirma seu
compromisso com uma formacdo que valoriza os saberes locais, a diversidade
biolégica e cultural e a construgdo de relagdes sustentaveis entre sociedade e
natureza.

Assim, a agrobiodiversidade das sementes crioulas insere-se no cotidiano

escolar ndo como conteudo isolado, mas como referéncia que atravessa as praticas
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pedagogicas e contribui para a construgao de vinculos com o territério, com a cultura
camponesa e com 0s processos que sustentam a vida no campo (Arroyo, 2012).

Diante do exposto, a abordagem da agrobiodiversidade das sementes
crioulas, articulada aos saberes do campo e as praticas educativas, evidencia a
necessidade de escolhas metodoldgicas coerentes com a realidade investigada.
Compreender esses processos requer um percurso metodoldgico que considere o
territorio, os sujeitos envolvidos e as relagdes construidas no cotidiano de um CMEI
do campo.

Assim, o préximo capitulo apresenta os caminhos metodolégicos adotados
na pesquisa, explicitando as opgbes tedrico-metodolégicas que orientaram a
investigacao e possibilitaram a analise das praticas pedagogicas no contexto da

Educacao Infantil do campo.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS E PROCEDIMENTAIS DA PESQUISA

Neste capitulo, sdo apresentados o0s aspectos metodoldgicos e
procedimentais que fundamentam o desenvolvimento da pesquisa. Inicialmente,
aborda-se a caracterizacdo da investigacao, explicitando a abordagem qualitativa,
de natureza interpretativa e participante, bem como seus pressupostos
tedrico-metodologicos.

Na sequéncia, apresenta-se a caracterizagao do local e dos participantes da
pesquisa, situando o contexto sociocultural do Centro Municipal de Educagao Infantil
do Campo Cantinho da Crianga, no municipio de Tijucas do Sul — PR, bem como a
organizacdo das turmas envolvidas e o0s sujeitos participantes das acgdes
desenvolvidas.

Posteriormente, descrevem-se as etapas da pesquisa e a estrutura da coleta
de dados, detalhando as acbes realizadas, os procedimentos adotados, os
instrumentos utilizados — como observacdo participante, registros em diario de
bordo e registros fotograficos — e o periodo de realizagao do estudo.

Por fim, sado explicitados os procedimentos de analise dos dados,
fundamentados na perspectiva qualitativa interpretativa, bem como os aspectos
éticos que orientaram a pesquisa, incluindo a submissdo ao Comité de Etica, a
obtencao dos termos de consentimento e os cuidados adotados com a participagao
das criangas.

Dessa forma, o capitulo busca evidenciar a coeréncia entre os objetivos do
estudo, o referencial tedrico adotado e as escolhas metodoldgicas que orientaram o

percurso investigativo.

3.1. Caracterizagao pesquisa

Ao buscar realizar praticas pedagogicas na Educacao Infantii do Campo,
buscou-se também uma metodologia adequada ao contexto social em que a

proposta de pesquisa esta inserida.
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Nesse sentido, Minayo (2009, p. 14), pode-se entender por metodologia “[...]
o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. A
metodologia ocupa lugar central no interior das teorias e esta referida a elas”.

Para Gil (2010, p. 8) “Pode-se definir o método como caminho para se
chegar a determinado fim. [...] o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos
adotados para se atingir o conhecimento”.

Nesse contexto, a pesquisa desenvolvida caracterizou-se como participante,
de abordagem interpretativa e qualitativa de analise. A opcédo pela pesquisa
participante justifica-se pelo envolvimento direto da pesquisadora com o contexto
investigado, possibilitando a construgao do conhecimento a partir da interagdo com
0s sujeitos e das experiéncias vivenciadas no cotidiano educativo.

Trata-se de pesquisa participante porque possui caracteristicas nas etapas
da pesquisa que se enquadram na definicdo dada por Gil (2002, p. 55) que descreve
que “a pesquisa participante, assim com a pesquisa acdo, caracteriza-se pela
interacéo entre pesquisadores e membros das situagdes investigadas”.

Compreendida como uma abordagem metodolégica que pressupde o
envolvimento direto do pesquisador com o contexto investigativo e com os sujeitos
da pesquisa. Para Freire e Guimaraes (2022, p. 77), “a mudanga do mundo implica a
dialetizacdo entre a denuncia da situagcdo desumanizante e o anuncio de sua
superagao [...]".

Nesse sentido, segundo Pereira (2019, p. 79),

A pesquisa participante visa a conscientizagao critica da situagdo opressora
do coletivo que politicamente busca solugdes reais de seus problemas.
Nesse contexto, a pesquisa tem uma intengdo politico-pedagdgica e

cientifica, considerando que, no processo de educar, também produz
conhecimento e o pesquisador vai se educando também.

Nessa perspectiva, o pesquisador ndao se coloca como observador externo,
mas como parte do processo investigativo, compartilhando experiéncias, reflexdes e
aprendizagens com o grupo.

Pereira (2019, p. 78) enfatiza que, “[...] a pesquisa participante tal como
concebida por Paulo Freire € fundamentada numa ac¢ado pedagoégica com o grupo e
para o grupo visando uma mudancga na situagao problema vivida por ele”.

Na perspectiva de Brandao (2021, p. 17) sobre as bases da pesquisa

participante, que se fundamenta e se instrumentaliza em uma proposta
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emancipatéria. E, a pesquisa participante reforga o lugar do sujeito na pesquisa,

com as suas subjetividades e posicionamentos. O autor enfatiza o pensamento de

Paulo Freire quanto aos principios consensuais da pesquisa participante.
A ideia de que a ciéncia nunca é neutra e nem objetiva, sobretudo quando
pretende erigir-se como uma pratica objetiva e neutra. A consequéncia
deste ponto de partida da pesquisa participante € o de que a confiabilidade
de uma ciéncia nao esta tanto no rigor positivo de seu pensamento, mas na
contribuigdo de sua pratica na procura coletiva de conhecimentos que
tornem o ser humano ndo apenas mais instruido e mais sabio, mas

igualmente mais justo, livre, critico, criativo, participativo, corresponsavel e
solidario. (Brandao, 2021, p. 16-17).

No contexto da presente pesquisa, essa metodologia apresenta-se
pertinente por possibilitar a compreensao das praticas pedagogicas relacionadas a
Educacao Infantil do Campo e a Agrobiodiversidade das sementes crioulas a partir
das experiéncias vivenciadas no CMEI, pelas criancas e comunidade escolar,
respeitando o contexto sociocultural e educativo no qual os sujeitos estao inseridos.

A pesquisa também se caracteriza na abordagem interpretativa, pois esta
relacionada a investigagdo que ocorre de forma participativa e intensa com a analise
dos significados e interpretada por meio de situagdes do dia a dia no meio social em
que a pesquisa esta ocorrendo (Moreira; Caleffe, 2008).

O carater interpretativo da investigacdo mostrou-se fundamental, pois
permitiu analisar os sentidos e significados atribuidos pelas criangas e pela
comunidade escolar as praticas desenvolvidas, situando-os dentro de um contexto
social e cultural especifico (Minayo, 2009).

A adequacao dessa abordagem a pesquisa contribuiu para a compreensao
das experiéncias pedagodgicas vivenciadas na Educagdo Infanti do Campo,
considerando as interagdes, os saberes culturais e as relacbes estabelecidas entre
os participantes.

Sendo assim, ao interpretar as praticas educativas relacionadas a
agrobiodiversidade das sementes crioulas, buscou-se compreender os sentidos
construidos ao longo do desenvolvimento da pesquisa, a qual compreende a
realidade social e educativa como construida a partir dos significados atribuidos
pelos sujeitos as suas experiéncias.

Também caracterizada como pesquisa qualitativa de analise, Segundo

Minayo (2009):
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[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes referentes a um conjunto de
fendmenos humanos entendido aqui como parte da realidade social, pois 0
ser humano se distingue nao s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e
por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada
com seus semelhantes (Minayo, 2009, p. 21).

De acordo com a autora, esse tipo de abordagem busca compreender a
realidade vivenciada ndo apenas por meio de dados objetivos, mas também por
meio das interpretagdes atribuidas pelos sujeitos as suas prdprias experiéncias.

Nesse ambito, a pesquisa qualitativa permite analisar as experiéncias
pedagdgicas desenvolvidas com as criangas, compreendendo como 0s sujeitos
constroem sentidos em torno da relagcdo com a natureza, com as sementes crioulas
€ com os saberes tradicionais do campo.

Nessa otica, Denzin e Lincoln (2006, p. 17) explicitam que: “[...] a pesquisa
qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para o mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais,
tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados que as
pessoas a eles conferem”.

Ressalta-se nessa perspectiva, que o foco da pesquisa qualitativa ndo se
restringe a um unico método, mas envolve o uso articulado de multiplas estratégias
de investigagao e validagdo, adequada a complexidade do fenémeno analisado.

Sendo assim, o pesquisador na pesquisa quantitativa “[...] costura, edita e
reune pedacgos da realidade, um processo que gera e traz uma unidade psicologica
e emocional para uma experiéncia interpretativa”. (Denzin; Lincoln, 2006, p. 19).

Em contrapartida, a analise de dados desenvolve-se a partir de um percurso
dialético e dialégico, no qual as hipéteses emergem ao longo do processo
investigativo. Nesse movimento, os significados atribuidos pelos sujeitos da
pesquisa assumem papel central, cabendo ao pesquisador construi-los em conjunto
com todos os envolvidos na pesquisa.

Nessa perspectiva, os autores Denzin e Lincoln (2006, p. 391) afirmam que:
“‘uma maneira correta de conceituar a investigagao qualitativa € como um projeto
civico, participativo, colaborativo, que faz com que o pesquisador e os pesquisados
envolvam-se em um dialogo moral continuo”.

Considerando as escolhas metodologicas apresentadas, a pesquisa

estrutura-se a partir de um delineamento que articula procedimentos de investigacao
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coerentes com o contexto e com o0s objetivos propostos, que buscou valorizar os
saberes locais e as experiéncias cotidianas das criangas no contexto da Educagao
Infantil do Campo.

Dessa forma, a compreensao do campo empirico e dos sujeitos envolvidos
torna-se elemento fundamental para a analise desenvolvida. Desse modo, 0 proximo
item dedica-se a caracterizagdo do local e dos participantes da pesquisa,
explicitando o espago em que o estudo foi realizado e os sujeitos que compdem o

contexto da pesquisa.

3.2. Caracterizacao do local e participantes da pesquisa

A pesquisa desenvolveu-se no Centro Municipal de Educacéo Infantil do
Campo Cantinho da Crianga, localizado na comunidade de Campina, municipio de
Tijucas do Sul — PR, com a participagdo das criangcas das turmas da professora e
pesquisadora, no ano de 2023 e 2024 e envolvimento de toda comunidade escolar.
O total de criangas participantes foi de vinte e duas, com idade entre 3 e 5 anos.

O municipio de Tijucas do Sul esta localizado na porgéao sudeste do estado
do Parana, integrando a Regidao Metropolitana de Curitiba. Situa-se a
aproximadamente 67 km da capital paranaense, com acesso principal pelas rodovias
BR-376 e BR-116.

O territério municipal possui area aproximada de 670 km? e apresenta
altitude média em torno de 850 metros, com variagbes que podem ultrapassar 1.300
metros em areas de relevo mais elevado. Seus limites territoriais incluem os
municipios de S&o José dos Pinhais, Mandirituba, Agudos do Sul, Guaratuba e o

estado de Santa Catarina.
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Figura 5 - Localizagdo do municipio de Tijucas do Sul.
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Fonte: prefeitura Municipal de Tijucas do Sul, 2024

Segundo o Censo Demografico do IBGE de 2022, a populagdo do municipio é
de 17.606 habitantes. O municipio € destaque na agricultura organica, com destaque
para o cultivo de milho, batata, soja, feijdo, cogumelos e morangos e no ano de 2021
recebeu o titulo de Capital Paranaense do Orgéanico, devido ao alto numeros de
produtores que desenvolvem esse tipo de produ¢do no municipio.

Além das atividades agricolas, o municipio apresenta potencial turistico
associado ao meio natural, com presenga de cachoeiras, rios, serras e areas de
mata preservada, favorecendo o turismo rural e ecolégico.

Também se destacam manifestacdes culturais e artisticas, como o acervo do
artista Sergius Erdelyi, cuja obra integra o patriménio cultural local. O conjunto de
caracteristicas histéricas, geograficas, econdmicas e culturais configura Tijucas do
Sul como um municipio de forte identidade rural, no qual as relagdes com a terra, a
natureza e os modos de vida do campo exercem papel central na organizagéo social
e no cotidiano da populagéao.

O Centro Municipal de Educagéo Infantil (CMEI) do Campo Cantinho da
Crianga funciona em uma chacara alugada e adaptada para o atendimento das

criangas, no bairro de Campina, que se localiza praticamente ao lado da BR 376. A



62

instituicdo funciona desde 2008, na localizagdo atual desde 2013, contando com um
espaco de refeitorio, sala dos professores, sala da diregao, biblioteca e quatro salas
de aulas, além de contar com um amplo patio externo cercado e seguro ao redor de
todo o espaco educativo.

Toda essa disponibilidade de espacgo, favorece o contato cotidiano com a
natureza e a realizagao de praticas pedagogicas integradas a educagao do campo.
Sua primeira autorizagdo de funcionamento foi emitida em 2017, apds a

regularizacdo da documentagao necessaria.

Figura 6 - CMEI do Campo Cantinho da Crianga

Fonte: registro fotografico, acervo da pesquisadora, 2023

Além da comunidade local, o CMEI atende também criancas de cinco
comunidades vizinhas, entre elas: Campo Alto, Rio Abaixo, Morro Vermelho, Varzea
e Tabatinga. Todas as comunidades atendidas se localizam no campo e os pais
trabalham na agricultura familiar, em chacaras, nos postos de combustiveis, no
pedagio, ervateira, hotel, com construgao civil, entre outros.

Com a reestruturagdo do Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo, em 2014,
o documento passou a ser organizado de acordo com a realidade do CMEI e, nesse
periodo, iniciaram-se muitas discussoes acerca da Educagao do Campo.

Nesse contexto, a Educagdo do Campo foi citada, assim como sua concepg¢ao
incluida no documento da instituicdo, com isso, a Educacgao Infantil do Campo. Em
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abril de 2017, houve a mudanca de nomenclatura do CMEI, anteriormente
denominado CMEI Cantinho da Crianga, que, por meio da Lei Municipal n® 581/2017,
passou a denominar-se CMEI do Campo Cantinho da Crianga. Essa mudanca
constituiu-se como um dos pontos de partida para reflexdes da pesquisadora sobre
as praticas pedagogicas desenvolvidas na Educagéao Infantil do Campo.

Em 2023, quando a pesquisa foi iniciada, o CMEI atendia um total de 35
criangas, distribuidas nas turmas de bercgario |, bergario |l e maternal, com idade
entre seis meses e cinco anos de idade. Em 2024, a pesquisa continuou no CME| e,
nesse ano, o total de criancas atendidas eram 68, distribuidas nas turmas de

bercario |, bergario |l, maternal e infantil 4, conforme descrito no quadro 1.

Quadro 1 - Organizagao das turmas do CMEI Cantinho da Crian¢a nos anos de 2023 e

2024.
TOTAL DE BER(}ARIO 1 BERCARIO Il MATERNAL INFANTIL 4
CRIANGAS POR FAIXA ETARIA FAIXA ETARIA FAIXA ETARIA FAIXA ETARIA
TURMA 6 MESES A2 ANOS | 2 ANOS A 3 ANOS 3 A4 ANOS 4 A5 ANOS
ANO DE 2023 11 12 12 0
ANO DE 2024 15 17 16 20

Fonte: a autora, 2024

As criancas participantes das acdes da pesquisa, no ano de 2023, foram as
da turma do Maternal, com idades entre trés e quatro anos. Em 2024, participaram

criangas da turma do Infantil 4, com idades entre quatro e cinco anos.
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Figura 7 - Criangas participantes da pesquisa.

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2023-2024

Ao todo, a pesquisa contou com 22 criangas, consideradas sujeitos
participantes das ag¢des desenvolvidas no CMEI. Além das criangas, toda a equipe
pedagogica da instituicdo esteve envolvida de forma colaborativa, apoiando a
organizagao das atividades e contribuindo para o desenvolvimento do projeto. Em
uma das etapas, também houve a participagdo da comunidade escolar, ampliando o

envolvimento coletivo nas agdes da pesquisa.
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Figura 8 - Participantes da pesquisa.
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Fonte: a autora, 2025

As criancas frequentavam o CMEI em periodo integral, o que facilitou a
realizacéo das praticas pedagdgicas ao longo da pesquisa. A professora das turmas
participantes também atuava como pesquisadora, possibilitando o acompanhamento
continuo das acdes desenvolvidas.

Dessa forma, as atividades foram planejadas em consonancia com a
proposta pedagdgica curricular municipal para a Educagao Infantil, respeitando os
campos de experiéncia estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Assim, o projeto aproximou a Educacdo Infantii do Campo dos valores
comunitarios de sustentabilidade e de produgcdao de alimentos saudaveis,
proporcionando aprendizagens contextualizadas e culturalmente significativas.

De acordo com Caldart (2012), a Educacdo do Campo precisa estar
enraizada nas praticas sociais e produtivas das familias trabalhadoras rurais, de
modo que a escola néo se configure como espago alheio, mas como extensao das
experiéncias de vida.

Nesse sentido, a caracterizagao do local e dos participantes da pesquisa foi
essencial para compreender como as praticas pedagdgicas desenvolvidas
dialogaram com a realidade sociocultural das criangas e contribuiram para a

valorizagao de saberes locais.
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Diante da caracterizagdo do local e dos sujeitos participantes, torna-se
possivel compreender o contexto no qual a pesquisa foi desenvolvida, bem como as
condi¢des institucionais, pedagogicas e sociais que sustentaram a realizagao das
acoes investigativas.

Vale ressaltar que as criancas foram convidadas a participar da pesquisa,
com a realizagao de praticas pedagdgicas ludicas, condizentes com sua faixa etaria.
Por se tratar de criangcas pequenas, a participagdo de cada crianga s6 aconteceu
depois da autorizagcido assinada pelo responsavel.

Esse delineamento do cenario empirico contribui para a compreensao das
escolhas metodolégicas adotadas e fundamenta a organizagdo do percurso
investigativo. Na sequéncia, sao apresentadas as etapas da pesquisa e a estrutura
da coleta de dados, explicitando os procedimentos utilizados para o registro,

acompanhamento e analise das experiéncias vivenciadas ao longo da pesquisa.

3.4. Etapas da pesquisa e estrutura da coleta de dados

Partindo da problematica, a pesquisa foi desenvolvida a partir de uma
abordagem participativa, interpretativa e qualitativa de analise, organizada em
etapas articuladas entre si, que possibilitaram compreender as praticas pedagdgicas
relacionadas a Educacédo Infantii do Campo e a agrobiodiversidade das sementes
crioulas no contexto investigado. Essas etapas foram planejadas de modo a garantir
coeréncia entre os objetivos do estudo, os procedimentos metodoldgicos adotados e
a producao dos dados empiricos.

Antes de pensar nas etapas de pesquisa foi necessario realizar reflexdes,
estudos em documentos oficiais e aprofundamento do referencial tedrico sobre
Educacao Infantil do Campo. Assim como a troca de experiéncias com o Sr. Valci,
membro da comunidade vizinha e colaborador importante da pesquisa, que
compartilhou todos os seus conhecimentos sobre o cultivo do milho e do feijo.

A partir dessas reflexdes foi possivel organizar as etapas de pesquisa,

conforme quadro 2.
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ETAPAS AGCOES REALIZADAS PARTICIPANTES PERIODO
Aquisicao das sementes Pesquisadora e Valci (membro
12 etapa crioulas na Festa das Sementes da comunidade vizinha). 08 de outubro de 2023
em Mandirituba — PR.
Roda de conversa, em sala de Pesquisadora e criangas da
2% etapa | aula sobre a tematica. turma do maternal 16 de outubro de 2023
Apresentagdo das sementes | Pesquisadora, membro da
32 etapa | crioulas de milho e feijao. comunidade e criangas da turma | 20 de outubro de 2023
do maternal.
Preparagao do solo para plantio Pesquisadora, membro da
42 etapa comunidade e criangas da turma | 23 de outubro de 2023
do maternal.
Plantio das sementes crioulas Pesquisadora, membro da
52 etapa de milho e feijao comunidade e criangas da turma | 24 de outubro de 2023
do maternal.
Inicio das observacbdes da “roca” Pesquisadora e criangas da
62 etapa e tratos culturais turma do maternal De novembro de 2023 a
maio de 2024
Colheita do Feijao Pesquisadora e criancas da
72 etapa turma do Infantil 4 15 a 17 de fevereiro de
2024
Praticas pedagdgicas com os | Pesquisadora e criancas da
82 etapa | feijoes colhidos turma do Infantil 4 18 de fevereiro a 23 de
fevereiro de 2024
Colheita do milho Pesquisadora e criangas da
92 etapa turma do Infantil 4 18 de maio de 2024
Praticas pedagogicas com os Pesquisadora e criangas da
102 etapa milhos colhidos turma do Infantil 4 19 a 21 de maio de
2024
Festa das sementes do CMEI Toda comunidade escolar
112 etapa Pedacinho do Céu 25 de maio de 2024
Festa das sementes na sala de Pesquisadora e criancas da
122 etapa aula da turma do infantil 4 turma do Infantil 4 27 de maio de 2024
Experimentando os alimentos Pesquisadora e criangas da
132 etapa produzidos em nossa roga. turma do Infantil 4 e todas as 12 e 20 de junho de
criangas e equipe do CMEI 2024
Elaboragao do produto
142 etapa | educacional: descrigdo da festa Pesquisadora A partir de Junho 2024
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das sementes do CMEI

Cantinho da Crianga.

Fonte: a autora, 2024

O quadro 2 apresenta de forma detalhada as etapas de pesquisa e o periodo
de realizagdo, em ordem cronoldgica. Os dados da pesquisa foram coletados por
meio do diario de bordo da professora pesquisadora, utilizado de forma continua ao
longo de todo o processo investigativo.

Esse instrumento possibilitou o registro sistematico das experiéncias
vivenciadas no contexto da pesquisa, abrangendo tanto as atividades desenvolvidas
em sala de aula, especialmente as rodas de conversa, quanto as praticas
pedagdgicas realizadas no ambiente externo do CMEL.

As acbes contemplaram registro reflexivo e cronolégico de atividades,
experiéncias, sucessos e dificuldades durante a pesquisa, constituindo-se como
fonte central para a compreensao das praticas educativas relacionadas ao objeto de
estudo.

Todas as etapas da pesquisa ocorreram de maneira interdisciplinar,
desenvolvidas juntamente com a proposta pedagdgica do CMEI e de acordo com a
proposta pedagdgica curricular municipal. Foram realizadas, principalmente nos
momentos de roda de conversa diaria, que ocorriam sempre no periodo da manha e
no periodo da tarde, nos momentos de brincadeiras no parque e de exploragao do

ambiente externo.

3.5. Metodologia de Analise dos Dados

A presente pesquisa contou com a realizagdo de diversas praticas
pedagogicas com foco na agrobiodiversidade de sementes crioulas, nas
dependéncias do CMEI do Campo Cantinho da Criangca. Essas praticas foram
desenvolvidas pensando em proporcionar experiéncias praticas de forma ludica,
onde as criangas tiveram contato com a terra e com sementes de diferentes
espeécies, com o intuito de ensinar as criangas a cuidar do meio ambiente e a

ampliarem seu conhecimento de mundo.
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O processo de coleta de dados ocorreu por meio de observagao
participativa, registradas em diario de bordo, completadas por registros fotograficos
e audiovisuais das atividades realizadas.

Moreira e Caleffe (2008) reforczam que a analise qualitativa deve ser
entendida como um processo reflexivo e sistematico, no qual o pesquisador
interpreta os dados a luz da realidade vivida pelos participantes.

Nesse sentido, a analise buscou evidenciar como as criangas
ressignificaram suas experiéncias a partir das experiéncias que lhes foram
proporcionadas ao longo de todas as atividades desenvolvidas na pesquisa.

Sobre o0 uso do diario de campo, segundo Weber (2009) é uma ferramenta
importante para a autoanalise da pesquisadora, sendo um texto incompleto de um
material de analise da pesquisa, com partes que ndao serdo mencionadas em
publicacdes cientificas, mas que precisam ser consideradas durante a analise dos
dados.

Todos os devidos cuidados com a seguranga das criangas foram tomados.
Em todas as etapas do projeto, durante o manejo de sementes principalmente, as
criangas estavam acompanhadas por profissionais da instituicdo, para prevenir
qualquer tipo de acidente.

Sabe-se que pela realidade ao qual as criangas estao inseridas, ja estao
acostumadas a explorar elementos da natureza que estao por todo o patio do CMEI.
No entanto, sempre estiveram acompanhadas e a professora estava o tempo todo
mediando as atividades, assim como acontece cotidianamente na rotina da
Educacao Infantil.

Esse projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus Dois Vizinhos, foi apreciado
pela Plataforma Brasil, sob o CAAE 72597623.6.0000.0177.

Também foram submetidos os Termos de Consentimento livre e
esclarecimento aos pais de alunos e aos guardides de sementes e o Termo de
consentimento do uso de imagem, som e video. O projeto obteve aprovagdo no dia
31 de agosto de 2023, por intermédio do parecer n. 6.274.171. Os documentos

encontram-se no anexo A.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo sdo apresentados e analisados os resultados da pesquisa
desenvolvida no CMEI do Campo Cantinho da Crianga, a partir da implementacao
de praticas pedagogicas fundamentadas na Educacdo Infanti do Campo e na
valorizag&o da agrobiodiversidade das sementes crioulas.

Parte-se do entendimento de que praticas pedagdgicas contextualizadas séo
essenciais para garantir aprendizagens significativas, pois consideram os modos de
vida, os saberes tradicionais, os tempos da natureza e a identidade das criancas do
campo.

O capitulo esta organizado da seguinte forma: no item 4.1, apresenta-se a
aquisicao das sementes crioulas e o contato com seus guardides, destacando a
importédncia do dialogo com a comunidade. No item 4.2, discute-se a
problematizagdo realizada com as criangas acerca da origem dos alimentos,
evidenciando seus conhecimentos prévios e hipoteses iniciais.

O item 4.3 aborda a preparagao do solo e o plantio das sementes, enfatizando
a participacao ativa das criangas e a relacdo com os ciclos naturais. No item 4.4,
analisa-se o acompanhamento do crescimento das plantas e as observacdes
realizadas ao longo do processo.

Na sequéncia, o item 4.5 trata dos tratos culturais presentes nas praticas
desenvolvidas, o item 4.6 apresenta a colheita das sementes crioulas, incluindo os
processos de secagem, classificacdo e quantificagdo das variedades produzidas. O
item 4.7 descreve e analisa a realizagéo da Festa das Sementes do CMEI do Campo
Cantinho da Crianca, como momento de socializacdo dos conhecimentos
construidos e fortalecimento do vinculo entre escola e comunidade.

O item 4.8 apresenta as atividades realizadas apos a Festa das Sementes e
os desdobramentos da pesquisa, incluindo a continuidade do plantio na comunidade
€ a apresentagao das praticas pedagogicas em evento municipal.

Por fim, item 4.9 discute a experimentacao dos alimentos produzidos, como o
preparo do feijdo e da pipoca, evidenciando as aprendizagens relacionadas as
transformacdes da matéria e a valorizagao do alimento cultivado.

Assim, o capitulo evidencia que praticas pedagogicas pensadas no contexto

da Educagao Infanti do Campo nao se limitam ao ensino de conteudo, mas
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promovem experiéncias investigativas, fortalecem a identidade territorial e articulam

ciéncia, cultura e soberania alimentar no cotidiano das criangas.

4.1. Aquisicao das sementes crioulas

Para o inicio da pesquisa, foi necessario garantir a aquisicdo de sementes
crioulas, fundamentais para a realizagdo das praticas pedagogicas propostas. As
sementes foram obtidas no dia oito de outubro de 2023, na tradicional Festa das
Sementes do municipio vizinho de Tijucas do Sul, Mandirituba-PR.

O ambiente do evento proporcionou a interagdo com os povos tradicionais:
indigenas, quilombolas e pequenos agricultores de varios estados do Brasil. Foi um
momento que possibilitou contato também com os guardides de sementes de
diferentes regides, que compartilharam sementes e muitos conhecimentos e saberes
sobre a riqueza da biodiversidade e a importancia da preservagcéo e conservagao

das sementes crioulas.

Figura 9 - Apresentacido dos povos tradicionais presentes na Festa das Sementes —
Mandirituba, PR.

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2023
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A experiéncia foi enriquecedora, apds conversa com o Sr. Valci, que me
acompanhou no evento, e os guardides de sementes, escolhi plantar sementes de
milho e feijao de variedades diversas. Ao todo, voltei do evento com 13 qualidades
de feijao e 9 qualidades de milho, algumas sementes foram compradas e outras

foram doagdes, conforme figura 10:

Figura 10 - Variedades de milho e feijao adquiridas.
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Fonte: a autora, 2024

Os chamados guardides de sementes sao agricultores que se dedicam a
preservagao, multiplicagdo e partiiha de sementes crioulas, assegurando a
continuidade da diversidade genética e cultural vinculada ao cultivo tradicional. Seu
papel ultrapassa a dimensao técnica, pois envolve a transmissdo de saberes,
praticas e memoérias que mantém vivas as relagdes entre comunidades e territérios
(Caldat, 2012).
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Figura 11 - Participagao da pesquisadora na Festa das Sementes — Mandirituba — PR.

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2023

Conhecer essa agrobiodiversidade foi muito importante para reflexdes e
aquisicao de conhecimento para realizar a pesquisa com as criangas no CMEI. Com
a aquisicao das sementes, foi possivel planejar os proximos passos da pesquisa,
agora em sala de aula e com as criangas. Utilizando-se dos momentos de roda de
conversa, onde foram realizadas varias das atividades pedagdgicas.

4.2. De onde vem os alimentos que comemos?

As praticas pedagoégicas no CMEI, iniciaram-se no dia dezesseis de outubro
de dois mil e vinte e trés, com uma turma de maternal, composta de 12 criangas, de

3 a 4 anos. A primeira atividade realizada foi uma roda de conversa, com o objetivo
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de provocar reflexdes iniciais sobre a origem dos alimentos consumidos diariamente
e de investigar o conhecimento que as criangas tinham sobre o tema: de onde vem
os alimentos que comemos todos os dias?

Em nossas rodas de conversa diarias, conversavamos sobre diferentes
assuntos e esse momento era propicio para conversarmos sobre o tema da
pesquisa. Entdo, durante a roda de conversa desse dia fiz a seguinte pergunta as
criangas: de onde vem os alimentos que comemos todos os dias, em casa e aqui ho
CMEI?

As respostas foram as seguintes:

Crianga 1: “do carro do Alex”. (Rapaz que entrega merenda no CMEI).
Crianca 2: “do mercado”.
Criancga 3: “ndo sei.”

Continuei questionando as criangas e apds alguns minutos, percebi que as
criangas nao sabiam. Comecei a conversar com as criangas sobre nossa horta, que
plantamos e colhemos as verduras e legumes e que tudo que comemos vem da
terra, que alguém precisa plantar, cuidar e colher para que a comida chegue a nossa
mesa.

Aos poucos elas comegaram a associar o plantio as suas realidades
vivenciadas em casa. Algumas criangas relataram o trabalho dos pais na roga e
outras criancgas falaram do que tinham plantado em suas hortas. Nesse momento,
conversamos sobre profissdes e falamos sobre o que faz um agricultor, utilizamos
como instrumento a televisdo para observarmos imagens e videos de rogas de milho
e feijao.

As rodas de conversa constituiram-se em momentos privilegiados de
didlogo, escuta e troca de saberes entre as criangas e os educadores. De acordo
com Oliveira (2012), essa pratica pedagdgica favorece a expressédo das ideias, 0
desenvolvimento da oralidade e a construcdo coletiva de conhecimentos,
possibilitando que as criancas se reconhecam como sujeitos ativos no processo
educativo.

As rodas de conversa aconteciam todos os dias, em alguns dias nos
sentavamos no chao, em outros dias sentavamos em cadeiras e em alguns dias em

volta das mesas da sala.
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Figura 12 - Roda de conversa

Fonte: registro fotografico, acervo da pesquisadora, 2023

Depois de conversarmos em sala sobre o assunto, algumas criangas
identificaram a profissdo de agricultor em seus familiares. Conversamos sobre essa
tematica em nossas rodas de conversa por mais trés dias, as criangas pesquisaram
e observaram o quintal de suas casas e no dia seguinte contaram se havia horta em
sua casa e quais alimentos produziam.

No dia vinte de outubro, foram apresentadas as sementes crioulas de milho
e feijdo, permitindo que as criangas as observassem, manipulassem e explorassem
suas caracteristicas, cores, formas e texturas. Essa experiéncia sensorial contribuiu
para a aprendizagem estética, envolvendo todos os campos de experiéncia da
BNCC e respeitando todos os direitos de aprendizagem das criangas.

O momento possibilitou perceber diferengas, identificar formas e reconhecer
a diversidade presente na natureza. Ao mesmo tempo, a manipulagao e observacao
das variedades de sementes contribuiram para que as criangas ampliassem o seu

conhecimento de mundo.
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Figura 13 - Primeiro contato e exploragdao das sementes de milho e feijao

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2023

E um assunto tdo 6bvio para nés adultos, quando falamos de onde vem os
alimentos, no entanto, vivemos em um mundo com tanta informacao a nosso dispor
que esquecemos de parar para ensinar coisas simples para nossas criangas. Se
ninguém ensinar uma crianga de onde vem o alimento que ela consome diariamente,
sozinha talvez ela ndo descubra e a resposta sempre sera que o alimento vem do
mercado. Assim como precisamos ensinar nossas criangas a brincar e a lidar com
seus sentimentos, por exemplo.

Durante a semana, seguimos com as praticas pedagogicas utilizando o tema
sementes crioulas, com atividades de pesquisa e observagdo. As criangas
participaram de dialogos sobre o uso do milho e do feijao na alimentagao cotidiana e
foi levado para a sala pacotes de alimentos feitos de milho para as criangas
explorarem e conhecerem.

Observamos as diferentes cores, formas e texturas desses alimentos, nesse
dia em especifico, o cardapio das criangas era polenta, aproveitamos a oportunidade
para descobrirmos como se faz o fuba que em nosso prato vira polenta. Esse
momento estimulou a oralidade, a construgdo de hipdteses e a escuta atenta da

professora e das criangas.
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Assim, as praticas n&do se restringiram ao contato fisico com as sementes,
mas promoveu reflexdes sobre o papel cultural e alimentar desses graos
investigados, ampliando o repertério de mundo das criangas, ao longo da semana,
em nossas rodas de conversa e durante a realizagado de nossas refei¢des no CMEI,
conversavamos sobre o assunto e a cada dia as criangas aprendiam uma
informacao diferente.

As praticas pedagogicas desenvolvidas nesta etapa fundamentaram-se na
concepcao de que a Educacgao Infantil deve oportunizar as criangas experiéncias
significativas, articulando a ludicidade, experimentagcdo e interagdo com o meio.
Segundo Oliveira (2012), as praticas pedagdgicas precisam favorecer a curiosidade,
a imaginacdo e o contato direto com os objetos de conhecimento, promovendo
aprendizagens que fagam sentido no cotidiano das criangas.

Nessa perspectiva, ao manipular sementes, observar suas caracteristicas e
participar da preparacao do solo, as criancas vivenciaram praticas que uniram corpo,
pensamento e cultura, fortalecendo vinculos entre saberes escolares e saberes da
comunidade. Apos esses momentos de experimentagdo seguimos para a proxima

etapa da pesquisa, escolha e preparagao do solo para plantio.

4.3. Preparagao do solo para plantio

Finalizamos a etapa de exploracao e iniciamos a escolha do local de plantio
e a preparagao do solo no dia 22 de outubro de 2023, esse momento contou com a
participagdo e ajuda de um membro da comunidade vizinha, Sr. Valci, que
compartilhou seus saberes e suas ferramentas para preparacdo do solo, pois os
locais escolhidos para plantar eram gramados e o0 solo era muito compactado. Foi
um desafio preparar a terra e sé6 foi possivel gracas ao trator manual do Sr. Valci.

Foram escolhidos dois espacos diferentes para realizar o plantio, um ao lado
de nossa horta escolar e outro na parte de tras do CMEI. O motivo da preparagao do
solo em dois locais ¢é justificado para que a polinizagdo das variedades de sementes
crioulas de milho e feijdo, da mesma espécie, ndo se misturassem (como dito

popularmente para nao “casar” as variedades), mantendo-as puras.
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Essa distancia precisa ser de aproximadamente 100 metros. O solo para o
plantio estava localizado dentro do espago do patio externo do CMEI, que € amplo e
todo cercado de tela, seguro, com acesso das criangas e sem acesso de terceiros.

As criangas puderam observar e estar presentes nos momentos de
preparacdo da terra e cuidados necessarios antes da semeadura. Conforme o Sr.
Valci foi virando a terra, as criangas observavam e realizam questionamentos,

conforme demonstra a figura 14:

Figura 14 - Observagao do preparo da terra para plantio

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2023

O solo foi organizado em dois dias, juntamente com o Sr. Valci e a
pesquisadora que preparam o solo, adubaram e riscaram o espaco para o plantio
das sementes. Nos momentos de parque, no periodo da tarde, as criangas
permaneceram nos espagos também, observando minhocas e insetos que
apareceram durante o processo de preparag¢ao do solo.

A etapa de preparagdo do solo representou, portanto, um momento

essencial de construcdo de conhecimentos e de vinculos entre criangas, alimentos e
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a terra, uma vez que agora as criangas sabem que os alimentos vém da terra.
Iniciamos a proxima etapa para que elas possam realmente conhecer como

acontece todo o processo de produgao de alimentos.

4.4. Plantio das sementes crioulas

A etapa do plantio iniciou-se no dia vinte e quatro de outubro de dois mil e
vinte e quatro, no periodo da tarde. Aproveitamos o clima desse dia, que estava
agradavel e ndo muito quente para que as criangas pudessem estar em exposi¢ao
ao sol, e o momento de brincadeiras livres no parque para realizar o plantio.

Na semana anterior, haviamos conversado sobre como se prepara o solo e
como plantar as sementes, ou seja, na teoria as criangas ja sabiam como era o
processo. Entdo, continuamos o processo de praxis, agora, com o plantio das
sementes crioulas.

A organizagao das praticas aconteceu da seguinte maneira, enquanto
algumas criangas realizavam o plantio de duas linhas cada de sementes crioulas de
milho e feijdo, intercalando em cada linha, com uma distédncia de um pé de cada
semente, de milho e feijdo, com auxilio da pesquisadora e do Sr. Valci, as outras
criangas brincavam no parque, sob supervisdo da equipe pedagdgica. Assim, foi
possivel que todas participassem do plantio e observacdo de todo processo, de
maneira espontanea.

Segundo Freire (1996, p.77) “ensinar nado é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producao e construgao”, e foi nesse sentido que
as praticas pedagogicas propostas favoreceram a construgao coletiva de saberes.

Algumas criangas permaneceram o tempo todo em nossa “roga”, enquanto

outras criangas plantaram suas linhas de milho e feijao e foram brincar no parque.
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Figura 15 - Momentos do plantio.

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2023

Foram separadas para plantio dez variedades diferentes de sementes de
feijao: Olho de pombo, feijao de porco, feijao arroz bege, feijao arroz vermelho,
vaquinha, olho de cabra, preto de vagem roxa, maezinha, pombinha, dalmata e
vermelho. E nove variedades diferentes de sementes de milho: pipoca branco,
pipoca preto, pinhdo, soberano, rajado, ferrinho, avati puku moroty, guarani avaxi e
pyta.

As criangas observaram atentamente as diferengas de cor, tamanho e
formato de cada semente que incentivou a percepcao estética e a valorizagado da
diversidade. Esse momento de manipulagdo das sementes proporcionou um
desenvolvimento integral da coordenagao e controle motor para organizar, comparar
e separar os gréaos em potes para o plantio.

Todas as praticas pedagdgicas realizadas desenvolveram nas criangas
diversas habilidades, proporcionando o desenvolvimento integral de cada criancga
participante da pesquisa. Para Tiriba (2010, p. 11) as criangas podem experimentar
na escola formas de “sentir e viver a vida que se aproxima da vida dos povos
tradicionais”.

Sendo assim, as praticas pedagdgicas propostas sdo importantes pois:
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Resgatar o melhor das nossas tradicdes culturais negra e indigena e de
outras etnias que compdem a nagao brasileira valores distintos daqueles
que moldaram uma histéria de dominagdo e controle sobre a natureza,
produzindo desequilibrio ambiental, desigualdade social e sofrimento
psiquico (Tiriba, 2010, p.15).

Durante o processo de plantio, as criangas discutiram em grupo as possiveis
diferencas entre as sementes, apresentaram suas ideias e hipéteses do porqué de
cada semente ser diferente e compartiiharam com a professora e colegas suas
observacgoes.

Em todos os momentos das praticas pedagodgicas contamos com o apoio da
equipe docente e pedagodgica do CMEI, para que as criangas estivessem sempre
sob supervisdo e em seguranga. A etapa do plantio envolveu cooperagao,
responsabilidade coletiva e partilha de saberes, aproximando a pratica escolar da

educacao infantil do campo.

Figura 16 - Plantio das sementes crioulas de milho e feijao

/

: registro fotografico, acervo da pesquisadora, 2023
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O plantio das sementes crioulas fortaleceu a relacdo entre escola e
comunidade, valorizando os saberes locais e reafirmando a importancia da
Educacao Infantil do Campo.

Para Caldart (2012, p. 39), “a Educagédo do Campo é uma educagao feita
pelo e para o povo do campo, que busca fortalecer sua identidade e seu
protagonismo social”. Nesse sentido, o envolvimento de toda equipe do CMEI e
membros da comunidade no plantio reafirmou a centralidade da agricultura familiar e
da preservacdo da agrobiodiversidade como parte da identidade cultural das

criangas.

4.5. Tratos culturais

No contexto da Educagao do Campo, € importante ressaltar que o espacgo
de cultivo € denominado roga. Diferentemente da nog¢ao de horta, mais vinculada a
contextos urbanos e a praticas de pequeno porte, a roga, no meio camponés,
refere-se ao espago coletivo de produgao, subsisténcia e convivéncia, carregando
significados culturais e sociais. Portanto, nesta pesquisa, todas as atividades
pedagogicas foram desenvolvidas nesse espaco, reafirmando a identidade
camponesa das criangas.

Durante o periodo de acompanhamento, as criangcas participaram de
conversas e pesquisas em sala sobre a germinagao das sementes de milho e feijao,
discutindo o tempo necessario para que as plantas nascessem e crescessem.

Em nossa rotina diaria, todos os dias marcavamos o dia da semana e més
no calendario e ja aproveitamos essa pratica para acompanharmos o crescimento da
nossa plantacéo.

Foram feitos registros em calendarios, observagdes em videos e leituras
coletivas, permitindo que levantassem hipdteses e compartilhassem seus saberes.
De acordo com Freire (1996, p. 22), “ensinar exige a corporificagdo das palavras
pelo exemplo”, o que se concretizou quando os conhecimentos dialogaram com a
pratica do plantio e com os cuidados diarios na roca.

Realizamos duas observagbes na semana em nossa roga e as sementes

nao haviam germinado. Na outra semana, quando realizamos a observacgao, ja foi
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possivel observar os primeiros pés de feijdo, que brotaram oito dias depois do
plantio, as criangas ficaram entusiasmadas com a descoberta.

O milho brotou com nove dias, observamos seu nascimento mais para o final
do més de outubro. Nem todas as variedades de milho e feijao plantadas
germinaram, entdo em algumas linhas replantamos algumas sementes de milho e

feijao.

Figura 17 — Acompanhamento do crescimento das plantas

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2023
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As criangas ficaram muito felizes e empolgadas quando as sementes
comegaram a nascer, também nos momentos de limpeza da roga, quando a
pesquisadora estava carpindo, sempre curiosos e questionando todas as etapas.

As visitas coletivas a roga possibilitaram a observacdo do desenvolvimento
das plantas e a identificacdo de diferencas entre as espécies, essas visitas
aconteciam, geralmente no periodo da tarde e se tornaram rotina, as criangas antes
de brincar no parque passavam observar as modificagdes em nossa roga.

As criangas acompanharam o surgimento dos brotos, compararam o formato
das folhas e os diferentes estagios de crescimento, construindo aprendizagens
significativas sobre os ciclos da natureza.

O trabalho pedagodgico esteve sempre articulado ao dialogo, ao
levantamento de hipoteses e as trocas coletivas. Conforme afirma Oliveira (2012, p.
45) “as praticas pedagogicas na Educacdo Infantii devem articular cuidado,
educacéo e brincadeira, garantindo experiéncias que favoregcam a curiosidade e a
imaginacao das criancgas”. Esse principio foi concretizado nos tratos culturais, pois o
acompanhamento das plantas tornou-se também uma brincadeira investigativa.

Essa vivéncia aproxima-se do que defende Barbosa (2012, p.63) “a Educagéo
Infantii do Campo deve estar vinculada a realidade sociocultural das familias
camponesas, reconhecendo os espagos, tempos e saberes proprios de cada
comunidade”. Ao vivenciar os tratos culturais da roga, as criangas nao apenas
aprenderam sobre o ciclo das plantas, mas também fortaleceram sua identidade de
sujeitos do campo.

Durante o periodo de férias escolares de 18 de dezembro de 2023 a 05 de
fevereiro de 2024, a continuidade dos cuidados com a roga foi assumida pela
pesquisadora, que realizou atividades de limpeza e manutenc¢do, garantindo o
desenvolvimento saudavel das plantas até o retorno das aulas.

Nesse periodo foram realizados registros através de fotos e videos, para que
quando as criangas retornassem, a pesquisadora pudesse mostrar a comparagao e

as mudangas €m Nossa roga.
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Figura 18 - Acompanhamento do crescimento das plantas durante o periodo de férias.

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2023-2024

Algumas variedades de feijdo precisaram ser colhidas em janeiro, pois
demandavam de menos tempo para estarem prontas para a colheita. A
pesquisadora realizou a colheita e deixou os pés de feijao secando. Quando as
criangas retornaram as aulas retomamos as observagbes e todas as etapas
realizadas até o momento, mostrando fotos e videos, pois em 2024 tivemos criancas
novas na turma, que também participaram da parte da colheita. Sendo assim,
retomamos em nossas rodas de conversa todas as etapas anteriores da pesquisa.

Assim, os tratos culturais possibilitaram aprendizagens que uniram teoria,
pratica e identidade camponés, fundamentadas no dialogo (Freire, 1996), na
ludicidade e no cuidado (Oliveira, 2012), especificidade da Educacdo do Campo
(Caldart, 2012; Barbosa, 2012) e nos principios da BNCC (Brasil, 2017). Todas as

etapas da pesquisa foram um importante processo educativo.

4.6. Colheita das sementes crioulas

O retorno das aulas, em fevereiro de 2024, marcou o inicio da etapa de
colheita das sementes crioulas. Algumas variedades de feijdo ja haviam sido

arrancadas anteriormente devido ao excesso de chuvas e em razao de seu tempo
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de producdo ser mais curto que as outras variedades. Em média o tempo para
colher o feijao € de noventa dias, variando de acordo com a regiao, tipo de solo e
clima.

Os feijoes colhidos ficaram em exposigao ao sol para secar e armazenados
nas vagens para que as criangas pudessem descascar e classificar os graos. Ao
retornarem com suas observagdes em nossa roga, as criangas puderam perceber as
transformacgdes ocorridas durante as férias escolares.

Na primeira semana do ano letivo de 2024, ja retomamos a pesquisa e todas
suas etapas por meio de rodas de conversa, fotos e videos e continuamos a
observar como estava nossa roga e todas as mudangas que aconteceram. Na
semana seguinte expliquei e mostrei fotos de como deve ser realizada a colheita do
feijdo e juntamente com as criangas foi colhido o restante dos feijdes de nossa roga

e colocado para secar.

Figura 19 — Colheita e secagem do feijao

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2024
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Assim que os pés de feijdes secaram, depois de alguns dias sendo
colocados no sol (isso demorou mais de uma semana, aproximadamente), em sala,
as criangas tiraram as vagens dos feijoes e descartamos o restante das plantas
secas. O grande momento de descobrirmos quais feijées produzimos em nossa roga
chegou. As criangas comegaram a descascar as vagens e em cada uma foi surpresa

diferente!

Figura 20 — Descascando e classificando os feijoes produzidos.

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2024

Foi impressionante o tempo de concentracdo das criancas na atividade de
descascar e classificar os graos, nos dois momentos realizados, as criangas ficaram

bastante tempo envolvidas na fungédo de descascar e classificar as sementes.
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As criangas se encantaram com a diversidade de sementes crioulas que
colheram, ao todo foram colhidos 2,5 quilos de feijao, divididos em seis variedades

diferentes, conforme figura 21.

Figura 21 — Variedade de feijoes produzidos.

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2024

As variedades de feijées produzidas em nossa roga foram: feijao arroz bege
e vermelho, feijdo dalmata, feijdo preto da vagem roxa, feijao vermelho e feijao
maezinha. A variedade que mais colhemos foi do feijdao maezinha, que separamos
para cozinhar no CMEI para que todas as criangcas pudessem experimentar o feijao
que nossa turma produziu.

Essas praticas pedagogicas permitiram discutir a agrobiodiversidade,
compreendida como diversidade biologica associada a agricultura e a alimentagao,
construida historicamente pelo trabalho dos povos e comunidades camponesas
(Sabourin, 2017). Nesse sentido, trabalhamos com as criangas a valorizagao das
sementes crioulas e sua importancia como patriménio coletivo que precisa ser
preservado.

Depois de finalizar a colheita do feijao, continuamos nossas observagdes em

nossa roga de milho, que demandava de mais tempo para estar pronta para a
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colheita. Milho geralmente & colhido com 180 dias, dependendo do clima, solo e
condicdes climaticas.

Foram varios momentos de observagao das modificagbes do meio ambiente,
que renderam muitas curiosidades por parte das criangas, nesse momento foi
possivel observar as modificacbes que aconteceram com os pés de milho, até
chegar o momento da colheita, para observar as caracteristicas de cada variedade
de milho, como por exemplo, tamanho e cor.

Em maio de 2024, por conta dos longos periodos de chuva, chegou o
momento de descobrirmos com as criangas quais variedades de milho nés
produzimos em nossa roga. Iniciamos com a colheita das espigas, “quebramos
nossa roga” como costumamos dizer na regido e armazenamos em um carrinho de
m&o e uma bacia.

Em todos os momentos das praticas pedagdgicas, foram realizadas atividades
utilizando-se de materiais concretos para internalizagdo dos conteudos trabalhados,

essa atividade foi desenvolvida no periodo da manha.

Figura 22 — Colheita das rogas de milho.
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Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2024

No outro dia, apds a colheita, realizamos em sala a etapa de descascar as
espigas de milho para descobrirmos as variedades produzidas, as criangas ficaram
encantadas com as cores e formas das espigas, pois sé haviam visto as sementes
soltas e as espigas por imagens.

Os olhos das criangas brilhavam a cada cor diferente descoberta ao
descascar as espigas, assim como na colheita do feijao, também ficaram bastante
tempo envolvidas e concentradas nessa atividade de descoberta, e de classificagao

das espigas por cores, a curiosidade tomou conta da sala de aula.

Figura 23 — Descobrindo as cores do Milho produzido

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2024

Colhemos um total de 9,5 quilos de milho, as variedades produzidas foram
oito: pipoca branco, pipoca preto, soberano, pinhdo, branco, avati puku moroty,

rajado e ferrinho. O que produziu em maior quantidade foi o milho pinh&o.
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O processo de colheita também reforgou principios da agroecologia, uma
vez que as praticas respeitaram os ciclos naturais, valorizaram saberes tradicionais

e promoveram a sustentabilidade e soberania alimentar.

Figura 24 — Variedades de milhos produzidos no CMEI

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2024

Para Caldart (2012, p. 89), “a Educagédo do Campo é uma educagao feita
pelo e para o povo do campo, que busca fortalecer sua identidade e seu
protagonismo social”. Nesse sentido, o envolvimento das criangas na colheita
reafirmou sua identidade camponesa e possibilitou a valorizacdo das praticas

coletivas que sustentam a vida no campo.

Figura 25 — Debulhando o milho
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P e Y

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2024

Cada crianga criou sua propria estratégia para conseguir extrair o milho da
espiga, trabalhando a resolugdo de problemas durante a atividade proposta. As
atividades desenvolvidas nessa etapa também garantiram os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento previstos na BNCC (2017): conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Ao participar da colheita, as criangas conviveram em cooperacao, brincaram
ao manipular e debulhar os graos, participaram das decisdes coletivas, exploraram
os elementos da natureza, expressaram suas ideias em rodas de conversa e
conheceram-se como sujeitos capazes de transformar o meio em que vivem.

Para Oliveira (2012), as praticas pedagodgicas na Educagéao Infantil precisam
oportunizar experiéncias significativas, em que a crianga seja protagonista de suas
aprendizagens. Foi nesse sentido que a colheita se transformou em um momento de
descobertas, prazeroso e de constru¢cdo de conhecimentos.

Barbosa (2012) reforca que a Educacéo Infantii do Campo deve estar
vinculada aos tempos, espacos e saberes das familias camponesas, reconhecendo
as especificidades culturais de cada comunidade.

Sendo assim, a colheita das sementes crioulas ndao apenas ampliou o
conhecimento de mundo das criangas sobre o ciclo agricola, mas também fortaleceu
a ligagdo com a cultura e a tradigdo de suas familias.

Portanto, a colheita das sementes crioulas constituiu-se como etapa

essencial da pesquisa, por unir a vivéncia pratica ao referencial tedrico, integrando



93

agroecologia, agrobiodiversidade das sementes crioulas e Educagdo Infantil do
Campo.

Foi uma experiéncia de vida, que possibilitou as criangas compreenderem o
valor das sementes crioulas como patriménio cultural e como base para soberania
alimentar, foram momentos de grande importancia para o desenvolvimento integral
das criangas participantes da pesquisa.

Assim, todas as etapas da pesquisa contemplaram praticas pedagodgicas
contextualizadas, que integraram os cinco campos de experiéncias da BNCC (2017),
dialogando com os principios da Educacéo infantil e da Educagao do Campo, unindo
teoria, pratica e cultura.

O campo “O eu, o outro e o0 nés” foi mobilizado nas rodas de conversa, nos
momentos coletivos de classificagcdo das sementes e no plantio, promovendo a
cooperacgao, a partilha de saberes e o reconhecimento das vivéncias das criangas.

Ja o campo “Corpo, gestos e movimentos” esteve presente na manipulagéo
dos graos, no descascar, separar e plantar, exigindo coordenagdao motora e
exploragao corporal.

Também abordado nas praticas propostas, o campo “Tracos, sons, cores e
formas” foi contemplado na observacao das diferentes cores, formas e texturas das
sementes e alimentos, favorecendo a percepgao estética e a valorizagdo da
diversidade.

O campo “Escuta, fala, pensamento e imaginag¢ao” foi desenvolvido nas
discussoes, levantamentos de hipoteses e relatos das criangas sobre as diferencas
entre 0s graos e seu uso na alimentagdo. Por fim, o campo “Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformagdes” foi evidenciado na compreensao do ciclo
de vida das plantas, nos processos de classificacao e nas no¢des de quantidade e
transformacao, desde a germinagao até a colheita.

Dessa forma, as atividades realizadas possibilitaram a integracdo entre os
campos de experiéncia, promovendo aprendizagens significativas, contextualizadas

e articuladas a realidade das criangas.

4.7. Festa das sementes do CMEI do Campo Cantinho da Crianga

A nossa Festa das Sementes, foi pensada, organizada e realizada no CMEI

do Campo Cantinho da Crianca, no dia 25 de maio de 2024, o evento foi 0 marco da
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finalizagdo da pesquisa, pois esse era 0 momento de apresentar a toda comunidade
escolar as praticas pedagdgicas realizadas ao longo do periodo de pesquisa e o
encontro das criangas com os guardides de sementes.

As criangas participaram da organizagdo das sementes em pacotes para
entregarmos de lembranga para as pessoas participantes de nosso evento, também

puderam acompanhar a organizagao de alguns espacgos para a festa.

Figura 26 — Festa das Sementes do CMEI do Campo Cantinho da Crianga.

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisadora, 2024

O evento foi um sucesso, toda comunidade escolar esteve presente e as
criangas que estavam presentes ficaram muito empolgadas em mostrar as suas
familias tudo que haviamos feito.

Contamos com a presenca de guardibes de sementes e membros das
comunidades participantes que compartilharam seus saberes em uma roda de
conversa muito importante sobre as sementes crioulas e a conservagao da
agrobiodiversidade.

Os detalhes de como foi a Festa das Sementes do CMEI Cantinho da Crianga
foram registrados como produto educacional pela pesquisadora e se encontram no

capitulo 5, denominado Produto Educacional.
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4.8. Atividades realizadas apés a Festa das Sementes

As praticas pedagdgicas eram para findar no evento da Festa das Sementes
do CMEI do Campo Cantinho na Crianga, no entanto, como realizamos o evento no
sabado, muitas das criangas participantes da pesquisa ndao puderam estar
presentes.

Pensando em incluir todas as criangas no evento, na segunda-feira dia
27/05/2024, realizamos uma festa das sementes em nossa sala, para que todas as
criangas tivessem a oportunidade de observar as etapas da pesquisa, escolher suas
sementes para levar para casa e assistir aos videos delas realizando as agodes
pedagdgicas.

Organizei o espaco da sala, parecido com que haviamos organizado na festa,

entdo conversamos em nossa roda de conversas sobre as sementes crioulas.

Figura 27 — Festa das sementes em sala
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URementes plantando sementes

Fonte: registro fotografico, acervo da pesquisadora, 2025
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Como o tema da Festa das Sementes, foram “sementes plantando
sementes”, ao refazer a mesma pergunta: “de onde vem os alimentos?” apds todas
as praticas pedagogicas da pesquisa, chegou-se a resposta desejada.

Criancga 1: da terra;

Crianga 2: da roga, igual a nossa da creche, mas maior e com outras coisas
plantadas;

Crianca 3: da horta;

Crianga 4: os agricultores plantam e cuidam e tiram da terra. Meu vé € agricultor, eu
ando de trator com ele.

Foi emocionante esse momento de roda de conversa, todos os desafios da
pesquisa ficaram para tras ao ouvir e poder presenciar o0 quando aquelas criangas
aprenderam ao longo da pesquisa. Isso € Educagéo Infantii do Campo! Ensinar
NOsSso0s pequenos a valorizar a terra e cultivar seu proprio alimento.

As sementes foram plantadas em toda a comunidade escolar e continuaram a
se multiplicar, mesmo com o fim da pesquisa. Muitas pessoas ainda entram em
contato para compartilhar sementes crioulas que foram produzidas no CMEI e a
continuidade dessa pesquisa foi marcada pelas fotos que recebi de algumas
criangas e membros da comunidade, que no ano seguinte a pesquisa, plantaram em
suas casas as sementes que receberam na festa das Sementes do CMEI do Campo

Cantinho da Crianga.

Figura 28 — Imagens enviadas a pesquisadora: pessoas que fizeram o plantio das

sementes crioulas em casa.
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Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisa, 2025

Nesse sentido, Souza (2006) ressalta que a Educacgao Infantil do campo deve
valorizar a cultura local, garantindo que os saberes produzidos no espago
comunitario se articulem as praticas escolares.

Em todas as etapas da pesquisa aproveitamos ao maximo as oportunidades
de tornarmos tudo em aprendizagem e conhecimento, de maneira concreta, ludica e
natural. Posso afirmar que essas criancas participantes da pesquisa irdo levar as
experiéncias para a vida. Dessa forma, o trabalho com atividades ludicas no
contexto das sementes crioulas demonstrou que brincar é também investigar,
socializar e valorizar a cultura do campo.

Ao unir ludicidade e identidade cultural, as praticas pedagogicas realizadas
asseguraram aprendizagens significativas, em sintonia com os direitos de
aprendizagem, em sintonia com os direitos de desenvolvimento das criangas da
Educacéo Infantil do Campo.

Para afirmar que a pesquisa foi um longitudinal, em agosto de 2025, a
pesquisadora foi convidada a apresentar as praticas pedagogicas realizadas no
CMEI do Campo Cantinho da Crianga, na festa das sementes do municipio de

Tijucas do Sul.
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Figura 29 — Apresentacao da pesquisa na Festa das Sementes do municipio de Tijucas
do Sul - PR.

EDUCAGAO INFANTIL E

L AGROBIODIVERSIDADE:
EXPERIENCIAS DE ENSINO EM UM
CMEI DO CAMPO

“SEMENTES PLANTANDO SEMENTES"

Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisa, 2025

Conforme sinalizou o organizador do evento, também guardiao de sementes,
Sr. Hans, foi a segunda festa das sementes que aconteceu no municipio de Tijucas
do Sul, pois a primeira foi realizada no CMEI do Campo Cantinho da Crianga. O
desejo € que esse compartilhamento continue por muitos anos e que as praticas
pedagoégicas na Educagao Infantil do Campo sejam sempre pensadas levando em

consideracgao as especificidades das criangas do campo.

4.9. Experimentando os alimentos que produzimos no CMEI

Todas as praticas pedagodgicas realizadas durante a pesquisa com as
sementes crioulas constituiram momentos de aprendizagem que uniram
investigacao cientifica, expressao cultural e socializagdo entre as criangas. A
ludicidade, nesse sentido, ndo se restringe ao brincar, mas se tornou um caminho
pedagogico para compreender a realidade do campo e para elaborar saberes de

forma significativa.
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De acordo com a BNCC (2017, p. 36), “a brincadeira é uma das atividades
fundamentais para o desenvolvimento das criangas, pois possibilita 0 acesso a
diferentes linguagens e a constru¢cao de conhecimentos sobre si mesmas e sobre o
mundo”. Essa perspectiva foi contemplada nas experiéncias com o feijdo e o milho,
em que o brincar esteve associado ao cultivo, ao preparo e a celebracdo do alimento
produzido pelas préprias criangas.

Durante a pesquisa, todos os momentos se transformaram em
oportunidades de aprender. Quando entregamos o feijao para a cozinheira do CMEI,
no dia 12/06/2024, aproveitamos para conversar com as criangas no refeitério e
citamos os passos para cozinhar o feijao, até observamos a panela de pressao e
como ela cozinha o feijao rapido.

Essas simples experiéncias proporcionaram conhecimentos aos pequenos,
que ficaram muito felizes em provar o feijao produzido por eles no almogo daquele
dia e de também poder ver o feijdao maezinha que plantamos e acompanhamos

todas as etapas, até chegar no prato de seus colegas.

Figura 30 — Crianga levando o feijao maezinha para a cozinha do refeitério.

Fonte: registro fotografico, acervo da pesquisa, 2024

Nessa mesma semana, no dia 20/06/2024, também experimentamos o milho
pipoca que plantamos. Plantamos duas variedades de milho pipoca, branco e preto
e colhemos apenas uma pequena quantidade, pois as espigas produzidas eram

muito pequenas.
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Sendo assim, fizemos a pipoca para comer no CMEI, mas a pipoca so foi
suficiente para a nossa turma. Antes de comermos a pipoca, realizamos uma aula
de investigacdo para descobrir como aquele grdao se transforma em pipoca,
trabalhamos com musicas infantis com o tema de pipoca e em seguida nos
organizamos no refeitorio para experimentar nossa pipoca.

Era possivel notar o entusiasmo e a alegria das criangas ao provar o alimento

produzido por elas, foi um momento muito especial.

Figura 31 — Comendo a pipoca que produzimos no CMEI
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Fonte: registros fotograficos, acervo da pesquisa, 2024

Saliento, que em alguns momentos, devido a rotina da Educagéo Infantil e
toda a atencédo e cuidado com as criangas durante a realizagado das ag¢des, alguns
momentos nao possuem registros fotograficos e nem em video, estdo somente
registrados no diario de bordo da pesquisadora, por esse motivo, estdo somente

descritos e ndo ilustrados.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL: “SEMENTES PLANTANDO SEMENTES” FESTA
DAS SEMENTES CMEI DO CAMPO CANTINHO DA CRIANCA

O Produto Educacional, intitulado “Sementes Plantando Sementes”,
constitui-se de um livreto com a descricdo detalhada das ag¢des desenvolvidas na
Festa das Sementes do CMEI do Campo Cantinho da Crianga. Evento esse
organizado como fechamento da pesquisa de tema: Educacao Infantil e sementes
crioulas: experiéncias de ensino em um CMEI| do Campo.

A organizagao do evento teve como objetivo apresentar a comunidade escolar
as praticas pedagodgicas desenvolvidas no CMEI com as criangas ao realizarem o
plantio, acompanhamento da roga e colheita das sementes crioulas.

Assim como apresentar e compartilhar as sementes crioulas de milho e feijao,
de variedades, produzidas pelas criangas no CMEI, com toda a comunidade escolar.

O evento foi realizado no dia vinte e cinco de maio de dois mil e vinte quatro,
com inicio as 13h, nas dependéncias do Centro Municipal de Educacgao Infantil do
Campo Cantinho da Crianga, com o titulo “Sementes plantando sementes”, bairro de
Campina, municipio de Tijucas do Sul - PR. O evento foi pensado para que toda a

comunidade escolar pudesse participar.

Figura 32 — Convite da Festa das Sementes do CMEI do Campo Cantinho da Crian¢a.

CMEI DO CAMPO CANTINHO DA CRIANCA
EM PARCERIA COM A UTFPR PROMOVEM:

FESTA DAS SEMENTES
Dia 25/05 - Sabado

"SEMENTES PLANTANDO SEMENTES"”

Horario: 13h
Endereco: Estrada velha de Joinville, n.09, Campina, Tijucas do Sul-PR

Programacao
Troca e venda de sementes crioulas
Roda de conversa: sementes crioulas e seus guardices
Exposicao de fotos das praticas realizadas com as criangas

Contato para informacées: (41) 99226-1629 @

Fonte: a autora, 2024
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Os espagos foram organizados de acordo com a proposta do evento,
contando com uma sala de exposi¢gdo com videos, fotos e as sementes crioulas
produzidas pelas criangas.

Participaram do evento aproximadamente oitenta pessoas, o evento envolveu
toda a comunidade escolar: criangas, pais, familiares, pessoas da comunidade e de
comunidades vizinhas, professores da UTFPR, professores do CMEI e de outras
escolas do municipio, funcionarios do CMEI e os guardides de sementes.

Das criangas envolvidas no projeto que iniciou em 2023 e continuou em 2024,
contamos com a participagcdo de 8 criancas, além de outras criangas que
participaram do evento junto com suas familias. Tivemos a presenga de
aproximadamente 20 criangas.

Na equipe executora, participando e ajudando na organizagdo do evento
contamos com dezessete pessoas, dentre elas dois guardibes de sementes,
professoras do CMEI, palestrantes que no total eram quatro, minha orientadora
Luciana e meu coorientador Ehrick e outros membros convidados que fizeram parte
da equipe executora.

A participacdo da comunidade escolar foi excelente, contamos com a
participacdo de pais de alunos do CMEI e seus familiares, pessoas da nossa
comunidade e de comunidades vizinhas, professores de outras escolas do
municipio, pessoas do municipio vizinho de Sdo José dos Pinhais.

Durante a realizagdo do evento foram desenvolvidas diversas atividades, uma
sala de exposicao foi montada para apresentar todas as praticas pedagodgicas
realizadas com as criangas, nessa sala foi possivel observar passo a passo como as
atividades praticas que foram desenvolvidas com as criangas, os recursos utilizados
foram fotos, videos, materiais e ferramentas utilizados e sementes produzidas pelas
criangas.

A abertura do evento contou com uma mistica em que um artista local tocou
musica de viola e as criangas participantes do projeto presentes no evento, entraram
com sementes crioulas produzidas por elas e a alimentos tipicos da regiao.

Durante o evento os guardides de sementes venderam sementes crioulas e
foi realizada a troca de sementes e ervas medicinais entre todos os presentes no
evento, assim como as sementes crioulas de milho e feijdo produzidas pelas

criangas do CMEI foram doadas para todos que participaram.
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Para enriquecer ainda mais o evento, convidamos trés palestrantes para falar
sobre a importancia das sementes crioulas e dos guardides de sementes para a
agrobiodiversidade, dentre os palestrantes estavam o professor Gilson Walmor
Dahmer da UFPR, a professora Rosana Aparecida Cruz Paula, do municipio de
Tijucas do Sul, Sr. Hans Rinklin, guardido de sementes e participante da cooperativa
de organicos do municipio de Tijucas do Sul e Sr. Isac Miola guardidao de sementes
do municipio de Dois Vizinhos.

A roda de conversa foi um momento de muitas trocas de experiéncias e
vivéncias entre palestrantes e comunidade presente. O evento também contou com
uma partilha de alimentos oferecida pelo CMEI, com comidas tipicas da regido: bolo
de fuba, tijolinhos de abdbora, pdo de pinhdo e requeijao caseiro, também frutas
doadas pelos pais e participantes: banana, ponca, mimosa, laranja e para beber cha
de ervas medicinais: hortela, erva-doce, entre outros.

Com a realizagdo do evento de extensdo no CMEI do Campo Cantinho da
Crianca foi possivel contribuir com a preservacdo da agrobiodiversidade das
sementes crioulas, incentivar as criangas a aprender a cuidar do meio ambiente,
conhecer diferentes espécies de plantas e compreender desde cedo de onde vem os
alimentos e a importancia da alimentagcédo segura e saudavel.

As contribuicbes para a area académica, profissional e pessoal com certeza
trouxeram beneficios como o conhecimento e envolvimento coletivo com as criangas
e de toda comunidade escolar, trazendo para a area educacional um ensino
contextualizado e carregado de significados.

Ao apresentar novas propostas de atividades para trabalhar com as criangas
na Educagado Infanti do Campo, assim como proporcionar momentos de
experiéncias em que a crianga e a comunidade escolar tenham a oportunidade de
conhecer diferentes espécies de sementes crioulas e conhecer os guardides de
sementes que sio tao importantes para que essas sementes nao se acabem.

Assim, a realizacao da Festa das Sementes consolidou-se como um momento
de partilha de saberes, fortalecimento de identidade do Campo e valorizagdo da
agrobiodiversidade, evidenciando que a Educagao Infanti do Campo pode
constituir-se como territorio de construcdo de conhecimentos culturais e sociais
desde a primeira infancia.

O produto educacional em formato de livreto, intitulado “Sementes plantando

Sementes” reafirma a importancia de integrar escola e comunidade, promovendo
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experiéncias significativas que contribuem para a preservacdo das sementes

crioulas e para a formacgao integral das criangas pequenas.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao concluir esta pesquisa, torna-se essencial retomar a questdo central que
orientou e analisar, a luz dos resultados obtidos, o percurso construido. A
investigacdo foi mobilizada pela necessidade de compreender como a
agrobiodiversidade das sementes crioulas poderia se constituir como eixo
estruturante de praticas pedagogicas na Educacéo Infantil do Campo.

Nesse sentido, as experiéncias de ensino no CMEI do Campo Cantinho da
Crianca demonstraram que as sementes crioulas constituem um eixo articulador
capaz de integrar os campos de experiéncia da Educagao Infantil, promovendo
aprendizagens contextualizadas, criticas e vinculadas a realidade sociocultural das
criangas.

A pesquisa também evidenciou a importancia da Educagao Infantil do Campo
como espaco de resisténcia e valorizagdo da cultura camponesa. As praticas
desenvolvidas com sementes crioulas permitiram as criangas vivenciarem, desde
cedo, a relagdo com a terra, com os alimentos e com os saberes transmitidos por
suas familias e comunidades.

Nesse sentido, o CMEI tornou-se um espacgo de reafirmacao da identidade,
fortalecendo vinculos entre saberes escolares e saberes comunitarios, em dialogo
com a perspectiva da agroecologia e da soberania alimentar.

Dessa forma, pode-se afirmar que o problema de pesquisa foi respondido,
assim como o objetivo geral de pesquisa alcangado. Evidenciou-se que o
desenvolvimento de praticas pedagogicas com foco na agrobiodiversidade das
sementes crioulas € viavel, pertinente e formativamente significativa, desde que
ancorada na escuta sensivel das criancas, na valorizagdo dos saberes das familias
e na mediacéao intencional do professor

A valorizagdo da agrobiodiversidade das sementes crioulas como patriménio
cultural mostrou-se como caminho para fortalecer a identidade do campo desde a
infancia, ao contribuir na formacéo de sujeitos criticos e conscientes e promover
uma educagdo comprometida com a sustentabilidade e a justiga social.

Do ponto de vista pessoal e profissional, realizar esta pesquisa foi
profundamente gratificante, acompanhar as criangas em contato com a terra, com a

natureza, aprendendo a cada experiéncia proporcionada. Cada nova descoberta foi
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uma experiéncia incrivel na caminhada da professora pesquisadora da Educagao
Infantil, modalidade de ensino que tanto amo.

No campo académico, o estudo disponibiliza sugestdes de praticas
pedagogicas contextualizadas para trabalhar com as criangas do campo.
Recomenda-se a ampliacdo de pesquisas que abordem a relacado entre educacao do
campo e Educacéao Infantil, de modo a consolidar uma pedagogia da infancia que
respeite as especificidades e contribua para a formacgao integral das criangas.

Assim, conclui-se que a Educacao Infantil do Campo, ao valorizar a vida, a
cultura e o trabalho das comunidades do campo, tem papel fundamental na
construgcao de uma sociedade sustentavel.

O trabalho com sementes crioulas demonstrou-se um caminho fértil para unir
ensino e identidade cultural, possibilitando as criangas aprenderem com alegria,
curiosidade e pertencimento, em sintonia com o0 mundo em que vivem, assim como
destaca Franco (2008) a importancia da cultura do campo, que é rica e diversa, tem
suas particularidades e, ao mesmo tempo, é produtor de cultura.

Que esta pesquisa seja semente: que germine novas praticas, inspire novos
estudos e fortaleca a Educacdo Infanti do Campo como espago de vida, de

conhecimento e de resisténcia.
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ANEXO A: TCLE - PAIS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO E
TERMO DE CONSENTIMENTO DO USO DE IMAGEM, SOM E VIDEO

AOS PAIS

O seu filho (a) esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa
Educacao infantil e Agrobiodiversidade: experiéncias de ensino em um CMEI do
Campo, cujas pesquisadoras responsaveis sdo Luciana Boemer Cesar Pereira e
Cristiany Aparecida Carneiro. Caso aceite que seu filho (a) participe, a pesquisa
consiste em diversos momentos de interacdo e atividades ludicas, envolvendo
sementes e o contato com a terra e elementos da natureza (plantio e cuidados com
plantas). Também esta previsto um encontro com guardides de sementes que
acontecera no CMEI do Campo Cantinho da Crianga, nos periodos que a crianga ja
frequenta a instituicdo de ensino. A pesquisa iniciara este ano e terminara no

primeiro semestre do ano de dois mil e vinte e quatro.

Titulo da pesquisa: Educacéao Infantil e Agrobiodiversidade: experiéncias de ensino

em um CMEI do Campo.

Pesquisadoras responsaveis pela pesquisa:
Luciana Boemer Cesar Pereira; Endereco: Rua Mario Antonio Marmentini, 87,
Centro Norte, Dois Vizinhos - PR. Tel: (42) 99923-3722.

Cristiany Aparecida Carneiro; Endereco: Estrada principal da Palha A Palermo, 156,
Bosque da Saude, Tijucas do Sul - PR. Tel: (41) 992261629.

Local de realizagao da pesquisa: CMEI do Campo Cantinho da Criancga.
Endereco, telefone do local: Estrada de Joinville, 09, Campina, Tijucas do Sul —
PR. Tel: (41) 3674-1398.
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INFORMAGOES AOS PAIS

1. APRESENTAGCAO DA PESQUISA

O presente trabalho prevé a realizagao de diversas atividades nas dependéncias
do CMEI Cantinho da Criancga voltadas para o ensino de ciéncias da natureza, com
foco em agrobiodiversidade. Essas atividades serdo desenvolvidas pensando em
proporcionar experiéncias praticas de forma ludica, em que as criangas tenham
contato com a terra e com sementes de diferentes espécies, com o intuito de que

aprendam a cuidar do meio ambiente e ampliem seu conhecimento de mundo.

2. OBJETIVOS DA PESQUISA

2.1. Objetivo geral: Desenvolver praticas pedagodgicas na Educagao Infantil do

Campo com foco nas sementes crioulas.

2.2. Objetivos especificos:

e Promover a exploracédo de forma ludica de sementes crioulas de milho e feijao de
diferentes espécies com as criangas da turma Maternal (3 a 4 anos) e realizar o
plantio.

e Mediar encontro das criangas das criangas participantes da pesquisa com os
guardides de sementes.

e Elaborar um material com as agdes realizadas durante a Festa das Sementes do

CMEI do Campo Cantinho da Crianga.

3. PARTICIPAGAO NA PESQUISA

As atividades estao previstas para ocorrer no periodo de outubro de dois mil e
vinte e trés até o final do primeiro semestre de dois mil e vinte quatro (respeitando as
férias escolares) em diferentes momentos durante a rotina do CMEI, todas as
atividades serdo realizadas nas dependéncias da instituigdo de ensino, tomando
todos os devidos cuidados nos momentos de execucdo das atividades com as
criangas. Em alguns momentos nao serdo somente os professores do CMEI que irdo
acompanhar as atividades, também contaremos com a presencga da equipe técnica

de apoio e dos guardides de sementes convidados.
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4. CONFIDENCIALIDADE
As informagbes serdo utilizadas somente para os fins deste projeto e serdo

tratadas com sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.

5. RISCOS E BENEFICIOS
5.1. Riscos

Caso seu filho (a) ndo se sinta a vontade, por qualquer motivo, seja ele de
origem psicoldgica, intelectual ou emocional, como: possibilidade de
constrangimento ao realizar as atividades propostas, desconforto, medo, vergonha,
estresse, cansago ao responder as perguntas, entre outros, para participar deste

projeto, podera desistir sem nenhum énus ou prejuizo a sua pessoa.

5.2. Beneficios

Ao participar desta pesquisa, a crianga tera acesso a atividades ludicas que
contemplam os objetivos dos campos de experiéncias na tematica da
agrobiodiversidade e sementes crioulas. E também poderao participar do encontro
com os guardides de sementes, que destacardo a importancia das sementes para a
vida.
6. CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO
6.1. Inclusao

Criangas da turma do maternal (3 a 4 anos de idade) e guardides de sementes.

6.2. Exclusao

Nao se aplica.

7. DIREITO DE SAIR DA PESQUISA E A ESCLARECIMENTOS DURANTE O
PROCESSO

Esclarecemos que a participagdo da crianga € totalmente voluntaria, e que vocé
tem a liberdade de recusar que seu filho (a) participe e ainda de recusar a continuar
participando da pesquisa em qualquer etapa dela, sem que isso |he cause qualquer
prejuizo.

Vocé pode assinalar o campo a seguir, para receber o resultado desta pesquisa,

caso seja de seu interesse:
( ) quero receber os resultados da pesquisa — informe e-mail para envio:

( ) ndo quero receber os resultados da pesquisa.
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8. RESSARCIMENTO E INDENIZAGAO
A participagao da crianga é livre e espontanea na pesquisa, no entanto, caso
haja algum desconforto ou risco durante a realizacdo da mesma havera a realizagao

de ressarcimento ou de indenizac&o por parte da pesquisadora.

9. ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é
constituido por uma equipe de profissionais com formagao multidisciplinar que esta
trabalhando para assegurar o respeito aos seus direitos como participante de
pesquisa. Ele tem por objetivo avaliar se a pesquisa foi planejada e se sera
executada de forma ética. Se vocé considerar que a pesquisa nido estad sendo
realizada da forma como vocé foi informado ou que vocé esta sendo prejudicado de
alguma forma, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo
Seres Humanos da Universidade Tecnologica Federal do Parana (CEP/UTFPR) —
Campus Dois Vizinhos. Endereco: Estrada para Boa Esperancga, km 4 — Comunidade
Sao Cristévao - Dois Vizinhos-PR. Telefone: (46) 3536-8252. E-mail:
coep-dv@utfpr.edu.br.

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com Luciana Boemer Cesar Pereira, via e-mail:

lucianaboemer@gamail.comou telefone: (42) 9923-3722.

CONSENTIMENTO
Eu autorizo a participacao de meu
filho(a) na pesquisa e declaro ter

conhecimento das informagdes contidas neste documento. Declaro ter
compreendido o objetivo, a natureza, os riscos, beneficios, ressarcimento e

indenizagao relacionados a este estudo.

Autorizo também que as pesquisadoras relacionadas neste documento
obtenham fotografias e videos de meu filho(a) para fins de pesquisa
cientifica/educacional. As fotografias e videos ficardo sob a propriedade do grupo

de pesquisadoras pertinentes ao estudo e sob sua guarda.


mailto:coep-dv@utfpr.edu.br
mailto:lucianaboemer@gmail.com

117

Concordo que o material e as informagdes obtidas relacionadas a minha
pessoa possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos,
palestras ou periddicos cientificos. Porém, ndo devo ser identificado por nome ou

qualquer outra forma.

Estou consciente que a crianga pode deixar o projeto a qualquer momento,
sem nenhum prejuizo e decidi livre e voluntariamente, participar das agdes que

compdem esta pesquisa.

Assinatura Pais

Informagoes dos pais:
Nome completo:

RG:

Data de nascimento:
Telefone:

Endereco:

Data:__ / |/
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ANEXO B: TCLE — GUARDIOES DE SEMENTES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)/TERMO
DE CONSENTIMENTO DO USO DE IMAGEM, SOM E VIDEO (TCUISV)

GUARDIOES DE SEMENTES

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa Educagao
Infantil e Agrobiodiversidade: experiéncias de ensino em um CMEI do Campo, cuja
pesquisadora responsavel é Cristiany Aparecida Carneiro.

Caso aceite participar, a sua participacdo na pesquisa consiste em dois
momentos de interacdo: o primeiro € uma roda de conversa com as criangas para
realizar uma exposicdo das sementes de forma ludica, proporcionando a
oportunidade de exploracdo das sementes pelas criangas. E o segundo momento é
realizar de forma expositiva e dialogada com a sua participagéo, sobre a importancia
da agrobiodiversidade e a tarde havera um didlogo em uma roda conversa com os a
comunidade escolar do Centro Municipal de Educacao Infantil do Campo Cantinho

da Crianca.

Titulo da pesquisa: pesquisa Educacédo Infantil e Agrobiodiversidade: experiéncias
de ensino em um CMEI do Campo.

Pesquisadora ou outro (a) profissional responsavel pela pesquisa, com
Enderegos e Telefones:

Luciana Boemer Cesar Pereira; Endereco: Rua Mario Antonio Marmentini, 87,
Centro Norte, Dois Vizinhos - PR. Tel: (42) 99923-3722

Cristiany Aparecida Carneiro; Enderego: Estrada principal da palha A Palermo, 156,
Bosque da Saude, Tijucas do Sul - PR. Tel: (41) 992261629.

Local de realizagao da pesquisa: CMEI do Campo Cantinho da Crianga
Endereco, telefone do local: Estrada de Joinville, 09, Campina, Tijucas do Sul —
PR. Tel: (41) 3674-1398.
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INFORMAGCOES AO PARTICIPANTE
1. APRESENTACAO DA PESQUISA

O presente trabalho prevé a realizagao de diversas atividades nas dependéncias
do CMEI Cantinho da Criancga voltadas para o ensino de ciéncias da natureza, com
foco em agrobiodiversidade. Essas atividades serdo desenvolvidas pensando em
proporcionar experiéncias praticas de forma ludica, em que as criangas tenham
contato com a terra e com sementes de diferentes espécies, com o intuito de que
aprendam a cuidar do meio ambiente e ampliem seu conhecimento de mundo.
Dessa forma, as observagdes realizadas seréo registradas por meio de um diario de
bordo e registro de imagens (fotografias) feitas durante as atividades realizadas.

A pesquisa sera qualitativa, do tipo participante, pois a turma que ira participar
(maternal), eu sou a professora regente. Todos os devidos cuidados com a
segurancga das criangas irdo ser tomados. Em todas as etapas do projeto, durante o
manejo de sementes principalmente, as criangas estardo sendo acompanhadas por
profissionais da instituicdo para que nenhum tipo de acidente aconteca. Sabe-se que
pela realidade ao qual as criangas estao inseridas, ja estdo acostumadas a explorar
elementos da natureza que estdo por todo o patio do CMEI. No entanto, sempre
estardo acompanhadas e o professor estara o tempo todo mediando as atividades,
assim como acontece cotidianamente na rotina da Educacgao Infantil.

Apés visita da equipe técnica para definir o melhor local para o plantio das
diferentes espécies de sementes crioulas de milho e feijao e a preparagéo do solo,
pretende-se realizar com as criangas em um primeiro momento uma roda de
conversa e exposicao e exploracdo das sementes. Em seguida, realizar o plantio
das sementes, que sera feito pelas criangas. A turma do maternal tem um total de
doze criangas.

Depois do plantio, pretende-se acompanhar juntamente com as criangas o
desenvolvimento das plantas e os cuidados que se deve ter até o momento da
colheita. Durante esse intervalo de tempo pretende-se realizar outras atividades
ludicas com as criangas envolvendo sementes e outros elementos da natureza.

Para finalizar o projeto pretende-se organizar um momento de encontro das
criangas e comunidade escolar, separadamente os segmentos, com os guardides de
sementes e também a organizacdao de uma feira de sementes. Outra atividade que
pretende-se realizar € a colagem de sementes em um quadro representativo da

escola juntamente com todas as criangas da instituicdo de ensino. A ultima etapa do
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projeto é elaborar um material com as praticas pedagdgicas realizadas ao longo do
projeto e suas contribui¢des para a Educagao Infantil do campo.
2. OBJETIVOS DA PESQUISA
Objetivo geral: Desenvolver praticas pedagogicas que contemplem os campos de
experiéncias na Educacao Infantil do Campo com foco na Agrobiodiversidade.
Objetivos especificos: Promover a exploragdo de forma ludica de sementes crioulas
de milho e feijao de diferentes espécies com as criangas da turma Maternal (3 a 4
anos) e realizar o plantio; Desenvolver praticas pedagdgicas envolvendo os campos
de experiéncia da Educacao Infantil e a agrobiodiversidade com foco em diversidade
agricola de plantas; Elaborar um material com as praticas pedagdgicas realizadas;
Mediar encontro das criangas do CMEI do Campo Cantinho da Crianga e também da
comunidade escolar para conhecer guardides de sementes.
3. PARTICIPAGAO NA PESQUISA
As atividades estdo previstas para ocorrer em data unica, em forma de evento,

manha e tarde. No periodo da manha serao realizadas as atividades previstas com
as criangcas e a tarde, segundo momento € a realizagdo de forma expositiva e
dialogada com a sua participagdo, sobre a importancia da agrobiodiversidade e a
tarde havera um dialogo em uma roda conversa com os a comunidade escolar do
Centro Municipal de Educacéo Infantil do Campo Cantinho da Crianca. Sendo assim,
sua participagcao acontecera nos dois momentos.
4. CONFIDENCIALIDADE

As informagdes serdao utilizadas somente para os fins deste projeto e serdo

tratadas com sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.

5. RISCOS E BENEFICIOS
5.1. Riscos

Caso vocé néao se sinta a vontade, por qualquer motivo, seja ele de origem
psicologica, intelectual ou emocional, como: possibilidade de constrangimento ao
responder o questionario; Desconforto; Medo; Vergonha; Estresse; Quebra de sigilo;
Cansago ao responder as perguntas; Quebra de anonimato, entre outros, para
participar deste projeto, podera desistir sem nenhum énus ou prejuizo a sua pessoa.
5.2. Beneficios

Ao participar desta pesquisa, vocé estara compartilhando o conhecimento sobre

Agrobiodiversidade, sementes crioulas e produg¢ao de organicos e contribuira com o
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Ensino de Ciéncias da Natureza e também para o desenvolvimento integral das
criangas pequenas do municipio de Tijucas do Sul e compartilhando conhecimentos

muito importantes com toda comunidade escolar.

6. CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO
6.1. Inclusao
Criancas da turma do maternal (3 a 4 anos de idade), professores e comunidade

escolar. Guardides de Sementes, se possivel, de diferentes localidades.

6.2. Exclusao

Nao se aplica.

7. DIREITO DE SAIR DA PESQUISA E A ESCLARECIMENTOS DURANTE O
PROCESSO.

Esclarecemos que sua participacdo € totalmente voluntaria, e que vocé tem a
liberdade de se recusar a participar e ainda de se recusar a continuar participando

da pesquisa em qualquer etapa dela, sem que isso Ihe cause qualquer prejuizo.

Vocé pode assinalar o campo a seguir, para receber o resultado desta pesquisa,

caso seja de seu interesse:

( ) quero receber os resultados da pesquisa (e-mail para envio: )-

( ) ndo quero receber os resultados da pesquisa.

8. RESSARCIMENTO E INDENIZACAO
A sua participagdo € livre e espontanea na pesquisa, no entanto, caso haja
algum desconforto ou risco durante a realizagcdo da mesma havera a realizagao de

ressarcimento ou de indenizacéo por parte da pesquisadora.

9. ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é
constituido por uma equipe de profissionais com formag¢ao multidisciplinar que esta
trabalhando para assegurar o respeito aos seus direitos como participante de
pesquisa.Ele tem por objetivo avaliar se a pesquisa foi planejada e se sera
executada de forma ética. Se vocé considerar que a pesquisa nao esta sendo
realizada da forma como vocé foi informado ou que vocé esta sendo prejudicado de

alguma forma, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo
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Seres Humanos da Universidade Tecnologica Federal do Parana (CEP/UTFPR) —
CampusDoisVizinhos. Enderego:Estrada para Boa Esperanca, km4 — Comunidade
Sao Cristévao — DoisVizinhos—PR. Contato: Telefone: (46)3536-8252. E-mail:
coep-dv@utfpr.edu.br.

10. CONSENTIMENTO

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questbes a propdsito da minha participagao
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos, beneficios, ressarcimento e indenizagao

relacionados a este estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo, permitindo que os pesquisadores relacionados neste
documento obtenham fotografias de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica/
educacional. As fotografias ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadoras

pertinentes ao estudo e sob sua guarda.

Concordo que o material e as informagdes obtidas relacionadas a minha
pessoa possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos,
palestras ou periddicos cientificos. Porém, ndo devo ser identificado por nome ou

qualquer outra forma.

Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem
nenhum prejuizo. Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e

voluntariamente, participar das acdes que compdem esta pesquisa.

Nome Completo:
RG: Data de Nascimento:_/__/ Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:

Assinatura: Data: [
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Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos

e beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.
Nome completo:

Data: I/

Assinatura pesquisadora:

(ou seu representante)

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se

comunicar com Luciana Boemer Cesar Pereira, via e-mail:

lucianaboemer@gamail.comou telefone: (42) 9923-3722.

CONTATO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA QUE ENVOLVE SERES
HUMANOS PARA DENUNCIA, RECURSO OU RECLAMAGOES DO
PARTICIPANTE PESQUISADO:

Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR) — Campus Dois Vizinhos.

Enderecgo: Estrada para Boa Esperanca,
km4,ComunidadeS&oCristovao—CEP:85660- 000, Dois Vizinhos-PR, Telefone:
(46)3536-8252. E-mail: coep-dv@utfpr.edu.br
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