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RESUMO

SEVERINO, Edilaine da Silva. Onde esta a Fisica? Uma discussdo acerca de contelidos
de Fisica abordados em Ciéncias no Ensino Fundamental 2. 2015. 116 f. Trabalho de
Conclusédo de Curso (Licenciatura em Fisica). Departamento Académico de Fisica.
Universidade Tecnolégica Federal do Parana. Curitiba, 2015.

Esta pesquisa apresenta um panorama sobre quais conteudos de Fisica sao abordados
em Ciéncias no Ensino Fundamental 2, condicbes desse ensino e dificuldades e
possibilidades que os professores encontram ao lecionar. Esta pesquisa contou com duas
etapas, sendo a primeira delas a analise de documentos oficiais e a segunda entrevistas
com professores da rede publica de ensino da regido metropolitana de Curitiba, na cidade
de Itaperugu. Foram analisados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de
Ciéncias (PCN), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), os Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP) das escolas e os planos de trabalho dos professores entrevistados.
Entre as proposicdes de interpretacbes, pode-se destacar que a formacdo dos
professores e a escolha dos livros didaticos influenciam na abordagem de conteudos de
Fisica no Ensino Fundamental 2.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Ensino Fundamental 2. Interdisciplinaridade.
Formacéao de Professores. Livro Didatico.



ABSTRACT

SEVERINO, Edilaine da Silva. Where is Physical? A discussion about Physics contents in
Science teaching in Elementary School 2. 116 f. 2015. Trabalho de Conclusao de Curso
(Licenciatura em Fisica). Departamento Académico de Fisica. Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana. Curitiba, 2015.

This research provides an overview of Physics contents addressed in Science teaching in
Elementary School 2, the conditions of teaching and the difficulties and possibilities the
teachers find in teaching. This research involved two stages, the first one was the analysis
of official documents and the second one involved interviews with public school teachers in
the metropolitan region of Curitiba, in city of Itaperugu. It has been analyzed the National
Curriculum Standards for Science Education (PCN), the National Curricular Guidelines
(DCN), the Political-Pedagogical Projects (PPP) of schools and the work plans of the
interviewed teachers. Among the propositions of interpretations can be noted that the
training of teachers and the choice of textbooks influence the Physical contents approach
in Elementary School 2.

Keywords: Physics Teaching. Elementary School 2. Interdisciplinarity. Teacher Education.
Textbook.
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INTRODUGAO

O Ensino Fundamental constitui uma das primeiras etapas da vida escolar. Essa
etapa contribui para a ampliagdo de conhecimentos do estudante sobre o mundo e o
desenvolvimento de afinidades por determinadas areas e conteudos. “O que quero ser
quando crescer?”. Este questionamento adquire énfase nesse periodo. Os estudantes
descobrem quais disciplinas gostam mais, quais conteudos nao gostariam de aprender. E
dentre essas disciplinas apresentadas, encontra-se Ciéncias. Nessa disciplina, devem
estar inseridos conteudos referentes as ciéncias bioldgicas, fisicas e quimicas.

Durante os trés primeiros anos do ensino fundamental 2, ndo lembro de ter me
deparado com conteudos de fisica no ensino de Ciéncias. Vagamente me recordo de
temas como Astronomia, mas ministrados na disciplina de Geografia. No ultimo ano do
Ensino Fundamental 2, o ensino de Ciéncias foi dividido entre Fisica e Quimica, o que
trouxe um pouco de conhecimentos fisicos para o meu cotidiano, mas ndo uma base
para o que viria no Ensino Médio.

No Ensino Médio, tive um maior contato com a disciplina de Fisica e em parte foi
essa aproximagao que me motivou a entrar no curso de Licenciatura em Fisica. Em certo
momento de minha graduacgéo, entrei para o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID) e me deparei com a situagao de lecionar Fisica para alunos do
Ensino Fundamental. E nesse momento, comecei a questionar o fato de ndo me lembrar
de ter aprendido Fisica no Ensino Fundamental.

E assim fui motivada a fazer esta pesquisa para investigar quais conteudos de
Fisica sao lecionados no Ensino Fundamental 2 e quais s&o as possibilidades e
dificuldades que sao encontradas nesse ensino.

Ao analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacido Basica
(BRASIL, 2013), deparei-me com um grande incentivo para que a disciplina de Ciéncias
tenha uma énfase interdisciplinar. Os conteudos nao sao divididos em disciplinas, mas
apresentam eixos norteadores. Esse mesmo documento incentiva o professor como
orientador da disciplina de Ciéncias e responsavel pelo direcionamento de conteudos.

Com o avango tecnoldgico e as mudancas sociais, o ensino de ciéncias apresenta
a necessidade de envolver o aluno para que ele compreenda o0 que acontece ao seu
redor. E nesse momento surge a oportunidade do professor discutir diversas
competéncias em relagdo ao ensino de ciéncias. Como o professor de Ciéncias detém

poder de decisdao em relagao aos conteudos que sao ministrados na disciplina, pode ser
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que alguns conteudos prevalegam sobre outros.

Maurina e Pinheiro (2006) discutem perspectivas dos alunos do Ensino
Fundamental em relacdo ao ensino de fisica e destacam a supervalorizacdo do
conhecimento desta ultima. Essa supervalorizagdo se encontra associada ao fato desses
alunos nao terem tido muitas aulas referentes a esse assunto, em que se interpreta que
essa mistificacdo da fisica seja consequéncia da falta de esclarecimento sobre os
conteudos desta disciplina (MAURINA e PINHEIRO, 2006). Outra conclusao citada por
Maurina e Pinheiro (2006) foi:

Conhecimentos uteis para a vida sdo o que muitos alunos esperam nas
aulas de Fisica. E nesse ponto que talvez possa haver maior probabilidade
de frustragcao das expectativas do aluno, ou seja, as expectativas positivas
que ele tem podem nao ser confirmadas, podendo ser a razao pela falta de
interesse pelos conteudos e assuntos tratados em sala de aula (MAURINA
e PINHEIRO, 2006, p. 9).

Tal fato denota a falta de conhecimento da disciplina de Fisica para os alunos, pois
suas expectativas grandiosas em relagéo a esse ensino mostra como os alunos nao tem
uma nog¢ao adequada de como serao essas aulas. Isto faz com que eles imaginem esse
conteudo, de certo modo, muito distante da realidade.

Com esse contexto, esta pesquisa se faz necessaria para responder a seguinte
questao de pesquisa: Quais sédo as condigdes de abordagem de conteudos de Fisica no
ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental 2?

Para responder essa questdo, a pesquisa apresenta como objetivo geral: Discutir
condigbes de abordagem de conteudos de Fisica no ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental 2.

Especificamente, objetiva a:
—ldentificar nos PCN, DCN, PPP e Planos de Trabalho conteudos de fisica a serem
abordados no ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental 2;
— Analisar condigdes e formas de abordagem de conteudos de Fisica no ensino de
Ciéncias nos diferentes anos do Ensino Fundamental;
—Analisar possibilidades e dificuldades de professores na abordagem de conteudos de
Fisica no ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental 2.

Para a melhor compreensao do trabalho, esta pesquisa é apresentada em dois

capitulos. Os capitulos estao estruturados da seguinte maneira:
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—Capitulo 1 — Fisica e Ciéncias no ensino fundamental 2 — E apresentado o tema
interdisciplinaridade e como ele esta ligado ao ensino de ciéncias. E disposto como o
ensino de Ciéncias estd sendo orientado por meio dos documentos oficiais e a
repercussao desse ensino nas provas de nivelamento que sao aplicadas muldialmente.
Explicita-se, ainda, consideracdes sobre como os livros didaticos e a formacédo dos
professores influenciam no ensino de conteudos de fisica no ensino fundamental 2 e, por
fim, sdo apresentadas propostas para esse ensino.

—Capitulo 2 — A Pesquisa Realizada — Evidenciam-se caracteristicas da investigagao,
sendo esclarecidos o contexto, os sujeitos e o periodo em que a pesquisa foi realizada;
sao apresentadas as etapas da pesquisa e 0s processos de coleta e analise de dados.
Também s&o apresentados os conteudos de fisica que estao explicitados em documentos
oficiais no ensino fundamental 2 e as caracteristicas e condigdes de abordagem pelos
professores, destacando possibilidades e dificuldades desse ensino. E uma discusséao de
que os conteudos de Fisica mais presentes foram energia e astronomia. E como o livro
didatico e a formacao dos professores sédo fatores muito relevantes no modo como sao

escolhidos esses contelidos.
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1. FISICA E CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL 2

A Fisica no Ensino Fundamental ndo apresenta uma disciplina com seu nome, os
conteudos referentes a esta area devem estar inseridos na disciplina denominada
Ciéncias. Contidos nessa disciplina devem estar conteudos referentes a Quimica, a
Fisica, a Biologia, a Astronomia e a Geologia. Assim os conteudos de Fisica no Ensino
Fundamental 2 podem ser apresentados de uma forma disciplinar ou interdisciplinar.
Neste trabalho, foram feitas discussbes acerca dos conteudos de Fisica e suas formas e
condi¢gdes de abordagem no Ensino Fundamental 2, levando-se em consideragao suas
relagbes com alguns documentos oficiais, livro didatico e formagao de professores de
Ciéncias. Dessa forma, neste capitulo, sdo apresentadas consideracbes sobre
abordagem interdisciplinar; orientagdes desses documentos oficiais; influéncias do livro

didatico e dos processos de formacao de professores.

1.1 Interdisciplinaridade

A disciplina de Ciéncias, por conter conhecimentos de varias areas, pode

apresentar uma abordagem interdisciplinar. Nesse sentido, segundo Klein (1998):

A compreensdo de qualquer conceito comega com a perspectiva historica.
“Interdisciplinar” € uma palavra do século XX. A origem intelectual do conceito de
interdisciplinaridade subjacente, no entanto, € muito mais antiga. No Ocidente, as
ideias fundamentais de ciéncia unificada, sintese e integragdo do conhecimento
foram desenvolvidas pela filosofia antiga. Com o passar do tempo, o processo
geral de especializagdo na sociedade resultou em um numero crescente de
disciplinas e profissdes distintas. Entretanto, as ideias de unidade, integragéo e
sintese persistiram como valores filosoficos, sociais, educacionais e pessoais
(KLEIN, 1998, p.110).

Assim, percebe-se como a interdisciplinaridade, mesmo n&o sendo assim
denominada, de certo modo sempre esteve intrinseca as areas de conhecimento. As
exigéncias sociais de especializagao nas profissdes fez com que o numero de disciplinas
crescesse, mesmo havendo presente a ideia de integracdo entre elas. O conceito de
interdisciplinaridade comecga a ser discutido na Europa, em meados de 1960, sendo

incitado pelos movimentos estudantis. Segundo Fazenda (2012):
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O eco das discussbes sobre interdisciplinaridade chega ao Brasil ao final da
década de 1960 com sérias distorgbes, proprias daqueles que se aventuram ao
novo sem reflexdo, ao modismo sem medir as consequéncias do mesmo.

Dois aspectos sdo fundamentais a serem considerados: o primeiro € o modismo
que o vocabulo desencadeou. Passou a ser palavra de ordem a ser empreendida
na educagao, aprioristicamente, sem atentar-se para os principios, muito menos
para as dificuldades de sua realizacdo. Impensadamente tornou-se a semente e
o produto das reformas educacionais empreendidas entre 1968 e 1971 (nos trés
graus de ensino). O segundo aspecto € o avango que a reflexdo sobre
interdisciplinaridade passou a ter a partir dos estudos desenvolvidos na década
de 1970 por brasileiros (FAZENDA, 2012, p. 23).

Nota-se como o conceito de interdisciplinaridade comegou a ser desenvolvido de
uma maneira que nao trouxe consideraveis contribuicdes para o ensino de Ciéncias, pois
teve em seu desenvolvimento uma grande influéncia do modismo que esse termo criou.

Nesse sentido, Fazenda (2012) destaca algumas consequéncias.

Em nome da interdisciplinaridade, todo o projeto de uma educagéao para a cidadania
foi alterado, os direitos do aluno/cidadao foram cassados, através da cassagéo aos
ideais educacionais mais nobremente construidos. Em nome de uma integragéo,
esvaziaram-se os cérebros das universidades, as bibliotecas, as pesquisas, enfim,
toda a educagao. Foi tempo de siléncio, iniciado no final dos anos 50, que percorreu
toda a década de 1960 e a de 1970. Somente a partir de 1980 as vozes dos
educadores voltaram a ser pronunciadas. A interdisciplinaridade encontrou na
ideologia manipuladora do Estado seu promotor maior. Entorpecido pelo perfume
desse modismo estrangeiro, o educador se omitiu e nessa omissdo perdeu
aspectos de sua identidade pessoal. Essa perda gradativa de identidade registrada
nas décadas de 1960 e 1970 causou danos irreparaveis a curto prazo. Entretanto,
tal como Fénix, o educador dos anos 80 renasceu das cinzas, em busca de seu
passado de glorias e de sua afirmagao como profissional (FAZENDA, 2012, p. 30).

Assim, podem ser destacadas muitas controvérsias envolvendo a
interdisciplinaridade na educagcdo. Do mesmo modo que teve grande repercussao,
diversos questionamentos foram apresentados sobre seu desenvolvimento no ambito
escolar. Mesmo assim, o conceito de interdisciplinaridade vem se difundindo ao longo
dos anos, estabilizando-se no cenario educacional. Sobre essa expansdo da

interdisciplinaridade, Fazenda (2012) explicita:

A partir da constatagao de que a condigao de ciéncia nado esta no acerto, mas no
erro, passou-se a exercer € a viver a interdisciplinaridade das mais inusitadas
formas. O numero de projetos educacionais que se intitulam interdisciplinares vem
aumentando no Brasil, numa progressao geomeétrica, seja em instituicdes publicas
ou privadas, em nivel de escola ou de sistema de ensino. Surgem da intuicdo ou da
moda, sem lei, sem regras, sem intengdes explicitas, apoiando-se numa literatura
provisoriamente difundida (FAZENDA, 2012, p. 34).

Nesse panorama, Klein (1998) ressalta que “no Brasil, assim como nos Estados
Unidos e na Europa, o numero de projetos educacionais com a palavra ‘interdisciplinar’

em seus titulos tem crescido dramaticamente. No entanto, muitos surgem como intuigao
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ou modismo, sem regras ou intengdes claras” (KLEIN, 1998, p. 119). Isto denota a
dificuldade de docentes para desenvolverem propostas interdisciplinares. Klein (1998)
também aponta que “professores que tomam emprestado o rétulo interdisciplinar nao
estdo necessariamente engajados em praticas interdisciplinares. As duas coisas n&o
devem ser confundidas” (KLEIN, 1998, p.119).

Nesse sentido, torna-se necessario conceituar interdisciplinaridade. Segundo
Severino (1998, p.42), “quando se coloca a questdo da interdisciplinaridade, pensa-se
logo num processo integrador, articulado, organico, de tal modo que, em que pesem as
diferencas de formas, de meios, as atividades desenvolvidas levam ao mesmo fim.
Sempre uma articulacédo entre totalidade e unidade”. Dessa forma, compreende-se que
em uma proposta interdisciplinar, as disciplinas estejam interligadas e professores
precisam estar envolvidos nessa articulagdo. Sobre a pratica docente, Severino (1998,
p.43), discorre que “a pratica dos educadores é interdisciplinar se se desenvolve no
ambito de um projeto; sé se sustenta num campo de forgas, e o que gera o campo de
forcas de um projeto educacional é intervengao atuante de uma intencionalidade; a
intencionalidade s6 se sustenta, por sua vez, na articulagdo das mediagdes histéricas da
existéncia humana”.

Lenoir (1998) discorre que:

A perspectiva interdisciplinar ndo é, portanto, contraria a perspectiva disciplinar;
ao contrario, ndo pode existir sem ela e, mais ainda, alimenta-se dela. Uma tal
constatagdo mostra logo a existéncia de uma ligagdo efetiva entre a
interdisciplinaridade e a didatica, que aqui traz fundamentalmente sua razéo de
ser na descricdo do conhecimento que instaura para ensinar (LENOIR, 1998, p.
46).

Lenoir (1998, p. 60) ainda ressalta que “as ligagdes da didatica com a
interdisciplinaridade sao intrinsecas, inerentes a especificidade da didatica, e extrinsecas,
segundo a ordem de necessidade”.

Nesse contexto, destaca-se como a interdisciplinaridade esta diretamente
associada a didatica. Assim, Lenoir (1998) denota que “a fungao da didatica é recorrer a
modelos interdisciplinares de maneira a conceber situagbes didaticas que reunam os
alunos e, ao mesmo tempo, garantam o respeito das especificidades disciplinares”.
Dessa maneira, considera-se que a interdisciplinaridade possui fundamentagao nas

disciplinas e que implica entrelacamento entre esses ambitos disciplinares.

Essa perspectiva repousa, por sua vez, ao mesmo tempo, sobre a especificidade
das matérias escolares em dire¢do as disciplinas cientificas e sobre a
especificidade de cada uma delas. Essa especificidade reivindica, numa visdo de
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formacao e precisamente levando em conta as particularidades de cada matéria
escolar no plano de suas finalidades, de seu conteudo e de suas tentativas, o
estabelecimento de uma complementaridade e de inter-relagbes que impulsionem
os aprendizes. Dessa maneira, encontra-se respeitada a dupla visao,
epistemolégica e instrumental, que requer o trabalho interdisciplinar. Igualmente é
respeitado e atualizado o trabalho de integragéo, e isso é importante, pois se trata
da questado da formacgéo (LENOIR, 1998, p.66).

Lenoir (2005) apresenta duas perspectivas interdisciplinares: epistemologica e

instrumental. Essas perspectivas estdo dispostas na Figura 1.

Perspectiva filosofica e/ou epistemoldgica [ Perspectiva instrumental
(interagtes internas) _ {interagies externas)
Pesquisa de uma sintese conceitual Pesquisa de respostas operacionais a questies
(Interdisciplinaridade académica) postas no seio da sociedade
Interdisciplinaridade reflexiva e critica Interdisciplinaridade de projeto
Unificagio Reflexdn Saber imediatamente 1til,
do saber cientifico epistemologica operacional

sobre os saberes
disciplinares em

interagdo
Estruturacao Super-ciéncia
hierdrquica das (metateoria oo
disciplinas metadisciplina)
v v
Pesquisa do sentido | Pesquisa da funcionalidade
A A
Franga | Estados Unidos

Figura 1 - Duas perspectivas de apreensio da interdisciplinaridade. Fonte: LENOIR, 2005, p.10.

A perspectiva epistemoldgica se relaciona com a unificagdo de varias ciéncias, que
pode envolver uma hierarquizacao das disciplinas. A perspectiva instrumental se associa
a busca de respostas para questdes da sociedade, sendo que tais respostas nao
poderiam ser conseguidas apenas com o ambito disciplinar (LENOIR, 2005). Tendo em
vista essas perspectivas, Lenoir (2005) ressalta uma terceira perspectiva, “muito mais
divulgada hoje, aquela da exigéncia da reflexdo epistemolégica sobre os saberes
disciplinares que interagem entre eles, aquela de uma vigilancia critica indispensavel
diante da abundéancia conceitual e diante dos usos as vezes irrefletidos, sendo
selvagens, do saber” (LENOIR, 2005, p. 11).

Desse modo, pode-se caracterizar as abordagens interdisciplinares escolares por
meio de duas perspectivas. Em uma delas, os conteudos sao tratados de forma que as

disciplinas se unifiquem, sendo que tais conteudos podem ser abordados em varias
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disciplinas, como o conceito de energia. Na segunda perspectiva, os conteudos ja estao
intrinsecos em mais de uma disciplina, ndo podendo ser determinados disciplinarmente,

e podem ser associados a temas.

1.2 DCN, PCN, DCM e o ensino de Ciéncias

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgao
Basica (DCN), os conteudos abordados no ensino fundamental devem ser organizados
conforme cinco areas de conhecimento: linguagens, matematica, ciéncias da natureza,
ciéncias humanas e ensino religioso. Dentro dessa perspectiva, nota-se a falta de
esclarecimento em relagcdo aos conteudos a serem tratados, sendo atribuida ao professor
a tomada de decisao na escolha dos mesmos.

Com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), observa-se essa mesma
tendéncia em n&o esclarecer os conteudos, mas apresenta eixos tematicos para o ensino
de ciéncias naturais: Terra e Universo, Vida e Ambiente, Ser Humano e Saude e
Tecnologia e Sociedade. Considerando esse documento, o professor continua com a
atribuicdo de tomada de decisdo nas escolhas dos conteudos a serem tratados. Pino,

Ostermann e Moreira (2004) criticam os PCN, expressando que:

Os PCNs apresentam aos professores uma visdo ingénua de ciéncia, o que acaba
por reforgar uma énfase na visdo empirista indutivista, predominante no ensino. A
posicdo ambigua do documento em relagdo a nogédo de conhecimento e de ciéncia
preocupa pelo simples fato de que a visédo positivista ainda prevalece nas areas
cientificas. Caberia, em nosso modo de ver, a um documento oficial rejeita-la
explicitamente. Durante uma analise dos trechos do documento, pode-se imaginar
o quanto é dificil para o professor compreender com clareza qual a concepgao de
ciéncia apresentada pelos PCNs (OSTERMANN E MOREIRA, 2004, p. 8) .

Considerando essa perspectiva, torna-se necessario investigar as decisbes em
relacdo aos conteudos abordados. Analisando ambos os documentos (PCN e DCN),
percebe-se que os conteudos de fisica para o ensino de ciéncias para o ensino
fundamental 2 apresentados nas areas de conhecimento e eixos tematicos nao estao
bem evidentes; os conteudos mais encontrados estdo relacionados a assuntos de
Astronomia e Transformacao de Energia.

Em algumas cidades, geralmente de grande porte, algumas escolas de Ensino
Fundamental 2 sdo administrados pelo municipio, oque € o caso da cidade de Curitiba.

Portanto achou-se interessante analisar como estd sendo norteado este ensino. Nas



17

Diretrizes Curriculares Municipais (DCM) do municipio de Curitiba no estado do Parana,
percebe-se uma quebra dessa tendéncia. Os conteudos estdo mais evidentes para o
terceiro ciclo do Ensino Fundamental (6° e 7° anos). Os conteudos de Fisica com maior
destaque sao relacionados a Astronomia. Para o quarto ciclo (8° e 9°) é percebido um
maior enfoque para os conteudos de Fisica, sendo que aparecem conteudos de quase
todas as areas da Fisica (ex: Mecanica, Eletricidade e Termodinamica) que devem ser
discutidos em sala de aula.

Nos trés documentos (PCN, DCN e DCM - Curitiba), a forma de abordagem e
avaliagdo dos conteudos ndo se encontra esclarecida, deixando a critério do professor
essa decisao, mas em todos ha uma ressalva que essas atividades educacionais devem
levar em consideragéo o cotidiano, a cultura e os conhecimentos prévios dos alunos.
Dentro desse contexto, nota-se que o professor detém responsabilidade quanto aos
conteudos a serem ensinados em Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental 2 e isso
pode acarretar em um enfoque em certas areas da ciéncia, dependendo das preferéncias

e da formacéao do professor em questao.

1.2.1 O Ensino de Ciéncias Brasileiro e o PISA

Com os objetivos e conteudos expostos nos PCN, DCN e DCM - Curitiba,
apresenta-se um panorama geral do ensino de ciéncias no ensino fundamental 2,
considerando a regido em que a pesquisa foi desenvolvida. Esse panorama pode ser
analisado tendo em vista as avaliagées internacionais desse ensino. Com objetivo de
estabelecer relagado entre os conteudos ensinados nas Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental e o desempenho dos alunos brasileiros em avaliagbes internacionais,
Barroso e Franco (2008) apresentam uma analise comparativa, entre paises, dos
resultados nas questdes de ciéncias do Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (PISA) do ano de 2000 e, entre suas conclusdes, destacam os autores que o
desempenho dos alunos brasileiros ndo alcanca o nivel de habilidades de discentes de
outros paises. Expressam, contudo, que ainda nao foi possivel fazer a ligagdo entre os
conteudos ensinados e o desempenho dos estudantes.

Rubini, Massunaga e Barroso (2012) analisam os resultados dos estudantes

brasileiros no PISA 2006 nos conteudos de ciéncias naturais e ressaltam que:

no Brasil o percentual de alunos de 15 anos (concluintes ou recém
concluintes do Ensino Fundamental), que encontra-se abaixo do nivel 2 de
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proficiéncia é de cerca de 60%. Ou seja, pelos critérios do PISA pode se
dizer que cerca de 60% dos nossos alunos ndo demonstram possuir
competéncia cientifica para assumir plenamente seu papel de cidaddo na
sociedade contemporanea. Para o Brasil, isso € uma evidéncia de que os
alunos brasileiros estao limitados a analisar situagdes vinculadas ao seu
cotidiano e n&o conseguem transpor seu conhecimento para outras
situagdes (RUBINI, MASSUNAGA e BARROSO, 2012, p. 8).

Rubini, Massunaga e Barroso (2012) ressaltam que os alunos brasileiros estéo
limitados a analisar situagdes vinculadas ao seu cotidiano e um dos pontos que se
encontra mais evidente nos documentos € que o ensino deve ser conduzido levando em
consideragao esse cotidiano do aluno. Tais consideragdes implicam o questionamento

dos conteudos de ciéncias e de suas caracteristicas e condigdes de abordagem.

1.3. A Formacgao dos professores de ciéncias do ensino fundamental 2

Como apresentado na analise dos documentos oficiais que norteiam a educagao
brasileira, os professores possuem poder de decisdo na escolha dos conteudos no
Ensino Fundamental 2. Por isso, deve-se analisar o modo como os professores de
Ciéncias estao conduzindo esse ensino. “O profissional que atua no ensino de ciéncias,
esta incumbido de trabalhar conteudos especificos, que como vimos, abrange varias
areas das ciéncias, tendo que orientar-se pelos eixos norteadores, como também,
trabalhar em seu curriculo com os temas transversais” (MAGALHAES e OLIVEIRA, 2003,

p. 2). Magalhaes e Oliveira (2003) ainda questionam:

Levando em questdo o perfil generalista do ensino de ciéncias, nosso
questionamento é se o professor formado, no curso de qualquer uma das areas
das ciéncias, esta apto a lecionar Ciéncias do Ensino Fundamental? Hoje, sabe-
se que para atuar em qualquer disciplina é exigida a formagéo especifica na area,
no entanto, para a disciplina de ciéncias é exigido ser portador de licenciatura
plena em Ciéncias Biologicas ou Historia Natural, ou ser portador de licenciatura
em Ciéncias, com habilitagdo em Fisica, ou em Quimica, ou em Biologia, ou em
Matematica. No entanto, a partir da LDB de 1996, quando acabou-se com os
cursos de Licenciaturas Curtas, percebemos que passaram a existir poucos
cursos de Licenciatura Plena em Ciéncias e que por sua maioria os professores
formados para essa disciplina provem dos cursos de Licenciatura Plena em
Biologia (MAGALHAES e OLIVEIRA, 2003, p. 2).

Paganotti e Dickman (2011) analisaram a formacéo de professores de Ciéncias
dos anos finais do ensino fundamental, em pesquisa com 38 professores. Em relagcéo a
formagdo desses docentes, 26 tinham formacdao académica em Ciéncias Bioldgicas,

quatro em Matematica, trés em Fisica, trés em Quimica e dois em Engenharia. Pelo fato
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dos professores, em sua maioria, apresentarem formacdo em Ciéncias Bioldgicas,
diversos docentes afirmaram possuir maior afinidade com conteudos de biologia e certa
insegurancga para ensinar conteudos de fisica.

Nesse contexto, percebe-se que os professores de Ciéncias basicamente sao
formados em cursos voltados para a area das Ciéncias Biolégicas e consequentemente
apresentam afinidade em lecionar conteudos relacionados a sua area de formacao.

Nesse panorama, Gastaldo e Tolomini (2013) denotam que:

Para que a fisica possa ser trabalhada durante todo ensino fundamental na
disciplina de ciéncias, em concordancia com os Parametros Curriculares
Nacionais, ainda se fazem necessarios mais estudos que abordem a
interdisciplinaridade e os conhecimentos especificos da area das ciéncias
da natureza (GASTALDO e TOLOMINI, 2013, p. 6).

Assim, ressalta-se a necessidade de um ensino interdisciplinar na prépria
formacéao dos professores. Considerando essas pesquisas, destaca-se como a formacéao
do professor de Ciéncias influencia a selecdo dos conteudos a serem abordados nessa
disciplina. Também ¢é possivel apontar que existe relagcao entre a falta de especificacao
sobre os conteudos a serem abordados em cada ano do Ensino Fundamental 2 nos
documentos oficiais e a selecado desses conteudos, pois o docente tende a optar por
conteudos com os quais apresenta maior afinidade. Nao foram discutidas, nesses
trabalhos, as formas de abordagem, mas se apresenta a hipotese de que os professores
que demonstram inseguranga ao ensinar conteudos de fisica possam enfrentar
dificuldades no desenvolvimento de algumas atividades educacionais, como

experimentagao envolvendo conceitos fisicos.

1.4. Os conteudos de fisica nos livros didaticos de ciéncias do ensino

fundamental 2

A falta de esclarecimento quanto aos conteudos de fisica em Ciéncias e suas
formas de abordagem no ensino fundamental 2 traz uma consequéncia de que os livros
didaticos escolhidos para fundamentar o ensino dessa disciplina tem papel importante na
decisdo dos conteudos a serem ensinados e formas de abordagens. Nesse sentido,
destaca-se que “o Livro didatico (LD) € uma ferramenta importante do professor em sala
de aula no processo ensino-aprendizagem, sendo muitas vezes o unico material utilizado

por alunos como fonte de pesquisa, devendo, portanto ser escolhido de forma criteriosa”
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(PRADO e MARTINS, 2014, p. 1).

Nos livros de ciéncias do ensino fundamental, nota-se um destaque para os
conteudos referentes as Ciéncias Biologicas. Segundo Prado e Martins (2014, p. 5) “a
média de Fisica nas colec¢des é de 27,3% em relagao ao total de paginas”. Embora seja
uma porcentagem relativamente pequena, percebe-se ainda que os conteudos nao séo
inexistentes. Isto mostra que independente do livro didatico utilizado, os professores, com
formagdes académicas diversas, podem encontrar um aliado para ensinar os conteudos
de Fisica no ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental 2.

Quanto a distribuicdo dos conteudos de fisica nos livros didaticos para cada ano

do ensino fundamental, Nascimento e Rezende (2009) comentam que:

A insercdo de conceitos de Fisica nos livros didaticos de ciéncias
(destinados ao Ensino Fundamental) geralmente tem se restringido aos
volumes dedicados a antiga 82 série (atual 9° ano) tendo uma abordagem
frequentemente superficial e conteudista. Pelo fato de serem os
professores formados em Ciéncias Biolégicas ainda os principais
responsaveis pela disciplina Ciéncias, varios desses conteudos por vezes
deixam de ser explorados e com isso poucas sdo as relagdes
estabelecidas entre essas duas ciéncias; o que se observa ao longo dos
anos € um predominio de conteudos da disciplina académica Biologia nos
curriculos das diversas séries nas quais a disciplina escolar Ciéncias esta
presente (NASCIMENTO e REZENDE, 2009, p. 1).

Leite e Hosoume (2005) também expressam interpretacao semelhante denotando

que:

Quanto a distribuicho dos conteudos ao longo dos anos, apesar das
recomendagdes dos PCN'’s, essa tarefa parece ser dificil. Os livros mais vendidos
destacam-se pela tradicional divisdo de contelddos. Na 52 série, meio ambiente, na
62, os seres vivos, na 72, o corpo humano e na 82, fisica e quimica. Nesse sentido
os livros que tém proposicao didatica diferenciada inovam bastante, possuem uma
forma bem mais proxima a proposta pelos PCN (LEITE e HOSOUME, 2005, p. 3).

Essa concepcéo de distribuicdo de conteudos presente em livros didaticos pode
influenciar para que os conteudos de fisica no ensino de Ciéncias acabem restringidos ao
ultimo ano do Ensino Fundamental. Puzzo, Trevisan, Latari e Lima (2004) denotam em

relacdo ao ensino de Astronomia que:

Foi possivel perceber até o momento, que os professores enfrentam muitos
obstaculos quando o assunto é Astronomia em relagdo ao conteudo, ao
planejamento, as estratégias de ensino e ao conhecimento da proposta curricular
do Estado do Parana, e que utilizam como recurso principal o livro didatico.
(PUZZO, TREVISAN, LATARI e LIMA, 2004, p. 4).
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Isto pode ocorrer pelo fato dos professores de Ciéncias ndo terem uma grande
familiaridade com a disciplina de fisica e podem acabar sendo influenciado pelos

conteudos dispostos nos livros didaticos.

1.5. Propostas para o Ensino de Fisica no Ensino Fundamental 2

Para compor um panorama das possibilidades de ensino de Fisica no Ensino
Fundamental 2, € necessario analisar propostas ja existentes para a sala de aula
referente a esses conteudos. Segundo Oliveira e Carvalho (2005), as propostas de
ensino de Fisica para o Ensino Fundamental desde os anos 2000 sdo relacionadas ao
ensino nao tradicional e ligadas a formacédo de professores. Tais consideragdes
expressam como o ensino de Fisica em Ciéncias no Ensino Fundamental passa por
transformagdes e que a formagéo dos professores influencia nos conteudos e formas de
abordagem desse ensino.

Mess e Steffani (2003) desenvolveram varias atividades com o tema Astronomia e
utilizaram em turmas de oitava série, com o intuito de despertar nos alunos o interesse
pela Fisica. Esses autores destacam que conteudos relacionados a astronomia sao
apropriados para a série em questdo, possibilitando o estabelecimento de relacdes
interdisciplinares, o desvendamento de aspectos relacionados a historia da ciéncia e a
abordagem de outros conceitos cientificos (MESS e STEFFANI, 2003).

No tema Astronomia, Melo (2011) criou uma proposta na qual foi utilizado o jogo
“Viajando pelo Universo” nas aulas de ciéncias. O autor destacou o interesse dos
estudantes na atividade educacional desenvolvida e ressaltou a importancia do
planejamento, abrangendo aspectos como objetivos, metodologia, conteudos e avaliagao
(MELO, 2011). Outra proposta semelhante foi feita por Silva, Lima e Oliveira (2014), na
qual elaboraram um jogo da memdria para ensinar as fases da lua para uma turma de 6°
ano do ensino fundamental (SILVA, LIMA, OLIVEIRA, 2014, p. 5).

Atualmente os jovens apresentam grande afinidade com a tecnologia e é
importante que os professores fiquem atentos a metodologias de ensino que envolvam os
novos recursos tecnoldgicos e estimulem o aprendizado dos alunos. Nessa perspectiva,
Gomes e Dickman (2007) organizaram um website envolvendo tépicos de fisica para
estudantes de ensino fundamental. Esse website apresentava fendmenos naturais,
curiosidades, experimentos simples, imagens e simula¢gées computacionais, com énfase
em aspectos do cotidiano dos alunos (GOMES e DICKMAN, 2007, p. 1).

Nota-se que as propostas apresentadas ndo podem ser caracterizadas como
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propostas para ensino tradicional. A partir de analise de artigos publicados em diferentes
edi¢cdes do Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF) e Simpédsio Nacional de
Ensino de Fisica (SNEF), entre os anos 2004 e 2014, verifica-se que ha uma expansao
na pesquisa para contribuir para abordagens diferenciadas no ensino de Fisica no Ensino
Fundamental. Pode-se ressaltar que em sua maioria as propostas estao direcionadas
para o ensino de Fisica no ultimo ano do Ensino Fundamental.

Destaca-se, entretanto, que “investigar metodologias que sejam adequadas para o
ensino de Ciéncias é um desafio para professores que dispdem de pouco tempo para
refletir sobre sua pratica pedagodgica em sala de aula.” (SILVA, AZEVEDO e RIVERA,
2013, p. 9). Contudo, percebe-se que as propostas para o ensino de fisica no ensimno
fundamental aumentaram nesse periodo de 2004 e 2014 e com isso se amplia a
discussbes sobre a abordagem de conteudos de Fisica nessa etapa da Educacao

Basica.
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2. APESQUISA REALIZADA

Com o objetivo de proposicdo de interpretagdes relacionadas aos objetivos de
pesquisa propostos neste trabalho, sao analisados documentos oficiais e entrevistas com
docentes. Assim, neste capitulo, estdo dispostos os procedimentos metodoldgicos

utilizados para a constituicao e analise de dados.

2.1. Metodologia

Segundo Bogdan e Biklein (1994), uma pesquisa qualitativa apresenta cinco

caracteristicas:

Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural. A
investigacao qualitativa € descritiva; os investigadores qualitativos interessam-se
mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados e produtos; os
investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; o
significado é de importancia vital na abordagem qualitativa (BOGDAN e BIKLEIN,
1994, p. 125).

Esta pesquisa € constituida da analise de documentos oficiais e de entrevistas
semiestruturadas com professores de Ciéncias. Nessas entrevistas, foram considerados
0s recursos e materiais disponibilizados para as aulas de Ciéncias no Ensino
Fundamental 2. Houve questionamentos acerca de conteudos tratados e métodos de
ensino, utilizados pelos professores. Esta pesquisa se caracteriza como uma pesquisa
qualitativa.

Esta pesquisa foi realizada na cidade de Itaperugu no estado do Parana no
periodo de 2014 a 2015. A cidade de ltaperugu se localiza na regido metropolitana de
Curitiba, conta com aproximadamente 320 km? de area e com uma populagcdo de
aproximadamente 27.000 habitantes. Na cidade de Itaperugu ha cinco escolas de Ensino
Fundamental 2. Neste trabalho, foram entrevistados trés professores de Ciéncias do
Ensino Fundamental 2, sendo eles de trés diferentes escolas. Portanto, a pesquisa
abrangeu 60% das escolas do municipio. Para manter a confidencialidade dos
integrantes da pesquisa, os professores serdo nomeados “professor 1, “professor 2” e
“professor 3” e as escolas respectivamente denominadas escola 1, escola 2 e escola 3;
cada professor leciona na escola que apresenta o mesmo numero, por exemplo, O

professor 1 pertence a escola 1.
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A coleta de dados constituiu-se de duas etapas:

1° - Andlise de documentos oficiais;

2° - Entrevista com os professores.

A primeira etapa consistiu da analise dos seguintes documentos:

—Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (DCN);

—Parametros Curriculares Nacionais (PCN);

—Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas dos professores participantes

da pesquisa;

—Planos de trabalho produzidos pelos professores entrevistados.

Na analise das DCN e dos PCN foram verificados como os conteudos de Fisica
estdo dispostos na matriz curricular para o ensino de Ciéncias Naturais para o Ensino
Fundamental 2. Ainda foram observadas formas de abordagens, objetivos e avaliagdes
indicados nesses documentos.

Para a analise do PPP, também foram identificados os conteudos de Fisica
apresentados para o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental 2, considerando como o
PPP se relaciona com as DCN e os PCN, as formas de abordagem, objetivos e
avaliagdes para esse ensino. O plano de trabalho contou com uma analise semelhante a
do PPP, mas teve como destaque como este se relaciona com os documentos citados
anteriormente. O professor 3 ndo apresentou seu plano de trabalho.

Na segunda etapa da pesquisa, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas.
André e Ludke (2013) ressaltam que uma entrevista conta com a interacdo entre
entrevistado e entrevistador. O entrevistado discorre sobre o tema proposto e ha
liberdade de percurso (ANDRE e LUDKE, 2013).

O objetivo dessas entrevistas foi verificar como o que foi analisado nos
documentos esta sendo desenvolvido nas salas de aula. Para tanto, foi solicitado aos
professores que discorressem sobre a sua vida profissional, as formas de abordagem de
conteudos de fisica e ciéncias, condi¢des de trabalho, dificuldades e possibilidades do
ensino de fisica no ensino de ciéncias no ensino fundamental 2.

Foi solicitado ao professor que a entrevista fosse gravada. Estdo presentes nos
anexos, o termo de solicitacdo para a entrevista apresentada aos professores e o roteiro

de entrevista utilizado.



25

2.2 Analise da Dados

2.2.1 Conteuidos

Nas DCN nao ha especificacdo de conteudos a serem abordados e ndo ha uma
diferenciagcdo de conteudos por anos do ensino fundamental 2. Ha somente uma
identificacdo de conteudos obrigatérios no ensino fundamental, dentro de cinco areas de

conhecimento que séo:

| — Linguagens:
a) Lingua Portuguesa
b) Lingua Materna, para populag¢des indigenas
c) Lingua Estrangeira moderna
d) Arte
e) Educacéao Fisica
Il — Matematica
[Il — Ciéncias da Natureza
IV — Ciéncias Humanas:
a) Historia
b) Geografia

V — Ensino Religioso

Assim, observa-se que nao ha definicbes de quais conteudos devem estar

contidos na disciplina de Ciéncias da Natureza. De acordo com esse documento:

Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular a seus
conteudos, a partir das possibilidades abertas pelos seus referenciais, a
abordagem de temas abrangentes e contemporaneos, que afetam a vida humana
em escala global, regional e local, bem como na esfera individual (BRASIL, p. 5).

Dentro do contexto apresentado por esse documento, torna-se inviavel discutir
quais conteudos de fisica estdo presentes no Ensino Fundamental 2.

Nos PCN, ha um maior esclarecimento em relacdo aos conteudos que devem ser
ensinados em Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental. O documento faz uma divisao

do Ensino Fundamental, sendo o terceiro ciclo (6° e 7° anos) e o quarto ciclo (8° e 9°
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anos).
O documento também apresenta os conteudos separados em quatro eixos
norteadores que s&o:
—Terra e Universo
—Vida e Ambiente
—Ser Humano e Saude
—Tecnologia e Sociedade
Desse modo, para cada ciclo, o documento separa os conteudos principais dentro
de cada eixo norteador.
Os conteudos para o eixo norteador Terra e Universo estdo apresentados no

Quadro 1, a seguir.

Terceiro Ciclo Quarto Ciclo

eobservacao direta, busca e e identificagdo, mediante observagao direta, de algumas

organizagao de informacdes constelagdes, estrelas e planetas recorrentes no céu do

sobre a duracéo do dia em hemisfério Sul durante o ano, compreendendo que os corpos
diferentes épocas do ano e celestes vistos no céu estao a diferentes distancias da Terra;
sobre os horarios de eidentificagdo da atragado gravitacional da Terra como a forga

nascimento e ocaso do Sol, da que mantém pessoas e objetos presos ao solo ou que os faz
Lua e das estrelas ao longo do cair, que causa marés e que é responsavel pela manutengao
tempo, reconhecendo a de um astro em orbita de outro;

natureza ciclica desses eventos eestabelecimento de relagéo entre os diferentes periodos

e associando-os a ciclos dos  jluminados de um dia e as esta¢des do ano, mediante

seres vivos e ao calendario; observagao direta local e interpretagao de informagdes deste
ebusca e organizacéo de fato nas diferentes regides terrestres, para compreensao do
informagdes sobre cometas, modelo heliocéntrico;

planetas e satélites do sistema  ecomparag&o entre as teorias geocéntrica e heliocéntrica,
Solar e outros corpos celestes  considerando os movimentos do Sol e demais estrelas

para elaborar uma concepgdo  observados diariamente em relagéo ao horizonte e o

de Universo; pensamento da civilizagdo ocidental nos séculos XVI e XVII;
ecaracterizagdo da constituicédo ereconhecimento da organizagado estrutural da Terra,

da Terra e das condigoes estabelecendo relagbes espaciais e temporais em sua
existentes para a presenca de  dinamica e composicao;

vida; evalorizagédo do conhecimento historicamente acumulado,

evalorizagao dos considerando o papel de novas tecnologias e o embate de
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conhecimentos de povos
antigos para explicar os

fendbmenos celestes.

ideias nos principais eventos da histéria da Astronomia até os

dias de hoje.

Quadro 1 — Conteudos principais dentro do eixo norteador Terra e Universo. Fonte: Adaptado de

BRASIL (1998).

Os conteudos para o eixo norteador Vida e Ambiente estdo apresentados no

Quadro 2, a seguir.

Terceiro Ciclo

Quarto Ciclo

e coleta, organizacéo,
interpretacao e divulgacéo de
informacdes sobre
transformacdes nos ambientes
provocadas pela agdo humana e
medidas de protecéo e
recuperacgao, particularmente da
regido em que vivem e em
outras regides brasileiras,
valorizando medidas de
protecdo ao meio ambiente;

e investigacdo da diversidade
dos seres vivos compreendendo
cadeias alimentares e
caracteristicas adaptativas dos
seres vivos, valorizando-os e
respeitando-os;

e comparacao de diferentes
ambientes em ecossistemas
brasileiros quanto a vegetagao e
fauna, suas inter-relagdes e
interagdes com o solo, o clima, a
disponibilidade de luz e de agua
e com as sociedades humanas;
e investigagao de diferentes
explicagdes sobre a vida na

Terra, sobre a formagao dos

e compreensao de relagdes entre a histéria geoldgica do
planeta e a evolugao dos seres vivos, considerando mudangas
na composicao e na fisionomia da biosfera, atmosfera e
litosfera para avaliar e respeitar o tempo de reposicao dos
materiais e substancias na natureza;

e comparagao das estruturas do corpo, dos modos como
realizam funcdes vitais e dos comportamentos de seres vivos
que habitam ecossistemas diferentes, hoje e em outros
periodos do passado geoldgico, para a compreensao de
processos adaptativos;

¢ reconhecimento de formas eficientes de dispersao e
estratégias reprodutivas dos seres vivos em diferentes
ambientes, e comparacéao entre reproducao sexual e assexual
no que diz respeito a variabilidade dos descendentes;

¢ estabelecimento de relagdes entre os fendbmenos da
fotossintese, da respiracao celular e da combustao para
explicar os ciclos do carbono e do oxigénio de forma integrada
ao fluxo unidirecional de energia no planeta;

¢ investigacao dos fenémenos de transformacgao de estados
fisicos da agua ocorridas em situagdes de experimentagao e
na natureza, em que ha alteragcao de temperatura e pressao,
compreendendo o ciclo da 4gua em diferentes ambientes,
identificando o modo pelo qual os mananciais s&o
reabastecidos, valorizando sua preservagao;

e investigacao de alteracdes de determinados ambientes

como resultado da emissao de substancias, particulas e
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fosseis e comparagao entre outros materiais produzidos por agentes poluidores,

espécies extintas e atuais. compreendendo os processos de dispersédo de poluentes no

planeta e aspectos ligados a cultura e 8 economia para

valorizar medidas de saneamento e de controle de poluigao.

Quadro 2 - Conteudos principais dentro do eixo norteador Vida e Ambiente. Fonte: Adaptado de

BRASIL (1998).

Os conteudos para o eixo norteador Ser Humano e Saude estao apresentados no

Quadro 3, a seguir.

Terceiro Ciclo

Quarto Ciclo

e distingdo de alimentos que s&o
fontes ricas de nutrientes plasticos,
energéticos e reguladores,
caracterizando o papel de cada
grupo no organismo humano,
avaliando sua proépria dieta,
reconhecendo as consequéncias de
caréncias nutricionais e
valorizando os direitos do
consumidor;

e compreensao de processos
envolvidos na nutricdo do organismo
estabelecendo relacdes entre os
fenbmenos da digestao dos
alimentos, a absorcao de nutrientes
e sua distribuicao pela circulagao
sanguinea para todos os tecidos do
organismo;

e caracterizagao do ciclo menstrual
e da ejaculagao, associando- os a
gravidez, estabelecendo relagcdes
entre o uso de preservativos, a
contracepcao e a prevengao das

doencas sexualmente

e compreensao do organismo humano como um
todo, interpretando diferentes relagdes e
correlagdes entre sistemas, 6rgaos, tecidos em
geral, reconhecendo fatores internos e externos ao
corpo que concorrem na manutencao do equilibrio,
as manifestacdes e os modos de prevencgao de
doengas comuns em sua comunidade e o papel da
sociedade humana na preservagao da saude
coletiva e individual;

e reconhecimento de processos comuns a todas
as ceélulas do organismo humano e de outros
seres vivos: crescimento, respiragao, sintese de
substancias e eliminacido de excretas;

e compreensao dos sistemas nervoso e hormonal
como sistemas de relagao entre os elementos
internos do corpo e do corpo todo com o ambiente,
em situagdes do cotidiano ou de risco a
integridade pessoal e social, valorizando
condi¢gbes saudaveis de vida;

e compreensao dos processos de fecundacéo,
gravidez e parto, conhecendo varios metodos
anticoncepcionais e estabelecendo relagdes entre

0 uso de preservativos, a contracepgéo e a
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transmissiveis, valorizando o sexo

seguro.

prevencao das doengas sexualmente
transmissiveis, valorizando o sexo seguro e a

gravidez planejada.

Quadro 3 — Contetidos principais dentro do eixo norteador Ser humano e Saude. Fonte: Adaptado

de BRASIL (1998).

Os conteudos para o eixo norteador Tecnologia e Sociedade estdo apresentados

no Quadro 4, a seguir.

Terceiro Ciclo

Quarto Ciclo

¢ investigacao de tecnologias usuais e tradicionais e compreenséo de processos de

de mesma finalidade, comparando-as quanto a recuperacao e degradacao de

qualidade das solugdes obtidas e outras ambientes por ocupacao urbana

vantagens ou problemas ligados ao ambiente e ao desordenada, industrializagao,

conforto, valorizando os direitos do consumidor e  desmatamento, inundagao para

a qualidade de vida;

construgcédo de barragem ou

ecomparagao e classificagao de diferentes mineracg&o, cotejando custos
equipamentos de uso cotidiano segundo sua ambientais e beneficios sociais,
finalidade, energias envolvidas e principios de valorizando a qualidade de vida;
funcionamento, estabelecendo a sequéncia de einvestigacéo de processos de
transformagdes de energia, valorizando o extragao e produgéo de energia e
consumo criterioso de energia, os direitos do substancias obtidas por diferentes

consumidor e a qualidade de vida;

tecnologias tradicionais ou

ecomparacao e classificacao de diferentes alternativas, sua transformacao na

materiais segundo sua finalidade, a origem de sua industria de produg&o de bens,

matéria-prima e os processos de produgao, valorizando a preservagao dos

investigando a sequéncia de separacgao e recursos naturais;

preparagao de misturas ou sintese de

e compreensao das relacdes de mao

substancias, na industria ou artesanato de bem de dupla entre as necessidades sociais

consumo, valorizando o consumo criterioso de e a evolugao das tecnologias,
materiais; associada a compreensao dos
einvestigacdo dos modos de conservagéao de processos de transformacgao de
alimentos, cozimento, adicdo de substancias, energia e de materiais, valorizando

refrigeracao e desidratagao quanto ao modo de condicdes de saude e qualidade de
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atuacgao especifico, a importancia social historica e vida.
local, descrevendo processos industriais e

artesanais para este fim.

Quadro 4 — Contetdos principais dentro do eixo norteador Tecnologia e Sociedade. Fonte:
Adaptado de BRASIL (1998)

A partir da analise de conteudos presentes no PCN, destaca-se que os conteudos
de fisica estdo presentes em todos os eixos norteadores dos dois ciclos e que
conhecimentos referentes a energia e astronomia s&o os conteudos fisicos mais exigidos.
Existem, também, esclarecimentos em relacdo aos conteudos a serem lecionados.
Assim, a partir da explicitacdo dos conteudos propostos pelos documentos oficiais,
podem ser analisados os PPP das escolas e planos de trabalho dos professores, com
expectativas de identificacdo de conteudos de fisica em todos os anos do ensino de
ciéncias do ensino fundamental 2.

Dentre as trés escolas em que lecionam os professores que foram entrevistados,
nota-se uma grande semelhanga entre os PPP, sendo que a divisdo de conteudos para o
ensino fundamental 2 presente em cada um deles é praticamente a mesma. Existem
diferencas entre poucos conteudos para a formacado do aluno como cidadao, sendo os
conteudos cientificos basicamente os mesmos. Segue um quadro com os conteudos
fundamentais dos trés PPP.

No Quadro 5, a seguir, esses conteudos se encontram explicitados para o 6° ano.

Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos
eAstronomia; eUniverso;
eMatéria; eSistema Solar;
eEnergia; eMovimentos terrestres;
eSistemas Bioldgicos e Biodiversidade. eMovimentos celestes;

eConstituicdo da Matéria;
eNiveis de Organizagao;
eFormas de Energia;
eConverséao de Energia;
eTransmissao de Energia;

eOrganizacao dos Seres Vivos;
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eEcossistemas;

eEvolugéo dos Seres Vivos.

Quadro 5 — Contetidos do 6° Ano presentes nos PPP. Fonte: Adaptado PPP escolas 1,2 e 3.

No Quadro 6, a seguir, esses conteudos se encontram explicitados para o 7° ano.

Conteudos Estruturantes

Conteudos Basicos

eAstronomia;
eMatéria;
eEnergia;

eSistemas Bioldgicos e Biodiversidade.

eAstronomia;
eMatéria;
eEnergia;
eBiodiversidade;

eSistema Bioldgico;

Conteudos Basicos:

eAstros;

eMovimentos Terrestres;

eMovimentos Celestes;

oCélula;

eMorfologia e Fisiologia dos Seres Vivos;
eFormas de Energia;

eTransmissao de Energia;

*Origem da Vida;

eOrganizacgao dos seres vivos;

eSistematica.

Quadro 6 — Contetudos do 7° Ano presentes nos PPP. Fonte: Adaptado PPP escolas 1,2 e 3.

No Quadro 7, a seguir, esses conteudos se encontram explicitados para o 8° ano.

Conteudos Estruturantes

eAstronomia;
eMatéria;
eEnergia;

eSistemas Bioldgicos e Biodiversidade.

Conteldos Basicos

¢Origem e Evolugao do Universo;
eCélula;
eConstituicao da Matéria;

eMorfologia e fisiologia dos seres vivos;
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eFormas de Energia;

eEvolugéo dos Seres Vivos.
Quadro 7 — Contetidos do 8° Ano presentes nos PPP. Fonte: Adaptado PPP escolas 1,2 e 3.

No Quadro 8, a seguir, esses conteudos se encontram explicitados para o 9° ano.

Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos
eAstronomia; eAstros;
eMatéria; eGravitacado Universal,
eEnergia; ePropriedades da matéria;
eSistemas Bioldgicos e Biodiversidade. eMorfologia e Fisiologia dos Seres Vivos;

eMecanismos de heranga Genética;
eFormas de Energia;
eConservacao de Energia;

eInteragdes Ecologicas.

Quadro 8 — Contetidos do 9° Ano presentes nos PPP. Fonte: Adaptado PPP escolas 1,2 e 3.

Assim, nota-se que nos PPP também se encontram conteudos de Fisica, em todos
0s anos, sendo que os conteudos dessa disciplina mais presentes envolvem Energia e
Astronomia, o que esta de acordo com a proposta dos PCN. Dessa forma, devem ser
esclarecidos quais conteudos estdo presentes nos planos de trabalhos dos professores.
No Quadro 9, a seguir, sdo apresentados os conteudos de fisica presentes no

Plano de trabalho do professor 1, para o 6° ano.

Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos
eAstronomia; eUniverso;

eMatéria; eSistema Solar;
eEnergia; eMovimentos terrestres;

eMovimentos celestes;
eConstituicdo da Matéria;

eFormas de Energia;

Quadro 9 — Contetudos do 6° Ano presentes no Plano de trabalho do professor 1. Fonte: Adaptado

de Plano de trabalho do professor 1.
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No Quadro 10, a seguir, sdo apresentados os conteudos de Fisica presentes no

Plano de trabalho do professor 1, para o 7° ano.

Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos

eAstronomia; eAstros;

eMatéria; eMovimentos Terrestres;

eEnergia; eMovimentos Celestes;

eSistemas Bioldgicos eConstituicdo da matéria;
oCélula;

eMorfologia e Fisiologia dos Seres Vivos;

eFormas de Energia;
Quadro 10- Contetidos do 7° Ano presentes no plano de trabalho do professor 1. Fonte: Adaptado

de Plano de trabalho do professor 1.

No Quadro 11, a seguir, sdo apresentados os conteudos de fisica presentes no

Plano de trabalho do professor 1, para o 8° ano.

Conteudos Estruturantes Conteudos Bésicos
eAstronomia; ¢Origem e Evolugéo do Universo;
eMatéria; oCélula;
eEnergia; eConstituicdo da Matéria;
eSistemas Bioldgicos. eMorfologia e fisiologia dos seres vivos;

eFormas de Energia;

eTransmissao de Energia
Quadro 11- Conteudos do 8° Ano presentes no plano de trabalho do professor 1. Fonte: Adaptado

de Plano de trabalho do professor 1.

No Quadro 12, a seguir, sdo apresentados os conteudos de Fisica presentes no

Plano de trabalho do professor 1, para o 9° ano.

Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos
eAstronomia; eAstros;
eMatéria; ePropriedades da matéria;
eEnergia; eConstituicdo da matéria;

eFormas de Energia.
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Quadro 12 — Contetudos do 9° Ano presentes no plano de trabalho do professor 1. Fonte: Adaptado

de Plano de trabalho do professor 1.

Verifica-se que o plano de trabalho do professor 1 esta coerente com os
documentos analisados anteriormente. Na entrevista feita com o professor 1, ao ser

questionado sobre em quais anos leciona conteudos de fisica, sua resposta foi que:

Em todos eles. Abordar a gente aborda em todos, mas trabalhar, tipo na pratica, sé
no nono ano. Porque relacionar, esta tudo relacionado. Se for falar tem que falar da
fisica, sistema solar, células, rochas, esta tudo relacionado com a fisica, mas a
gente ndo fala isso é fisica e a gente vai trabalhar, ndo, € s6 nono ano. A gente
aborda no geral, a gravidade da Terra, que dai a gente fala sobre universo em todos
0s anos, mas pra gente falar agora vocés vao ter aula de fisica € s6 no nono ano.
Abordar dai a gente aborda no geral, tipo circulagdo do sangue, astronomia, tudo a
gente esta abordando fisica, mas eles ndo sabem. Dai quando a gente vai falar,
gente tem calculo é sé no nono ano mesmo (PROFESSOR 1, 01/06/2015).

Dentro desse contexto, constata-se que o professor 1 segue seus planos de
trabalho e leciona conteudos de fisica em todos os anos. Mas também, destaca-se que
os conteudos de fisica sdo mais especificados no nono ano e que os alunos, por mais
que estejam aprendendo conteudos fisicos, ndo se déao conta disso. Esse fato pode levar
os alunos, as vezes, a nao se lembrarem de terem aprendido Fisica em seu Ensino
Fundamental, pois nédo € com essa designacao que tais conteudos sdo apresentados a
eles.

O professor 2 forneceu seus planos de trabalho para o 6°, 7° e 9° anos, que sao
0s anos em que esta lecionando atualmente. O professor 2 forneceu seus planos de
trabalho para o 6°, 7° e 9° anos, que sdo 0s anos em que esta lecionando atualmente.
Nao é preciso elencar os conteudos presentes em seu plano de trabalho, pois esses
conteudos sdo 0s mesmos presentes nos planos de trabalhos do professor 1. Com base
na analise do plano de trabalho do professor 2, verifica-se que os conteudos de Fisica
estdo presentes em todos os anos do Ensino Fundamental 2. Em sua entrevista,
entretanto, o professor 2, ao ser questionado sobre em que anos leciona conteudos de
fisica, relatou: “entdo, acho que no sexto e nono. Que eu tenho planejado para esse ano
é trabalhar conteudos de fisica no sexto € no nono” (PROFESSOR 2, 02/06/2015).

Em relacdo aos anos em que deviam ser lecionados conteudos de fisica, o

professor 2 respondeu:

Eu acho que poderia ser em todos; na realidade se for pelas diretrizes elas pedem
que sejam em todos. E dai a gente acaba seguindo muito o livro e o livro ndo é
sempre de acordo com as diretrizes. As diretrizes colocam uma parte de fisica,
quimica e biologia em todas as séries.

No sexto ano, eu pego muito o conteudo de astronomia, que é um conteudo da
fisica. Mas é pouco. Se a gente ndo seguisse tanto o livro didatico ou se seguisse o
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livro didatico, mas nao seguir um soO, pegando de varios livros vocé consegue
trabalhar, de acordo com que eles pedem (PROFESSOR 2, 02/06,2015).

Assim, verifica-se que o professor possui conhecimento de que nos documentos
oficiais os conteudos de Fisica estdo distribuidos em todos os anos. Contudo, ele
expressa que existem diferengas na abordagem em sala de aula, com os conteudos
distribuidos conforme propostas de livros didaticos. Como diversos livros didaticos trazem
os conteudos de Fisica somente no nono ano, o professor acaba condicionado a ensinar
fisica apenas no nono ano.

Este fato ja tem sido apontado na literatura da area de ensino de Ciéncias e se
repete na entrevista do professor 3, que, ao ser questionado a respeito dos anos em que
leciona fisica, respondeu: “nono ano, no sexto ano também, que a gente fala do ar, agua
e solo e acaba envolvendo” (PROFESSOR 3, 01/06/2015). O professor 3 nao
disponibilizou seu plano de trabalho, portanto ndo ha como saber se essa fala se
relaciona com o planejado.

Assim, foi questionado o professor 3 sobre sua opinido de como deve ser a
distribuicdo de conteudos de Fisica ao longo do Ensino Fundamental 2 e sua opinido foi

que:

Acho que em todos os anos tinha que ter um enfoque maior pra quimica e pra
fisica. Acho que deixar muito para o nono ano atrapalha um pouquinho o
andamento, por isso que a gente tem que fazer essa ponte. As vezes, com o
conteudo do sexto ano, como a agua, tem que puxar fisica também. Se deixar tudo
para o ultimo ano fica pesado. Fica meio puxado e também muito em cima da hora
para o aluno ter uma nogao para o (ensino) médio (PROFESSOR 3, 01/06/2015).

Portanto, percebe-se que todos os professores concordam que em todos os anos
do ensino fundamental deveriam estar distribuidos conteudos de fisica. Em relagdo ao
porqué de n&o acontecer isso, cada professor explicita suas interpretacdes. O professor
3 argumenta que os conteudos de fisica ndo sao lecionados em todos os anos pelo

seguinte motivo:

E o curriculo do estado que ficou dividido assim. No curriculo do estado (do
Parana) na parte da proposta pedagodgica do estado da rede estadual, ela fica
assim, la pra o ultimo ano, separado assim. E os livros trazem esses conteudos sé
no nono ano. Alguns livros, alguns autores superficialmente citam 1& alguns
conteudos, mas muito superficial assim, vai se aprofundar mesmo s6 no nono ano
(PROFESSOR 3, 01/06/2015).

Nesta pesquisa, ndo foi analisado a proposta pedagogica do estado do Parang,
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mas segundo os PCN e o PPP da escola em que leciona o professor 3 existe a
expectativa de se tratar conteudos de Fisica em todos os anos do Ensino Fundamental 2.
De qualquer maneira o professor 3, também, expressa que os conteudos de Fisica
acabam sendo lecionados no nono ano e lembrados no sexto ano pela distribuicdo de
conteudos presentes nos livros didaticos.

Assim, pode-se concluir que pelos documentos oficiais analisados os conteudos
de Fisica deviam estar presentes em todos os anos do Ensino Fundamental 2. Destaca-
se que os conteudos de fisica estdo distribuidos de forma muito semelhante nos PPP de
todas as escolas pesquisadas e nos planos de trabalho dos professores que o
disponibilizaram. Isso mostra que os PCN estdo sendo observados para a elaboracio
desses documentos das escolas, entretanto, ainda existem descompassos na agao dos
professores de ciéncias.

Verificou-se que a presenca de conteudos de Fisica nos planos de trabalho nao
significa sua abordagem em sala de aula, devido a influéncias das propostas de livros
didaticos. Essa abordagem de conteudos de Fisica apenas no sexto e no nono ano,
sendo no sexto abordado brevemente e no nono ano sendo separado de outras ciéncias,

pode ser relacionado a auséncia de propostas interdisciplinares.

2.2.2. Tipos de Atividades/Avaliagao

Nas DCN ndo sado especificadas propostas de abordagem dos conteudos
apresentados. Esse documento atribui a escola as tomadas de decisbes acerca de
formas de abordagem. Os PCN, por sua vez, expressam a defesa de uma abordagem
interdisciplinar, em que os conteudos devem estar interligados dentro dos eixos
norteadores. Esses eixos norteadores tém como base os mesmos conteudos em todos
0s anos e os professores devem ensina-los gradativamente, aumentando o grau de
complexidade ao longo dos anos. Esse documento ainda traz exemplos de abordagem
de alguns conteudos em cada um dos anos.

Dentre os PPP analisados, no PPP da escola 1 nao foi mencionada metodologia
ou forma de abordagem relacionada a disciplina de ciéncias. No plano de trabalho do
professor 1, foi possivel encontrar propostas envolvendo atividades educacionais:
situagbes problemas, contextualizagdo, leituras cientificas, observac¢des, atividades
experimentais, atividades ludicas, recursos de midia, atividades em grupos ou individuais.

Assim tanto no PPP, quanto no plano de trabalho relativo a escola ndo ha nenhuma
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mengao a abordagem interdisciplinar.

Ja nos outros PPP, defende-se uma proposta interdisciplinar. No PPP da escola 2,
argumentou-se que “é necessario que os conteudos especificos de ciéncias sejam
entendidos em sua complexidade de relagdes conceituais, nao dissociados em areas de
conhecimento fisico, quimico e biolégico, mas visando uma abordagem integradora”. E a
escola 3 propde que “os conteudos especificos sejam encaminhados metodologicamente
numa abordagem articulada, seguindo uma perspectiva critica e histérica orientando-se o
encaminhamento metodoldgico, considerando a articulagdo entre os conhecimentos
fisicos, quimicos e biolégicos”. Dessa maneira, conclui-se que os PPP estdo de acordo
com os documentos oficiais e que as escolas orientam os professores a seguirem uma
proposta interdisciplinar.

O professor 1, como citado anteriormente, ndo demonstrou ter nenhum problema
em integrar os conteudos. Para a explicitagdo de como ele conduz suas aulas em que faz

essa integracao, foi solicitado que citasse uma aula, sobre oque expressou:

Vou te dar o exemplo do equilibrio dos corpos. A gente leva a bola, o cubo, dai a
gente monta com eles aquele palhacinho, sabe? Palhacinho equilibrista, € o que
eles mais gostam. Coloca nas carteiras, é o que eles se divertem, isso no hono ano.
Nos outros anos estuda, mas nao sabe que é fisica. Explica o Big Bang, estoura
uma bexiga, a pressdo como que foi. Estoura a bexiga, eles tomam um susto, mas
explica a parte da fisica que tem no Big Bang. Como foi o surgimento dos planetas,
as particulas, a velocidade das particulas, a gente ndo estuda nada (PROFESSOR
1, 01/06/2015).

Esse relato mostra que o professor 1 realiza aulas demonstrativas, sendo que ha
inclusdo de conteudos de fisica. Ja o professor 2 expressa que nao relaciona conteudos
de fisica com outras disciplinas em suas aulas, ndo deixa de comentar que isso seria
possivel, mas que daria mais trabalho. O professor 3, por sua vez, busca que suas aulas
estejam centradas no cotidiano dos alunos, trazendo conteudos de Fisica para explicar o
gue acontece no dia a dia dos alunos na disciplina de Ciéncias.

Devido a maneira que cada professor conduz suas aulas, é dificil estabelecer uma
ligacao entre eles, mas, deve-se notar que mesmo o professor que ndo desenvolve aulas
em perspectiva interdisciplinar, expressa que € possivel. Entao, isso remete acerca da
intencionalidade do professor afeta os conteudos que sao lecionados e como eles sao
abordados.

A forma de avaliacdo que as DCN propdem é uma avaliacdo continuada, em que
seja priorizada a aprendizagem do aluno. Assim, percebe-se que as DCN viabilizam

possibilidades para as escolas, sendo que elas terdo responsabilidade quanto a como
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conduzir a formacdo do aluno. Nos PCN, assim como nas DCN, defende-se uma
proposta de avaliagdo continuada, em que os professores devem ter discernimento ao
avaliar, sempre levando em consideragao a aprendizagem dos alunos. Os PPP e planos
de trabalho analisados, também, estdo em concordancia com esses documentos,
propondo uma avaliagdo continuada, visando a aprendizagem dos alunos. Os
professores participantes desta pesquisa nao foram questionados acerca de como fazem
suas avaliagdes, por esse motivo ndao ha como verificar a relacdo entre o que esta

presente nos documentos oficiais e 0 que ocorre nas salas de aula.

2.2.3. Livros Didaticos

Como ja destacado anteriormente, o livro didatico tem grande influéncia nas
escolhas dos conteudos que os docentes abordam, por esse motivo é essencial
investigar quais livros os professores estdo utilizando e como estdo distribuidos os

conteudos de fisica. O professor 1 declarou que:

Geralmente os livros ja trazem os conteudos de fisica s6 no nono ano. Eu nao
entrego os livros para os alunos, como eu ja falei pra vocé, eu fago com que todos
os conteudos tenham sequéncia. Astronomia todos eles tem. Os conteudos
estruturantes eu fago em todas as turmas conforme a seriagdo mesmo, a idade
deles.

Dai a gente pega e se for olhar a nossa proposta curricular, ela ja aborda isso que
néo € pra gente seguir um livro didatico. S6 que a gente pega conforme o contexto.
A parte da célula, as vezes, no sexto ano a gente pega o do oitavo, que no livro do
sexto ndo tem. A gente sempre tem que estar misturando os contetdos. Sé que a
gente n&o vai dar o conteudo como ele € la no oitavo, todas as organelas, a gente
fala a parte de cada célula, dai a gente trabalha mais com modelo didatico, célula,
o funcionamento da célula. A parte fisica da célula eu deixo la para o oitavo ano.
Muda um pouco, mas em todos tem quase o mesmo conteudo. Em todas as séries
€ quase o mesmo conteudo que vai abordar, sé muda o grau de especificagdo.

Dai geralmente os livros é tudo separadinho, sexto ano traz solo, rocha, agua,
atmosfera, a parte da constituicdo do planeta Terra; sexto, célula; nos outros,
astronomia. As vezes, eu pego o livro do sexto pra trabalhar até o nono ano. Mas é
claro que dai eu tenho que trazer mais coisa, dai eu pego, tem uma colegéo de livro
dos professores, as vezes, eu pego um dali, que tem varias atividades. Ciéncia no
cotidiano, a gente pega algumas atividades desse livro também. Da biblioteca do
professor, a gente pega para abordar, pego livro da Nova Escola, que tem
bastantes atividades praticas. Entdo, a gente sempre esta pegando alguma coisa.
Geralmente os livros ndo abordam isso. Se vocé pegar os livros pra ver nao vai a
fundo mesmo. Fisica € s6 no nono ano (PROFESSOR 1, 01/06/2015).

Esse relato mostra que o professor 1 esta tentando fazer com que seu trabalho
esteja de acordo com os documentos, ndo seguindo somente um livro didatico, mas
buscando alternativas para que os alunos possam aprender 0 maximo possivel. Mesmo

assim, ele argumenta que nos livros os conteudos de fisica estdo compartimentados e
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que, se o professor lecionar seguindo os conteudos distribuidos no livro didatico,
dificilmente integrara a fisica as demais ciéncias.

O professor 2 ja esclareceu que, se o docente seguir somente um livro didatico,
dificilmente conseguira interligar os conhecimentos fisicos, quimicos e biolégicos. Mesmo
assim, ele declara que segue um livro que faz com que lecione conteudos de fisica
somente no nono ano, sendo esses conteudos ensinados separadamente dos outros.

O professor 3 utiliza somente um livro também, mas em seu livro os conteudos
nao estdo tdo compartimentados, “ele aborda de uma forma bem interessante. Ele ndo
aborda uma fisica pura, mas vai fazendo uma interdisciplinaridade, ele vai fazendo uma
interligacéo. Ele aprofunda bem até, para a série. Eu acho que é uma boa preparacéo
para a fisica, € uma boa introdugdo para o ensino médio. Traz bastante conceitos e
conteudos tedricos e alguns exemplos praticos. Ele traz algumas experiéncias que
podem ser realizadas em sala de aula” (PROFESSOR 3, 01/06/2015). No discurso do

professor 3, o livro didatico se insere em desenvolvimento de interdisciplinaridade.

2.2.4. Possibilidades e Dificuldades

A discussao acerca da abordagem de conteudos de Fisica nas aulas de Ciéncias
do Ensino Fundamental 2 remetem a uma analise das possibilidades e dificuldades que
acompanham esse ensino. Para tanto, os professores entrevistados foram questionados
sobre essas possibilidades e dificuldades. O professor 1 diz ndo encontrar nenhuma
dificuldade para ensinar conteudos de fisica, ndo deixa de comentar que a parte de
biologia é mais facil; ele destaca que a unica dificuldade, do ponto de vista estrutural, que
encontra é a auséncia laboratério na escola.

O professor 2 comenta que sente que a sua formacgao dificulta para que lecione os
conteudos de fisica. Também expressa que acaba lecionando os conteudos que possui
maior afinidade, deixando de lado outros conteudos. Segundo ele, com certeza, o que
mais atrapalha a abordagem de conteudos de fisica € a formagdo dos docentes; ele
evidencia a necessidade de uma melhor formagao em fisica. O tempo de aula também é
comentado como uma dificuldade, sendo que, segundo o professor 2, seria melhor que
houvesse quatro aulas de Ciéncias por semana.

Dentre as dificuldades elencadas pelo professor 3 estdo: a formacéao, pois sente
falta de uma formagédo mais especifica para alguns assuntos; a falta de laboratério na

escola; a falta de vontade dos alunos em aprender; o tempo de aula, que segundo ele
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deviam ser quatro aulas de Ciéncias por semana. Mesmo assim, o professor explicita que
gosta de trabalhar os conteudos de Fisica e ressalta que ha outros professores que
deixam de pegar o nono ano, para nao ter que lecionar fisica. O professor 3 também

comenta sobre o ensino de Ciéncias:

No ensino de ciéncias até que é legal, da para a gente, fazer essa ponte, ligar uma
coisa com a outra e mostrar que a fisica esta no dia a dia, contida no dia a dia das
pessoas. Desde a temperatura agora frio, calor, entra fisica, entra quimica. Eu acho
que fica bem legal relacionar, tenho uma certa facilidade de intercalar isso.
Geralmente envolvo o livro didatico e, as vezes, pesquisas de outras fontes, trago
pra sala e ja trabalho. Como estamos na parte de quimica, fizemos alguns
experimentos com a questdo de substancias, misturas, misturas homogéneas e
nao-homogéneas (PROFESSOR 3, 01/06/2015).

Desse modo, destaca-se que as dificuldades mais presentes no ensino de
Ciéncias conforme os docentes entrevistados sao: a formacéo dos professores, a falta de
laboratério nas escolas, a pequena carga horaria dispensada para a disciplina e a falta
de interesse dos alunos. Ressalta-se, contudo, que transpor essas dificuldades nao é
algo que possa ser considerado simples, pois sdo problemas que em sua maioria estao

enraizados dentro do sistema escolar.

2.2.5 Concepgoes dos professores sobre ensino de ciéncias e Fisica

No escopo das discussdes acerca da abordagem de conteudos de Fisica, em
Ciéncias, agregam-se as concepgdes dos professores sobre o ensino de ciéncias. O
professor 1 argumentou que o ensino de Ciéncias ja esta bem estruturado nas atuais
diretrizes, tendo entrelagado bem os conteludos. Sobre a Fisica nesse processo, 0
professor disse que “a fisica e a quimica é a base fundamental da biologia. A biologia s6
funciona porque tem a fisica e a quimica” (PROFESSOR 1, 01/06/2015). Com essas
afirmacgdes, o professor expressa que o ensino de Fisica influencia no ensino de ciéncias
e, ainda, demonstra conhecimento das propostas dos documentos oficiais.

Ja o professor 2 evidencia que o ensino ciéncias precisa de algumas mudangas:
‘eu acho que em relagéo a grade deveria ser quatro aulas por semana. Eu acho que nao
deveria ser seguido tanto o livro didatico e deveriam ser utilizadas atualidades,
informacgdes que estao nas noticias. Além, é claro, do livro didatico” (PROFESSOR 2,
02/06/2015). Esse relato mostra que, mesmo o professor seguindo o livro didatico e

lecionando fisica somente no sexto e no nono ano, ele tem ideias de mudancas em sua



41

pratica educacional. Quanto a fisica, nesse contexto, ele destaca que “entra na formacao
do aluno, para que ele seja atualizado em fisica em relagao a tecnologia” (PROFESSOR
2, 02/06/2015).

As ideias do professor 3, de certo modo, assemelham-se com as do professor 2,

sendo que:

Eu acho que daria para fazer uma reformulagédo no curriculo. Alguns conteudos, por
exemplo, no sétimo ano, o corpo humano, s6 no sétimo ano, se aprofundar. Acho
que deveria ser em todos os anos fisica e quimica, todos os anos uma introdugao
maior, ndo s6 deixar como esta dividido, acho que fica muito quebrado. Tinha que
ser mais interdisciplinar (PROFESSOR 3, 01/06/2015).

Esses relatos denotam que os professores estdo conscientes da necessidade de
se ensinar Fisica no Ensino Fundamental. Nesse sentido, professor 3 fala sobre a
importancia da Fisica, “da mesma forma que a quimica, a biologia, mostrar onde ela esta
na vida, no dia a dia das pessoas, para que serve, qual a funcao, a finalidade. Trazer
para o dia a dia, para a vivéncia deles, para eles poderem gostar, sen&o eles ndo gostam
da matéria” (PROFESSOR 3, 0106/2015). A incorporagao da importancia da fisica no
ensino de ciéncias no ensino fundamental no discurso dos professores entrevistados
aponta a possibilidade de abordagem de conteudos de fisica em suas relagdes com
outras areas de conhecimento.

Assim, & importante ressaltar que mesmo os professores destacando dificuldades
com o ensino de Fisica no Ensino Fundamental 2 eles consideram importante o ensino
desses conteudos. Sendo que a formagao dos professores ndao esta colaborando para
que eles tenham mais afinidade e dominio dos conhecimentos fisicos. Ainda n&o pode-se
deixar de comentar como os livros didaticos estao influenciando nos conteudos de Fisica

abordados no Ensino Fundamental 2.

Consideragoes Finais
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Primeiramente, € necessario esclarecer que esta pesquisa constitui somente uma
pequena discussao acerca do tema fisica no ensino fundamental. Para se ter um melhor
esclarecimento sobre esse assunto, muitas pesquisas devem ser feitas, em contextos
maiores e com mais sujeitos, inclusive alunos. O importante é que as pesquisas em torno
desse tema vém crescendo, o que mostra que com o tempo, talvez, os conteudos de
fisica se apresentem mais entrelacados no ensino de ciéncias, viabilizando a
disseminagao do gosto pela fisica.

E possivel notar que as pesquisas ja existentes, com o tema fisica no ensino
fundamental, mostram como a formagao dos professores tem prejudicado esse ensino,
fato esse que foi confirmado pelos professores entrevistados. Nao se pode deixar de
comentar que o professor que diz ndo apresentar dificuldades para ensinar fisica quanto
a sua formacdo é o docente que se formou e leciona ha menos tempo. Isto pode
representar que os professores que ha mais tempo lecionam talvez estejam
acostumados com um curriculo antigo e ndo se sentem motivados a renova-lo. Mas, que
também nos remete ao fato de que os cursos de ciéncias estdo preparando melhor os
professores para ensinarem fisica. E isso aponta para possibilidades nessa area.

Também é notavel como os livros didaticos afetam o ensino de ciéncias, pois os
professores admitem seguir um livro e assim abordarem os conteudos que ele expde;
como foi apresentado no referencial tedrico, os livros didaticos, em sua maioria,
apresentam conteudos de fisica somente no nono ano, o que aponta que os alunos terao
aulas de fisica somente no nono ano, fato esse confirmado pelos professores. Assim,
percebe-se que é preciso haver uma reformulacado nos livros didaticos de ciéncias, em
que os conteudos de fisica fiquem distribuidos em todos os anos e haja um enfoque mais
interdisciplinar.

Nesta pesquisa, propus-me a fazer uma discussdo sobre fisica no ensino
fundamental 2 e analisei conteudos de fisica, suas formas e condigcdes de abordagem.
Mas, ndo posso deixar de notar como sao necessarias mudangas no ensino de ciéncias,
mudangas essas que estdo interligadas desde a formacdo dos professores até o
interesse dos alunos. E também devo comentar como pesquisas assim devem ser

incentivadas, ampliando as possibilidades de mudangas.
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JUSTIFICATIVA

A histéria da ciéncia esta relacionada e integrada aos processos que constituem a
prépria histéria da sociedade humana, associando a historia com a pratica social. Todas
as diferentes visdes de mundo, experiéncias e suas teorias correspondem a diferentes
abordagens do fendmeno cientifico, da producao cientifica e do que é ser cientista. Esta
ligada ndo somente ao conhecimento cientifico, mas também as técnicas pelas quais,
esse conhecimento é produzido, as tradicdes de pesquisa que o produzem e as
instituicbes que as apdiam (KNELLER, 1980). Nesses termos, analisar o passado da
ciéncia e daqueles que a construiram, significa identificar as diferentes formas de pensar
sobre a Natureza, interpreta-la e compreendé-la, nos diversos momentos historicos,
valorizando a histéria e cultura afro e indigenas como formador do povo brasileiro,
destacando a importancia dos seus conhecimentos e de sua cultura para o
desenvolvimento da ciéncia.

A ciéncia é uma construgdo humana coletiva da qual participam a imaginagao, a
intuicdo e a emocao, tendo base no conhecimento do aluno para que 0 mesmo entenda
0 meio em que esta inserido e as transformacdes que ocorrem, aplicando o que aprende
em sala de aula e relacionando com o seu cotidiano, a comunidade cientifica a influéncia
do contexto social, historico e econémico.

O pressuposto basico para a compreensdo do processo de construgdo do
conhecimento cientifico € entender a essencialidade, ou o conteudo da sociedade, que
se expressa sob diferentes modos de produgdo. Considerando-se que o quadro
conceitual da disciplina de Ciéncias € composto por referéncias da Biologia, da Fisica, da
Quimica, da Geologia, da Astronomia, entre outras (MACEDO e LOPES, 2002), este
documento pressupde uma perspectiva pedagogica de integragao conceitual.

O conhecimento cientifico estda em permanente transformacgao: as afirmacdes
cientificas sao provisérias e nunca podem ser aceitas como completas e definitivas e sim
progressivas.

A ciéncia e vivenciada pelas pessoas de modo automatico e imediato.

O acesso a informagdo necessaria e importante para embasar decisdes
conscientes e autdbnomas, tipicas da cidadania, propiciando ao aluno elementos para
questionar em que medida o conhecimento cientifico esta a servico do bem comum,

permitindo uma compreensao mais elaborada do mundo em que vive.
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“A ciéncia é uma construgao humana, tem suas aplicagdes, é flexivel, intencional e
esta diretamente relacionada com o avango das tecnologias e com as relagdes sociais”.
(CHASSOT, 2004)

O ensino de ciéncias auxilia no desenvolvimento de posturas e valores envolvendo
aspecto da vida social, da cultura, do sistema produtivo e das relagdes entre o ser
humano e a natureza. A valorizagcdo da vida em sua diversidade, a responsabilidade em
relagcdo a saude e ao ambiente, sabendo se posicionar critica e construtivamente diante
de diferentes questoes.

Propbem a analise e reflexdo sobre a educacdo ambiental e suas atividades
legais, legislacdo ambiental, a crise ambiental e seus respectivos problemas, para que
cada educando adote uma posi¢cdo mais consciente e participativa na preservagao e
conservagao dos recursos naturais, desenvolvendo a sustentabilidade e suas relacdes
sociais, econdmicas, politicas e culturais.

As diferentes propostas reconhecem hoje que os mais variados valores humanos
nao sao alheios ao aprendizado cientifico e que a ciéncia deve ser aprendida em suas
relagbes com a tecnologia e com as demais questdes sociais e ambientais. As novas
teorias de ensino, mesmo as que possam ser amplamente debatidas entre educadores
especialistas e pesquisadores, continuam longe de ser uma presenca efetiva em grande
parte de nossa educagao fundamental.

Propostas inovadoras tém trazido renovagdes de conteudos e métodos, mas é
preciso reconhecer que pouco alcanga a maior das salas de aula onde, na realidade,
persistem velhas praticas. Mudar tal estado de coisas, portanto, ndo € algo que possa
fazer unicamente a partir de novas teorias, ainda que exija sim uma nova compreensao
do sentido mesmo da educacéo, do processo no qual aprende. O estabelecimento de
uma nova identidade para a disciplina de Ciéncias requer repensar. os fundamentos
tedrico-metodoldgicos que sustentam o processo ensino-aprendizagem; a reorganizagao
dos conteudos cientificos escolares a partir da histéria da ciéncia e da tradicdo escolar;
os encaminhamentos metodoldgicos e a utilizagdo de abordagens, estratégias e recursos
pedagaogicos/tecnoldgicos; os pressupostos e indicativos para a avaliagdo formativa.

Essas reflexdes tém como ponto de partida o fato da ciéncia nao utilizar um unico
método para todas as suas especialidades, o que gera, para o ensino de Ciéncias, a
necessidade de um pluralismo metodologico que considere a diversidade de
abordagens, estratégias e recursos pedagdgicos-tecnolégicos e a amplitude de

conhecimentos cientificos a serem abordados na escola.
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O ensino de ciéncias nesta perspectiva deve ser um para que professores e
alunos compreendam criticamente as inter-relagdes fendmenos e objetos da ciéncia,
bem como a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade, sendo o ser
humano parte integrante e agente de transformagbes do mundo em que vive
contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente. Nesta visdo contemplamos também o
ensino da musica (lei 11769/2008) a mesma € uma grande aliada para tornar o ensino de
ciéncias mais atraente, prendendo a atencdo dos alunos levando — os a questionar,
diagnosticar e propor solugdes para problemas reais a partir de elementos das ciéncias
naturais, colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no
aprendizado escolar, utilizando diferentes fontes de informagao e recursos tecnologicos
para adquirir e construir conhecimentos, os mesmos podem ser utilizados como meio
para suprir necessidades humanas, distinguindo usos corretos e necessarios daqueles
prejudiciais ao equilibrio da natureza e ao homem.

O ensino de ciéncias procura diminuir as barreiras e dificuldades enfrentadas pelos
educandos portadores de necessidades especiais, despertando a criatividade, a
curiosidade e o desejo pelo conhecimento, para que possam viver num mundo com
oportunidades para todos, independente de suas caracteristicas. S6 assim a inclusao de
alunos portadores de necessidades especiais na educagdo e no convivio social
acontecera de forma afetiva.

O ensino de ciéncias sensibiliza o educando a se proporcionarem habitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relacdo a sua saude, a saude coletiva e a sexualidade, prevenindo
ao uso indevido de drogas bem como o estudo e conscientizagdo sobre os direitos e
deveres, cidadania, o enfrentamento a violéncia nas suas diferentes formas desta forma,
através do estudo do estatuto da crianca e do adolescente (ECA) Lei 11525/07, podem
ter conhecimento sobre seus direitos como cidadaos integrantes da sociedade onde esta
inserida bem como das proibicdes e limitagdes.

Promove através de atividades em grupo, debates e discussdes a criticidade, a
sociabilidade e a cooperagao de forma que cada educando possa expor suas idéias.
Através da analise feita sobre educagao fiscal e sobre a educacgao tributaria ( decreto n°
1143/99) o ensino de ciéncias procura sensibilizar o aluno a mudar o seu pensamento a

respeito do arrecadamento de impostos bem como a sua participacao na fiscalizacdo do



50

uso e distribuicdo do total arrecadado pelos 6rgaos publicos, através dessa reflexao e
informacdes recebidas contribui para despertar em cada cidadado a consciéncia de que a
vida em sociedade € construida atraveés dos tributos e que os seus direitos e deveres
como cidadao bem como a sua participacdo e comprometimento com as aspiracdes da
coletividade podem de alta relevancia na construgao de uma sociedade melhor por meio
do poder transformador do conhecimento. A educacdo de relacbes étnico-raciais
proporciona ao educando a capacidade de entender a realidade, participando de forma
ativa na sociedade, estando preparado para as criticas e apto a leituras de textos
cientificos para compreender e avaliar questdes sociais e politicas. Procura—se
estabelecer relacbes dos conteudos com a Histéria do Parana, valorizando a nossa
cultura em suas diferentes manifestacbes entre elas: arte visual, cénicas, culinaria,
artesanato, a Educagado Musical entre outras formas de expressédo artistico cultural do

NOSSO POVO.

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA DISCIPLINA

A pratica do ensino de ciéncias instiga o educando no processo educativo a
discutir, analisar, argumentar e avangar na compreensdao do seu papel dentro da
sociedade e na construgdo do conhecimento cientifico, desenvolvendo cidadaos ativos,
criticos e com responsabilidade e solidariedade, tendo em vista o aproveitamento
maximo do potencial, proporcionando ao educando instrumentos diversificados de
aprendizagem como trabalhos e pesquisa de campo, analise de textos de diferentes
modalidades (bibliograficos, jornalisticos, poéticos, etc.).

Utilizagao de produtos/objetos tecnoldgicos - multimidias - para a visualizagéo de
videos, charges, entre outros, para complementar os conceitos ja abordados.

Utilizacado de aulas experimentais e expositivas para visualizar e entender os
processos e despertar a curiosidade, a observagdo e desenvolver a capacidade de
raciocinio. As atividades experimentais estao presentes no ensino de Ciéncias desde sua
origem e séo estratégias de ensino fundamentais. Podem contribuir para a superag¢ao de
obstaculos na aprendizagem de conceitos cientificos, ndo somente por propiciar
interpretacdes, discussdes e confrontos de ideias entre os estudantes, mas também pela
natureza investigativa.

Entende-se por atividade experimental toda atividade pratica cujo objetivo inicial é

a observagao seguida da demonstragdo ou da manipulagao, utilizando-se de recursos
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como vidrarias, reagentes, instrumentos e equipamentos ou de materiais alternativos, a
depender do tipo de atividade e do espago pedagodgico planejado para sua realizagao.

Diante da concepgao de ciéncia, entendida como dinamica, falivel e provisoéria,
faz-se necessario que o professor valorize os resultados considerados “errados” e
experimentos que “n&o funcionaram”. No entanto, tais “fracassos” devem ser uteis sob o
ponto de vista pedagdgico no sentido de se investigarem as causas dessas incorregoes,
geralmente ligadas aos limites de correspondéncia entre os modelos cientificos e a
realidade que representam. Entretanto, o uso pedagoégico do erro e do fracasso das
experiéncias ndo deve criar a expectativa de que as investigagdes na escola podem
refutar teorias cientificas. E preciso superar o entendimento de que atividades
experimentais sempre devem apresentar resultados verdadeiros.

De fato, tais atividades devem ser consideradas estratégias de ensino que
permitam o estudante refletir sobre o conteudo em estudo e os contextos que o
envolvem.

Provocar em nossos educando a sensibilizagdao quanto a conservagdo do meio
ambiente, a sexualidade, ao uso indevido de drogas, e todos os tipos de preconceitos
seja ele racial, social, sexual, etc.

Desenvolver e disponibilizar recursos didaticos para apoiar a aprendizagem dos
alunos portadores de necessidades especiais.

Atividades em grupo e atividades ludicas que favorecem a cooperagdo e a
sociabilidade.

Desenvolvimento de projetos e feiras despertando a criatividade e habilidades
manuais e orais de cada educando promovendo assim a divulgagao e entendimento de
temas e conceitos da atualidade.

Questionar os educandos, sobre o conteudo especifico, fazer a relacdes
conceituais, contextuais, interdisciplinares. Utilizando-se do livro didatico como material
de apoio, bem como revistas, jornais e textos cientificos explorando oralidade e a escrita.

Elaborar e confeccionar jogos e modelos didaticos para entender e revisar o
conteudo, facilitando assim a compreensao do mesmo.

Explorar a histéria da ciéncia através de leituras bibliograficas, pesquisas e
estudos dirigido, despertando o interesse pela leitura e entender os métodos cientificos e
todo o processo de sua construcio.

A tematica desafios educacionais contemporaneos serao trabalhados relacionado

com os demais conteudos de ciéncia utilizando, apresentagcdo de videos e slides,
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debates, pesquisas, leitura, explicacao e interpretacédo de textos.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES/ BASICOS DA DISCIPLINA

O conceito de Conteudos Estruturantes como conhecimentos de grande amplitude
que identificam e organizam os campos de estudo de uma disciplina escolar,
considerados fundamentais para a compreensao de seu objeto de estudo e ensino.
Sendo assim, os conteudos de Ciéncias valorizam conhecimentos cientificos das
diferentes Ciéncias de referéncia — Biologia, Fisica, Quimica, Geologia, Astronomia, entre
outras.

Sao apresentados cinco conteudos estruturantes fundamentados na histéria da
ciéncia, base estrutural de integragao conceitual para a disciplina de Ciéncias no Ensino
Fundamental. Todos os conteudos estruturantes/conteudos basicos, apresentados a
seguir, sdo essenciais na disciplina de Ciéncias. No Plano de Trabalho Docente esses
conteudos basicos devem ser desdobrados em conteudos especificos a serem
abordados pelos professores de Ciéncias em fungao de interesses regionais e do avango
na produgdo do conhecimento cientifico. No ensino de Ciéncias faz se necessario que
acontegca uma integragao conceitual e que estabelegca relagbes entre os conceitos
cientificos escolares de diferentes conteudos estruturantes da disciplina (relacdes
conceituais); entre eles e os conteudos estruturantes das outras disciplinas do Ensino
Fundamental (relagdes interdisciplinares); entre os conteudos cientificos escolares e o
processo de producao do conhecimento cientifico (relagdes contextuais).

Os conteudos especificos da disciplina de Ciéncias, selecionados a partir de
critérios que levam em consideracdo o desenvolvimento cognitivo do estudante, o
numero de aulas semanais, as caracteristicas regionais, entre outros, devem sera
abordados considerando aspectos essenciais no ensino de Ciéncias; a histéria da
ciéncia, a divulgacao cientifica e as atividades experimentais.

A abordagem desses conteudos especificos deve contribuir para a formagéao de
conceitos cientificos escolares no processo ensino aprendizagem da disciplina de
Ciéncias e de seu objeto de estudo (o conhecimento cientifico que resulta da
investigacao da Natureza), levando em consideragao que, para tal formacgao conceitual,
ha necessidade de se valorizar as concepg¢des alternativas dos estudantes em sua zona

cognitiva real e as relagbes substantivas que se pretende com a mediacéo didatica.
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Conteudo Estruturante

- Astronomia

Conteudos Basicos

Os conteudos basicos que envolvem
entendimento de questdes astrondmicas:
- universo;

- sistema solar;

-movimentos celestes e terrestres;
-astros;

- origem e evolugéo do universo;

- gravitagao universal.

Conteudo Estruturante

- Matéria

Conteudos Basicos

conceitos cientificos necessarios para o

Conteudos basicos que envolvem conceitos cientificos essenciais para o entendimento

da matéria:

- Constituicdo da matéria

- Propriedades da matéria.
Conteudo Estruturante

- Sistemas Bioldgicos

Conteldos Basicos

Os conteudos basicos que envolvem conceitos cientificos escolares para o entendimento

de questbes sobre os sistemas biolégicos de funcionamento dos seres vivos e para a
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compreensao do objeto de estudo da disciplina de Ciéncias:
- niveis de organizacgao;

- célula;

- morfologia e fisiologia dos seres vivos;

- mecanismos de heranca genética.

Conteudo Estruturante

- Energia

Conteldos Basicos

Os conteudos basicos que envolvem conceitos cientificos essenciais para o
entendimento de questdes sobre a conservagao e a transformacdo de uma forma de
energia em outra e para a compreensao do objeto de estudo da disciplina de Ciéncias:

- Formas de energia;

- Converséo de energia;

- Transmissao de energia.

Conteudo estruturante

Biodiversidade

Conteudos Basicos

Os conteudos basicos que envolvem conceitos cientificos para o entendimento de
questdes sobre a biodiversidade e para a compreensao do objeto de estudo da disciplina
de Ciéncias:

- organizagao dos seres Vvivos;

- sistematica;

- ecossistemas;

- interagdes ecologicas;

- origem da vida;

- evolucao dos seres Vivos.
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Nessa proposta anexamos os desafios contemporaneos aos conteudos basicos,
para que 0s mesmos sejam usados como eixo para os conteudos especificos, visando

um amplo trabalho sobre os temas e facilitar o trabalho do professor.

6° ano

Estruturante

Astronomia

Matéria

Sistemas bioldgicos
Energia

Biodiversidade

Basico

Universo

Sistema Solar

Movimentos terrestres
Movimentos celestes

Astros

Constituicdo da matéria
Niveis de organizacao celular
Formas de energia
Conversao de energia
Transmissao de energia
Organizagao dos seres vivos
Ecossistemas

Evolugao dos seres vivos
Cultura Afro e Indigena
Histéria do Parana (Lei n.° 13381/01)
Educacao ambiental
Sexualidade

Violéncia

Drogas
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Educacao Fiscal e tributaria

Direito da Crianga e do Adolescente (Lei n°® 11525/07)
Educacéo Inclusiva

Educacao musical (lei 11769/2008)

7° Ano

Estruturante

Astronomia

Matéria

Sistemas bioldgicos
Energia

Biodiversidade

Basico

Astros

Movimentos terrestres

Movimentos celestes

Constituicdo da matéria

Célula

Morfologia e fisiologia dos seres vivos
Formas de energia

Transmissao de energia

Origem da vida

Organizagao dos seres vivos
Sistematica

Cultura Afro-brasileira e Indigena
Educacédo ambiental

Sexualidade /Violéncia

Drogas

Educacao Fiscal e tributaria

Direito da Crianga e do Adolescente (Lei n°® 11525/07)
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Educacao Inclusiva
Educacao musical (lei 11769/2008)

8° Ano

Estruturante

Astronomia

Matéria

Sistemas bioldgicos
Energia

Biodiversidade

Basico

Origem e evolugao do Universo
Constituicdo da matéria

Célula

Morfologia e fisiologia dos seres vivos
Formas de energia

Evolugao dos seres vivos

Cultura Afro-brasileira e Indigena
Educacao ambiental

Sexualidade

Violéncia

Drogas

Educacéao Fiscal e tributaria.

Direito da Crianga e do Adolescente (Lei n® 11525/07)
Educacao Inclusiva

Educacao musical (lei 11769/2008)

9°Ano

Estruturante
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Astronomia

Matéria

Sistemas bioldgicos
Energia

Biodiversidade

Basico

Astros

Gravitagao universal

Propriedades da matéria

Morfologia e fisiologia dos seres vivos
Mecanismos de heranga genética
Formas de energia

Conservacao de energia

Interagdes ecoldgicas

Cultura Afro-brasileira e Indigena
Educacao ambiental

Sexualidade

Violéncia

Drogas

Educacéao Fiscal e tributaria

Direito da Crianga e do Adolescente (Lei n® 11525/07).
Educacao Inclusiva

Educacao musical (lei 11769/2008)

Desafios Educacionais Contemporaneos

Temas a serem abordados: Historia e cultura étnico-racial ( lei n°® 10639/03 e
11645/08), educacgao fiscal, educacdo ambiental ( lei n°® 9795/99 e decreto n° 4201/02),
educacéao tributaria ( decreto n° 1143/99 e portaria n°® 413/02) enfrentamento a violéncia,

sexualidade, prevencdo ao uso indevido de drogas e a inclusdo de alunos com
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necessidades especiais, direitos da crianga e do adolescentes (lei 11525/07).

Destaca-se a importancia de contemplar nesta proposta o respeito pela
diversidade de diferentes culturas (afro e indigena), bem como de condi¢gdes socio-
econdmicas e condicdes neuromotoras visando a inclusdo, buscando neste sentido
trazer esses conhecimentos para o universo escolar. Além disso, os Desafios
Educacionais Contemporaneos (Educagdo Ambiental, Sexualidade, Violéncia na Escola,
Drogas, etc.) devem ser abordados para que os alunos possam compartilhar a sua
realidade e suas vivéncias com o corpo escolar na tentativa de redesenhar a sua
realidade maximizando sua qualidade de vida.

Torna-se necessario também a abordagem da educagao fiscal e tributaria que
devera ser trabalhada fazendo com que os alunos compreendam que boa parte do precgo
pago pela mercadoria sdo impostos a serem recolhidos e posteriormente, revertidos em
construcdo de escola, hospitais, asilos, creches; pagamentos de salarios a médicos,
enfermeiros, professores, policiais; construcdo de rodovias; manutencao de ruas limpas e
asfaltadas etc. E que o compromisso de cada cidadao com o recolhimento dos tributos e
com o acompanhamento da sua aplicacdo e das responsabilidades do governo em
relagdo aos recursos tributarios recolhidos pelo povo. Em parceria com a defesa civil
realizamos trabalho sobre o reconhecimento de situagdo de emergéncia e estado de
calamidade publica, sobre as transferéncias de recursos para acbdes de socorro,
assisténcia as vitimas, restabelecimento de servigos essenciais e reconstrugao nas areas

atingidas por desastre, entre outros assuntos relacionado a Brigada Escolar.

AVALIAGAO

A avaliagao deve ser um processo continuo sistematico, funcional e integral, deve
ser feita numa interacdo diaria do professor com a classe e em procedimentos que
permitem verificar em que medida os alunos se apropriaram dos conteudos especificos
tratados, portanto, deve ser constante e planejada, fornecendo retorno ao professor e
permitindo a recuperagdo do aluno, verificando assim se os objetivos previstos estdo
sendo atingidos. Deve ser continua e cumulativa em relacdo ao desempenho do
estudante, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. A avaliagao
devera valorizar os conhecimentos alternativos do estudante, construidos no cotidiano,
nas atividades experimentais, ou a partir de diferentes estratégias que envolvem

recursos pedagogicos e instrucionais diversos.
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A avaliacdo dos educandos portadores de necessidades especiais adotara
mecanismo de avaliagdo coerente com o0 seu aprendizado, valorizando as suas
conquistas.

No processo de avaliagcdo é fundamental considerar os alunos como sujeitos
histéricos do seu processo de aprendizagem, igualmente nos aspectos cognitivos,
comportamentais e habilidades psicomotora. A investigacdo da aprendizagem
significativa pelo professor pode ser por meio de problematizagdes envolvendo relacdes
conceituais, interdisciplinares ou contextuais, ou mesmo a partir da utilizagdo de jogos
educativos, entre outras possibilidades, como o uso de recursos instrucionais que
representem como o estudante tem solucionado os problemas propostos e as relacées
estabelecidas diante dessas problematizacbes, e a ampliagdo de seu referencial de
analise critica da realidade.

No decorrer do ano letivo podemos considerar alguns instrumentos de avaliagédo
para auxiliar no desenvolvimento e aprendizado do educando, como por exemplo, a
prova escrita com questdes dissertativas e questdes de multipla escolha (acompanhada
de justificativa), a prova oral (avaliando conhecimentos e habilidades de expressé&o), a
auto - avaliagdo (para que o aluno reflita sobre seu préprio desempenho), estudos
dirigidos, trabalhos de pesquisa integrada (individual associado a outras disciplinas),
pesquisa em grupo, a participagcao do aluno em atividades extra classe (feiras, projetos)
também e muito importante considerando seu desempenho e comportamento. Avaliar no
ensino de Ciéncias implica intervir no processo ensino-aprendizagem do estudante, para
que ele compreenda o real significado dos conteudos cientificos escolares e do objeto de
estudo de Ciéncias, visando uma aprendizagem realmente significativa para sua vida.

Para isso faz se necessarios a observacao dos seguintes critérios para a avaliagao
do educando

Interpreta e contextualiza textos de diversas modalidades;

Participa em sala de aula de discussbes ou debates expondo suas ideias de forma
clara e objetiva, posiciona - se, argumenta e defende o proprio ponto de vista;

Participa de aulas praticas, obtendo raciocinio logico e capacidade de
investigacao;

Expde com criatividade os trabalhos elaborados;

Apropria-se do conhecimento cientifico e articula com outros saberes ja
abordados;

Relaciona o conteudo (estudado) com aspectos socioecondmicos, politicos e
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historicos;

Relata com clareza suas produg¢des abordando os saberes;
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ANEXO B — PPP da escola 2

CIENCIAS

Esta Proposta Pedagégica Curricular foi construida com base na historia e
filosofia da Ci&ncia, na histéria da disciplina e estabelecem novos rumos para o
ensino de Ciéncias na Rede Publica do Estado do Parand. Considerando-se que o
quadro conceitual da disciplina de Ciéncias ¢ composto por referéncias da Biclogia,
da Fisica, da Quimica, da Geologia, da Astronomia, entre outras (MACEDO e
LOPES, (2002), este documento pressupSe uma perspectiva pedagogica de
integracao conceitual.

O estabelecimento de uma nova identidade para a disciplina de Ciéncias
requer repensar. os fundamentos teodrico-metodologicos que sustentam o processo
ensino-aprendizagem; a reorganizacio dos conteddos cientificos escolares a partir
da historia da ciéncia e da tradigdo escolar; os encaminhamentos metodolégicos e a
utilizagdo de abordagens, estratégias e recursos pedagogicos/tecnolégicos; os
pressupostos e indicativos para a avaliagdo formativa.

Essas reflextes tém como ponto de partida o fato da ciéncia ndo utilizar um
unico método para todas as suas especialidades, o que gera, para o ensino de
Ciéncias, a necessidade de um pluralismo metodolégico que considere a diversidade
de abordagens, estratégias e recursos pedagodgicos/tecnolégicos e a amplitude de
conhecimentos cientificos a serem abordados na escola.
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Atendendo as diversas persi}e:ctr;as pelas quais a disciplina de Ciéncias tem
passado e entendendo que a escola também tem uma fungdo social, devendo
garantir o acesso dos alunos ao conhecimento produzido historicamente pela
humanidade.

CONSIDERAGOES SOBRE A HISTORIA DA DISCIPLINA DE CIENCIAS

O ensino de ciéncias, no Brasil, foi influenciado pelas relagées de poder que
se estabeleceram entre as instituigies de producao cientifica, pelo papel reservado a
educacdo na socializacdo desse conhecimento e no conflito de interesses entre
antigas e recentes profissbes, “frutos das novas relagdes de frabalho que se
originaram nas sociedades contemporaneas, centradas na informagdo e no
consumo”™ (MARANDINO, 2005, p.162).

Ma Primeira Republica (1889 — 1930), as poucas instituigdes escolares que
existiam nas cidades, freglientadas pelos filhos da elite, contratavam professores
estrangeiros dedicados a ensinar conhecimento cientifico em carater formativo. Aos
filhos da classe trabalhadora, principalmente agricultores, era destinado um ensino
em gue os professores nao tinham formacgdo especializada, trabalhavam em varias
escolas e ensinavam conhecimento cientifico sob carater informativo (GHIRALDLLI.
JR, 1991).

Do inicio do século XX aos anos 1950, a sociedade brasileira passou por
transformagdes significativas rumo & modernizagdo. Dentre essas transformagdes,
destacam-se a expansdo da lavoura cafeeira, instalagées de redes telegraficas e
portuarias, ferrovias e melhoramentos urbanos assim como as alteragdes no
curriculo de ciéncias, favorecendo reformas politicas no ambito da escola.

A disciplina de ciéncias iniciou sua consolidagdo no curriculo das escolas
brasileiras coma Reforma Francisco Campos, em 1931, com o okjetivo de transmitir
conhecimentos cientificos provenientes de diferentes ciéncias naturais de referencia
ja consolidadas no curriculo escolar brasileiro.

As decisdes politicas instituidas na LDB n.4024/61 apontaram para o
fortalecimento e consolidagdo do ensino de ciéncias no curriculo escolar. Um dos
avangos em relagdo as reformas educacionais de décadas anteriores foi a
ampliagdo da participagdo da disciplina de ciéncias naturais no curriculo escolar,
ampliando para todas as séries da etapa ginasial a necessidade do preparo do
individuo (e da sociedade como um todo) para o dominio dos recursos cientificos e

tecnologicos por meio do exercicio do método cientifico.
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O Curriculo Basico, no inicio dos anos 1990, ainda sob a LDB n. 5692/71,
apresentou avangos consideraveis para o ensino de ciéncias, assegurando sua
legitimidade e constituicdo de sua idenfidade para o momento historico vigente, pois
valorizou a reorganizagac dos conteddos especificos escolares.

Com a promulgagdoc da LDB n.9394/96 que estabeleceu as Diretrizes e
Bases para a Educagdo Nacional, foram produzidos os Parametros Curriculares
Macionais (PCN) que propunham uma nova organizagdo curricular no ambito
escolar. O Curriculo Basico para o Estado do Parana foi, oficialmente, subsfituido
pelos PCN cujos fundamentos contribuiram para a descaracterizago da disciplina
de Ciéncias, pois, nesse documento o quadro conceitual de referencia da disciplina
e a sua constituicdo historica como campo de conhecimento ficaram em segundo
plano.

Diante desse contexto, em 2003, com as mudangas no cenario politico
nacional e estadual, iniciou-se no Parana um processo de discussdo coletiva com o
objefivo de produzir novas Direfrizes Curriculares para estabelecer novos rumos e
uma nova identidade para o ensino de ciéncias.

SOBRE O OBJETO DE ESTUDO

A disciplina de Ciéncias tem como objeto de estudo o conhecimento cientifico
que resulta da investigagdo da Matureza. Do ponto de vista cientifico, entende-se por
natureza o conjunto de elementos integradores que constitui o Universo em toda sua
complexidade. Ao ser humano cabe interpretar racionalmente os fenémenos
observados na Matureza, resultantes das relagies entre elementos fundamentais
como tempo, espago, matéria, movimento, forga, campo, energia e vida.

A Natureza legitima, entdo, o objeto de estudo das ciéncias naturais e da
disciplina de Ciéncias. De acordo com Lopes (2007), denominar uma determinada
ciéncia de natural € uma maneira de enunciar tal forma de legitimacao.

Chaui (2005) corrobora tal afirmagdo ao lembrar que no século XIX, sob
influéncia dos filbsofos franceses e alemdes, dividiu-se o conhecimento cientifico
partir de critérios como: tipo de objeto estudado, tipo de método empregado e tipo de
resultado obtido. Assim, as chamadas ciéncias naturais passaram a ser tomadas
como um saber distinto das ciéncias matematicas, das ciéncias sociais e das
ciéncias aplicadas, bem como dos conhecimentos filosoficos, artisticos e do saber

cotidiano.
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As relactes entre os seres humanos com os demais seres vivos e com a
natureza ocorrem pela busca de condigbes favoraveis de sobrevivéncia. Contudo, a
interferéncia do ser humano sobre a Natureza possibilita incorporar experiéncias,
técnicas, conhecimentos e valores produzidos na coletividade e transmitidos
culturalmente. Sendo assim, a cultura, o trabalho & o processo educacional
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medida em que transforma o meio em que vive e também se transforma. Assim, o
ensino de Ciéncias Naturais deve propiciar condigies para gque possamos,
educadores e educandos, melhor compreender, explicar e viabilizar a transformagéo

da realidade a qual estamos inseridos.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Mas diretrizes, entende-se o conceito de Conteddos Estruturantes como
conhecimentos de grande amplitude que identificam e organizam os campos de
estudo de uma disciplina escolar, considerados fundamentais para a compreensio
de seu objeto de estudo e ensino. Os conteddos estruturantes sdo conteddos
histéricos e estdo atrelados a uma concepgdo politica de educacio, por isso ndo séo
escolhas neutras e visam superar a fragmentagdo do curriculo, além de estruturar a
disciplina frente ao processo acelerado de especializacio do seu objeto de estudo e
ensino (LOPES, 1999).

Mas Direfrizes Cumiculares apresentam cinco conteudos estruturantes
fundamentados na historia da ciéncia, base estrutural de integragdo conceitual para
a disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental. Sao eles;

. Astronomia

*»  Maténa

. Sistemas Biologicos
. Energia

. Biodiversidade

CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

6° Ano
Estruturantes Basicos
Astronomia Universo
Matéria Sisterna Solar

Sistemas biologicos Movimentos temrestres
Movimentos celestes

Biodiversidade Astros

Energia

Constituicdo da matéria

Niveis de organizagao celular
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Formas de energia

Conversdo de energia

Transmissdo de energia
Organizagdo dos seres vivos
Ecossistemas

Evolugdo dos seres vivos

Cultura Afro e Indigena

Historia do Parana (Lein.® 13381/01)
Educagdo ambiental

Sexualidade

Violéncia

Drogas

Educacgao Fiscal

Direito da Crianga e do Adolescente (Lei n®
11525/07)

7° Ano
Estruturantes Basicos
Astronomia Astros
Matéeria Movimentos terrestres

Sistemas biologicos
Energia
Biodiversidade

Movimentos celestes
Constituigao da matéria
Célula

Morfologia e fisiologia dos seres vivos
Formas de energia
Transmissao de energia
Origem da vida

Organizagdo dos seres vivos
Sistematica

Cultura Afro e Indigena
Educagdo ambiental
Sexualidade

Violéncia
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8° Ano
Estruturantes Basicos
Astronomia Origem e evolugdo do Universo
Matéria Constituicdo da matéria
Sistemas biologicos Célula
Energia Maorfologia e fisiologia dos seres vivos
Biodiversidade Formas de energia
Evolugdo dos seres vivos
Cultura Afro e Indigena
Educacdo ambiental
Sexualidade
Violéncia
9° Ano
Estruturantes Basicos
Astronomia Astros
Matéria Gravitagdo universal

Sistermnas biologicos
Energia
Biodiversidade

Propriedades da matéria

Morfologia e fisiclogia dos seres vivos
Mecanismos de heranga genéfica
Formas de energia

Conservagdo de energia

Interagoes ecologicas

Cultura Afro e Indigenas

Educagao ambiental

Sexualidade

Violéncia

Destaca-se a importancia de contemplar nesta proposta o respeilo pela
diversidade de diferentes culturas (afro e indigena), bem como de condigdes socio-
econdmicas e condigbes neuromotoras visando a inclusdo, buscando neste sentido
trazer esses conhecimentos para o universo escolar. Além disso, os Desafios
Educacionais Contempordneos (Educagio Ambiental, Sexualidade, Violéncia na
Escola, Drogas, efc.) devem ser abordados para que os alunos possam compartilhar
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a sua realidade e suas vivéncias com o corpo escolar na tentativa de redesenhar a
sua realidade maximizando sua qualidade de vida.

Torna-se necessario também a abordagem da educacgéo fiscal e tributdria que
devera ser trabalhada fazendo com que os alunos compreendam que boa parte do
pre¢o pago pela mercadoria sdo impostos a serem recolhido e, posteriormente,
revertidos em construgdo de escola, hospitais, asilos, creches, pagamentos de
salarios a medicos, enfermeiros, professores, policiais; construgdo de rodovias,
manutengio de ruas limpas e asfaltadas etc. E que o compromisso de cada cidadao
com o recolhimento dos tributos e com o acompanhamento da sua aplicagéo e das
responsabilidades do governo em relagdo aos recursos tributarios recolhidos pelo

povo.
ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Esta Proposta Pedagogica Curricular para o ensino de Ciéncias propdem uma
pratica pedagogica que leve a integragdo dos conceitos cientificos e valorize o
pluralismo metodolégico. Para isso € necessdrio superar praticas pedagogicas
centradas num unico método e baseadas em aulas de laboratorio (KRASILCHIK,
1987) que visam t3o somente a comprovacgdo de teorias e leis apresentadas
previamente aos estudantes.

Ao selecionar os conteddos a serem ensinados na disciplina de Ciéncias, o
professor devera organizar o trabalho docente tendo como referéncias. o tempo
disponivel para o trabalho pedagégico (horas/aula semanais); o Projeto Politico
Pedagbgico da escola; os interesses da realidade local e regional onde a escola esta
inserida; a analise critica dos livros didaticos e paradidaticos da area de Ciéncias; e
informagdes atualizadas sobre os avangos da produgdo cientifica.

MNa organizagdo do plano de trabalho docente espera-se que o professor de
Ciéncias reflita a respeito das abordagens e relagdes a serem estabelecidas entre os
conteddos estruturantes, basicos e especificos. Reflita, tambem, a respeito das
expectativas de aprendizagem, das estratégias e recursos a serem utilizados e dos
critérios e instrumentos de avaliagao.

Para isso & necessdrio que os conteddos especificos de Ciéncias sejam
entendidos em sua complexidade de relagdes conceituais, ndo dissociados em
areas de conhecimento fisico, quimico e biolégico, mas visando uma abordagemn

integradora.



69

Tais conteudos podem ser entendidos a partir da mediagdo didatica
estabelecida pelo professor de Ciéncias, que pode fazer uso de estratégias que
procurem estabelecer relagdes interdisciplinares e contextuais, envolvendo desta
forma, conceitos de outras disciplinas e questbes tecnoldgicas, sociais, culturais,
eticas e politicas.

No ambito de relagdes contextuais, ao elaborar o plano de trabalho docente, o
professor de Ciéncias deve prever a abordagem da cultura e historia afro-brasileira
(Lei 10.639/03), historia e cultura dos povos indigenas (Lei 11.645/08) e educagdo
ambiental (Lei 9795/99).

O professor de Ciéncias, responsavel pela mediag3o entre o conhecimento
cientifico escolar representado por conceitos e modelos e as concepgbes
alternativas dos estudantes, deve lancar mao de encaminhamentos metodolagicos
gue utilizem recursos diversos, planejados com antecedéncia, para assegurar a
interatividade no processo ensino-aprendizagem e a construgdo de conceitos de
forma significativa pelos estudantes.

Diante da importancia da organizagdo do planc de trabalho docente e da
existéncia de varias possibilidades de abordagens com uso de estratégias e
recursos em aula, entende-se que a opgdo por uma delas, tdo somenie, nao
confribui para um trabalho pedagégico de qualidade. E importante que o professor
tenha autonomia para fazer uso de diferentes abordagens, estratégias e recursos, de
modo que o processo ensino-aprendizagem em Ciéncias resulte de uma rede de
interagdes sociais entre estudantes, professores e o conhecimento cientifico escolar
selecionado para o trabaltho em um ano letivo.

Assim entendido, o plano de trabalho docenle em acdo privilegia relagies
substantivas e nao-arbitrarias entre o que o estudante ja sabe e o entendimento de
novos conceitos cientificos escolares, permitindo que o estudante internalize novos
conceitos na sua estrutura cognitiva.

AS ATIVIDADES EXPERIMENTAIS

As atividades experimentais estio presentes no ensino de Ciéncias desde sua
origem e sao estrategias de ensino fundamentais. Podem contribuir para a
superacdo de obsticulos na aprendizagem de conceitos cientificos, ndo somente
por propiciar interpretagbes, discussdes e confrontos de ideias entre os estudantes,
mas também pela natureza investigativa.
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Entende-se por atividade experimental toda atividade pratica cujo objetivo
inicial & a observagio seguida da demonstragio ou da manipulagdo, utilizando-se de
recursos como vidrarias, reagentes, instrumentos e equipamentos ou de matenais
allernativos, a depender do tipo de atividade e do espago pedagégico planejado para
sua realizagéo.

O professzor, ao propor atividades experimentais, precisa considerar que sua
intervengdo (mediagdo didatica) sera essencial para a superagdo da observagdo
como simples acdo empirica e de descoberta. As atividades experimentais
possibilitam ao professor gerar duvidas, problematizar o contelddo que pretende
ensinar & contribuem para que o estudante construa suas hipoteses,

Como agente do processo ensino-aprendizagem e mediador do trabalhe
pedagégico, o professor deve dominar os conceitos apresentados na afividade
axparimental além de saber manipular equipamentos e reagentes.

Diante da concepgac de ciéncia, entendida como dinamica, falivel e
provisdria, faz-se necessario que o professor valorize os resultados considerados
“errados” e experimentos que "nao funcionaram”. No entanto, tais "fracassos” devem
sar uteis sob o ponto de vista pedagdgico no sentido de se investigarem as causas
dessas incorregdes, geralmente ligadas aos limites de correspondéncia enire os
modelos cientificos e a realidade gue representam. Entretanto, o uso pedagogico do
erro e do fracasso das experiéncias ndo deve criar a expectativa de que as
investigacdes na escola podem refutar teorias cientificas.

E preciso superar o entendimento de que atividades experimentais sempre
devem apresentar resultados verdadeiros. Desse modo, pode-se ampliar a critica
sobre as atividades experimentais espetaculares, coloridas, com efeitos explosives
que invariavelmente alcangam resultados espléndidos. De fato, tais atividades
devern ser consideradas estratégias de ensino que permitam o estudante refletir
sobre o conteddo em estudo e os contextos que o envolvem.
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ATIVIDADES EM GRUPO

No trabalho em grupo, o estudante tem a oportunidade de trocar experiéncias,
apresentar suas proposigdes aos outros estudantes, confrontar ideias, desenvolver
espirito de equipe e atitude colaborativa. Esta afividade permite aproximar o estudo
de Ciéncias dos problemas reais, de modo a contribuir para a construgdo
significativa de conhecimento pelo estudante. Além disto, podem-se desenvolver
atividades que busquem a integragdo com outras disciplinas, pois a relagdo
interdisciplinar em Ciéncias deve ser privilegiada.

A relagao interdisciplinar como elemento da pratica pedagodgica considera que
muitos conteddos, ainda que especificos, se articulam permanentemente com outros
conteddos e isso toma necessaria uma aproximacgdo entre eles, mesmo entre os
tratados por diferentes disciplinas escolares. As relages interdisciplinares se
astabelecemn quando conceitos, modelos ou praticas de uma dada disciplina sao
incluidos no desenvolvimento do conteudo de outra. Em Ciéncias, as relagdes
interdisciplinares podem ocomer quando o professor busca, nos conteddos
especificos de outras disciplinas, contribuigbes para o entendimento do objeto de
estudo de Ciéncias, o conhecimento cientifico resultante da investigacio da
Matureza.

AVALIAGAO

A avaliagdo é alividade essencial do processo ensino-aprendizagem dos
contelddos cientificos e, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases n. 9394/96, dave
ser continua e cumulativa em relagdo ao desempenho do estudante, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os guantitativos.

Uma possibilidade de valorizar aspectos qualitativos no processo avaliativo
seria considerar o que Hoffmann (1991) conceitua como avaliagdo mediadora em
oposigdo a um processo classificatorio, sentencioso, com base no modelo
“transmitir-verificar-registrar”. Assim, a avaliagdc como pratica pedagodgica que
compde a mediagdo didatica realizada pelo professor é entendida comeo “agéo,
movimento, provocacgdo, na tentativa de reciprocidade intelectual entre os elementos
da agao educativa. Professor e aluno buscando coordenar seus ponios de vista,
trocando ideias, reorganizando-as™ (HOFFMANN, 1991, p. 67).

A acdo avaliativa @ importante no processo ensino-aprendizagem, pois pode
propiciar um momento de interagdo e construgao de significados no qual o estudante
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aprende. Para que tal acdo tome-se significativa, o professor precisa refletir e
planejar sobre os procedimentos a serem utilizados e superar o modelo consolidado
da avaliagao tio somente classificatoria e excludente.

Sera preciso respeitar o estudante como um ser humano inserido no contexto
das relagbes que permeiam a construgdo do conhecimento cientifico escolar. Desse
modo, a considerar o modelo ensino-aprendizagem proposto nestas diretrizes, a
avaliagdo devera valorizar os conhecimentos alternativos do estudante, construidos
no cotidiano, nas atividades experimentais, ou a partir de diferentes estratégias que
envolvem recursos pedagogicos e instrucionais diversos. E fundamenial que se
valorize, também, o que se chama de "erro”, de modo a retomar a compreenséo
{equivocada) do estudante por meio de diversos instrumentos de ensino e de
avaliago.

O "erro” pode sugerir ao professor a maneira como o estudante esta
pensando & construindo sua rede de conceitos e significados e, neste contexto, se
apresenta como importante elemento para o professor rever e articular o processo
de ensino, em busca de sua superagdo (BARROS FILHO e SILVA, 2000). Cabe,
entdo, a seguinte indagacdo: seria o “erro” um indicativo de que o estudante
permanece com suas concepgies alternativas ndo superadas, apesar da aquisigao
do conhecimento de conceitos cientificos na escola?

Na aprendizagem significativa, o contelido especifico ensinado passa a ter
significado real para o estudante e, por isso, interage “com ideias relevantes
existentes na estrutura cognitiva do individuo® (MOREIRA, 1998). Mas, como o
professor de Ciéncias poderia fazer para investigar se a aprendizagem de conceitos
cientificos escolares pelo estudante ocorreu de forma significativa?

A compreensdo de um conceito cientifico escolar implica a aquisicao de
significados claros, precisos, diferenciados e transferiveis (AUSUBEL, NOVAK e
HANESIAN, 1980). Ao investigar se houve tal compreensdo, o professor precisa
utilizar instrumentos compostos por questdes e problemas novos, ndo-familiares,
que exijam a maxima transformacdo do conhecimento adquirido, isto &, que o
estudante possa expressar em diferentes contextos a sua compreensio do
conhecimento construido, pois [...] & muito mais importante ter ideias claras sobre o
que é aprendizagem significativa, organizar o ensino de modo a facilita-la e avalia-la
coerentemente, talvez com noves instrumentos, mas, sobretudo com oufra
concepgdo de avaliagdo. Para avaliar a aprendizagem significativa, muito mais
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essencial do que instrumentos especificos é a mudanga conceitual necessaria por
quem faz a avaliagdo. (MOREIRA, 1999)

A investigagdo da aprendizagem significativa pelo professor pode ser por
meio de problematizacies envolvendo relagGes conceituais, interdisciplinares ou
contextuais, ou mesmo a partir da utilizagdo de jogos educativos, entre outras
possibilidades, como o uso de recursos instrucionais que representem como o
estudante tem solucionado os problemas propostos e as relagdes estabelecidas
diante dessas problematizagGes.

Dentre essas possibilidades, a prova pode ser um excelente instrumento de
investigagdo do aprendizado do estudante e de diagnostico dos conceitos cientificos
escolares ainda ndo compreendidos por ele, além de indicar o quanto o nivel de
desenvolvimento potencial tornou-se um nivel real (VYGOTSKY, 1991b). Para isso,
as questbes da prova precisam ser diversificadas e considerar outras relagdes além
daquelas trabalhadas em sala de aula.

O diagnostico permite saber como os conceitos cientificos estdo sendo
compreendidos pelo estudante, corrigir os “erros” conceituais para a necessaria
retomada do ensino dos conceitos ainda ndo apropriados, diversificando-se recursos
e estratégias para que ocorra a aprendizagem dos conceitos que envolvem:

» origem e evolugdo do universo;

= constituicdo e propriedades da matéria;

+ sistemas biolégicos de funcionamento dos seres vivos;

+ conservagéo e transformagdo de energia,

» diversidade de espécies em relacio dindmica com o ambiente em gue
vivemn, bem como os processos evolutivos envolvidos.

Nestes termos, avaliar no ensino de Ciéncias implica intervir no processo

ensino-aprendizagem do estudante, para que ele compreenda o real significado dos
contelidos cientificos escolares e do objeto de estudo de Ciéncias, visando uma

aprendizagem realmente significativa para sua vida.

CRITERIOS DE AVALIAGAO
Os critérios decorrem dos conteddos, islo € uma vez selecionados os

contetidos essenciais que serdo sistematizados, cabe ao professor definir os
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critérios que serdo utilizados para avaliar o conhecimentoe do alunc. Para fanto, eles
devem ser pensados no
momento da elaboragdo do plano de trabalho docente e devem acompanhar a
pratica pedagogica desde os conceitos e os conteidos que serdo trabalhados até a
forma (metodologia) @ o momento em que forem valorados (peso) pelo respectivo
sisterma de avaliacio

Os critérios, neste sentido, também sdo a via para se acompanhar o processo
de aprendizagem, “devemn servir de base para o julgamento do nivel de
aprendizagem dos alunos e, conseqglientemente, do ensino do professor. Portanto, o
estabelecimento de critérios tem por finalidade auxiliar a pratica pedagdgica do
professor, posto gue € necessario uma constante apreciagdo do processo de
ensino/aprendizagem” (BATISTA,
2008)

De acordo com DEFRESEITERIS (2007, p.37) "os critérios sdo principios que
servirdo de base para o julgamento da qualidade dos desempenhos, compreendidos
aqui, ndo apenas como execucdo de uma tarefa, mas como mobilizag8o de uma

série de atributos que para ela convergem”.
INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO

Ma disciplina de ciéncias as maneiras de avaliar podem ser muito variadas,
uma vez que os conteddos permitem muitas adaptagoes, tais como:

2. Avaliagdes escritas, claro que privilegiado as quesides dissertativas, onde o
aluno possa expressar suas ideias e treinar sua capacidade de sintese;

3. AvaliacGes orais,

4  Awvaliagdes praticas, que se baseiam nas experiéncias e aulas praticas, onde
o aluno tem a oportunidade de vivenciar e aplicar o conteddo aprendido;

5. Trabalhos de pesquisa realizados em classe, onde o aluno conta com a
intervencao e apoio do professor;

E. Trabalhos de pesquisa em casa, que priviegiam e incentivam o apoio as
familia;

7. Tarefas de classe, onde podem trabalhar individualmenie ou em grupo e
servem para reforgar alguns conteddos e esclarecer dividas que nao
puderam ser esclarecidas;



75

8. Trabalhos interdisciplinares, feiras ou projetos de pesquisas, que possam ser
realizados com outras disciplinas;

9. Interesse e participagdo, onde o aluno colabora em atividades variadas, seja
na sala de aula, trazendo material de apoio, informagdes ou mesmo
participando em Feiras ¢ Eventos fora e dentro da escola;

10. Relatdrios/roteiros de aulas praticas, atividades que despertam o interesse e a
curiosidade nos alunos e atrelam os conteddos tedricos ao cotidiano dos
alunos;

11.Trabalhos de campo, saidas, visitas, que possibilitam o contato direto dos
alunos com os processos naturais de seu ambiente.

Para conseguir que a avaliagio avance para além de seu aspecto
classificatorio, algumas agdes sdo pertinentes, como: a unidade na abordagem
pedagégica adotada pela escola; o trabalho em grupos de estudos que objetivern a
discussdo sistematizada dos conteiddos trabalhados; o trabalho com experimentacio
como procedimento significativo de apreens@o de conteddos; planejamentos bem
estruturados, além de uma busca constante e sistémica da compreensdo da
realidade imediata em gue estdo inseridos educador e educando.
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ANEXO C — PPP da escola 3

2 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DE CIENCIAS
2. 1 APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A justificativa da disciplina se da, pois, a histéria da ciéncia esta relacionada e
integrada aos processos que constituem a propria historia da sociedade humana,
associando a histéria com a pratica social. Todas as diferentes visbes de mundo,
experiéncias e suas teorias correspondem a diferentes abordagens do fendémeno
cientifico, da producéo cientifica e do que é ser cientista.

A ciéncia é uma construgdo humana coletiva da qual participam a imaginagao, a
intuicdo e a emocgao, tendo base no conhecimento do aluno para que o mesmo entenda o
meio em que esta inserido e as transformacdes que ocorrem, aplicando o que aprende
em sala de aula e relacionando com o seu cotidiano, a comunidade cientifica a influéncia
do contexto social, histérico e econémico.

O conhecimento cientifico esta em permanente transformacdo: as afirmacdes
cientificas sdo provisérias e nunca podem ser aceitas como completas e definitivas e sim
progressivas. A ciéncia é vivenciada pelas pessoas de modo automatico e imediato.

O acesso a informacdo necessaria e importante para embasar decisdes
conscientes e autdbnomas, tipicas da cidadania, propiciando ao aluno elementos para
questionar em que medida o conhecimento cientifico esta a servico do bem comum,
permitindo uma compreensao mais elaborada do mundo em que vive.

“A ciéncia é uma construgdo humana, tem suas aplicagdes, € flexivel, intencional e
esta diretamente relacionada com o avango das tecnologias e com as relagdes sociais”.
(CHASSOT, 2004)

A disciplina de Ciéncias € composta por referéncias da Biologia, da Fisica, da
Quimica, da Geologia, da Astronomia, entre outras.

Essa disciplina tem como objeto de estudo a natureza, conhecendo-a
cientificamente, bem como os fenbmenos relacionados a ela, a relagcdo dos seres
humanos com outros seres vivos e também com a natureza, para que possamos
compreendé-la melhor e nos apropriarmos desse recurso. O pressuposto basico para a
compreensao do processo de construgdo do conhecimento cientifico € entender a

essencialidade, ou o conteudo da sociedade, que se expressa sob diferentes modos de
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producao.

As diferentes propostas reconhecem hoje que os mais variados valores humanos
nao sao alheios ao aprendizado cientifico e que a ciéncia deve ser aprendida em suas
relagbes com a tecnologia e com as demais questdes sociais e ambientais. As novas
teorias de ensino, mesmo as que possam ser amplamente debatidas entre educadores
especialistas e pesquisadores, continuam longe de ser uma presenga efetiva em grande
parte de nossa educacgao fundamental. Propostas inovadoras tém trazido renovacodes de
conteudos e métodos, mas € preciso reconhecer que pouco alcanca a maior das salas de
aula onde, na realidade, persistem velhas praticas. Mudar tal estado de coisas, portanto,
nao é algo que possa fazer unicamente a partir de novas teorias, ainda que exija sim uma
nova compreensao do sentido mesmo da educacgao, do processo no qual de aprende. A
caracterizagdo do ensino de ciéncias naturais, no presente documento, pretende
contribuir para essa nova compreensao.

O ensino de ciéncias nesta perspectiva deve acontecer de uma forma em que
professores e alunos compreendam criticamente as inter-relacbes dos fendmenos e

objetos da ciéncia.

3.1 APRESENTAGAO DA DISCIPLINA

A educacgao de jovens e adultos EJA é de extrema importancia pois, favorece a
inclusdo econémica e politica de individuos que nao tiveram acesso ou ndo concluiram o
ensino fundamental ou médio na idade regular. Nesta perspectiva e tendo em vista a
valorizagdo do conhecimento cientifico e o crescente desenvolvimento tecnoldgico da
sociedade a transmissdo e apropriacdo dos conhecimentos de ciéncias naturais se
tornaram indispensaveis a formacédo de cidadaos criticos e conscientes. Contudo, o
ensino de tais conhecimentos deve priorizar a contextualizacdo das mesmas e a ado¢ao
de estratégias e materiais condizentes aos interesses e necessidades dos alunos. E de
extrema importancia desenvolver agdes com o objetivo de diagnosticar a realidade e
identificar recursos de ensino considerados como facilitadores no processo de
aprendizagem através de observagdes realizadas em sala de aula e a sua comunidade.

A justificativa da disciplina se da pois, a historia da ciéncia esta relacionada e
integrada aos processos que constituem a propria historia da sociedade humana,
associando a historia com a pratica social. Todas as diferentes visbes de mundo,

experiéncias e suas teorias correspondem a diferentes abordagens do fendémeno
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cientifico, da producéo cientifica e do que ¢é ser cientista.

Os objetivos da disciplina de ciéncias sao os seguintes:

Compreender o ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade, sendo o ser humano parte
integrante e agente de transformacées do mundo em que vive, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;

Conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relacédo a sua saude e a saude coletiva;

Saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnolégicos para
adquirir e construir conhecimentos, formular questdes, diagnosticar e propor
solugcbes para problemas reais a partir de elementos das ciéncias naturais,
colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no
aprendizado escolar;

Saber combinar leituras, observacgbes, experimentagdes, registros, etc., para
completa organizagédo, comunicagao e discusséo de fatos e informacgdes;

Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acgao critica e cooperativa para a
construcao coletiva do conhecimento;

Compreender a saude como bem individual e comum que deve ser promovido
pela agao coletiva;

Compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas,
distinguindo usos corretos e necessarios daqueles prejudiciais ao equilibrio da
natureza e do homem;

Introducdo e valorizacado da histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos
como formadores do povo brasileiro;

Reconhecer o comprometimento com a educacido de relagcbes étnico-raciais
positivas;

Compreender a natureza como um todo dindmico, e o ser humano, em sociedade,
como agente de transformagdo do mundo em que vive, em seu relacionamento
com os demais seres Vvivos.

A instrucdo n° 009/2011- SUED/SEED também garante obrigatoriedade do

trabalho com os seguintes conteudos:

Historia e Cultura africana, afro-brasileira e indigena ( Lei n® 10639/03 e 11645/08);
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Enfrentamento a violéncia contra a crianga e adolescente, prevengdao ao uso
indevido de drogas, educagao ambiental ( Lei n® 9795/99 e Decreto n° 4201/02);
Sexualidade humana- relagbes de género e diversidade sexual, educacao fiscal,
direito da crianga e do adolescente ( Lei n°® 11525/07);

Educacgao Tributaria ( Decreto n°® 1143/99 e Portaria n° 413/02).

2.2 CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS

6° ano

Astronomia;
Matéria;
Energia;

Sistemas Bioldgicos e Biodiversidade.

Contelidos Basicos:

7° ano

Universo;

Sistema Solar;
Movimentos terrestres;
Movimentos celestes;
Constituicdo da Matéria;
Niveis de Organizagéo;
Formas de Energia;
Conversao de Energia;
Transmissao de Energia;
Organizagao dos Seres Vivos;
Ecossistemas;

Evolucéo dos Seres Vivos.

Conteudos Estruturantes:

Astronomia;
Matéria;

Energia;
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e Biodiversidade;

e Sistema Bioldgico;

Conteudos Basicos:
e Astros;
e Movimentos Terrestres;
e Movimentos Celestes;
e Célula;
e Morfologia e Fisiologia dos Seres Vivos;
e Formas de Energia;
e Transmissdo de Energia;
¢ Origem da Vida;
¢ Organizagao dos seres Vivos;

e Sistematica.

8° ano

Conteudos Estruturantes:
e Astronomia;
e Matéria;
e Sistemas Bioldgicos;
e Energia;

e Biodiversidade.

Conteudos Béasicos:
e Origem e Evolugao do Universo;
e Célula;
o Constituicdo da Matéria;
e Morfologia e fisiologia dos seres vivos;
e Formas de Energia;

e Evolugao dos Seres Vivos.
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9° ano

Conteudos Estruturantes:

Astronomia;

Matéria;

Sistemas Bioldgicos;
Energia;

Biodiversidade.

Conteldos Basicos:

Astros;

Gravitacao Universal,

Propriedades da matéria;

Morfologia e Fisiologia dos Seres Vivos;
Mecanismos de heranca Genética;
Formas de Energia;

Conservacgao de Energia;

Interagbes Ecologicas

2.3 METODOLOGIA DA DISCIPLINA

ensino de ciéncias ira proporcionar ao educando a capacidade de entender a realidade,
participando de forma ativa na sociedade, estando preparado para as criticas e apto a
leituras de textos cientificos para melhor compreender e avaliar questdes sociais e

politicas, desenvolvendo conceitos e reflexbes sobre os conteudos estruturantes

Baseando-se nas Diretrizes Curriculares Estaduais para o ensino fundamental, o

abordados:

Astronomia;
Matéria;

Sistemas bioldgicos;
Energia;

Biodiversidade.



82

O ensino de ciéncias auxiliara no desenvolvimento de posturas e valores
envolvendo aspecto da vida social, da cultura, do sistema produtivo e das relagdes entre
o ser humano e a natureza. A valorizagcédo da vida em sua diversidade, a responsabilidade
em relagdo a saude e ao ambiente, sabendo se posicionar critica e construtivamente
diante de diferentes questdes serdo evidenciadas.

A pratica do ensino de ciéncias instigara o educando no processo educativo a
discutir, analisar, argumentar e avancar na compreensdo do seu papel dentro da
sociedade e na constru¢do do conhecimento cientifico, desenvolvendo cidadaos ativos,
criticos e com responsabilidade e solidariedade.

Propde-se que os conteudos especificos sejam encaminhados metodologicamente
numa abordagem articulada, seguindo uma perspectiva critica e historica orientando-se o
encaminhamento metodolégico, considerando a articulagdo entre os conhecimentos
fisicos, quimicos e bioldgicos.

Baseados nas orientacbes das DCEs e no estudo desta realidade escolar,
convencionou-se que, as praticas a seguir elencadas, sejam deveras eficazes dentro do
processo de ensino aprendizagem em Ciéncias, em nosso ambiente escolar:

e Pratica da leitura interpretativa de textos, graficos, tabelas e outras diversas fontes
de informacéo cientifica;

e Contextualizagdo oral da teoria cientifica a pratica cotidiana e aplicagdo deste
conhecimento a vida do educando;

o Apresentagao de seminarios, feiras, palestras- pelos proprios alunos ou ainda por
profissionais convidados- e demais manifestagbes que instiguem os alunos a
participarem da construcdo do conhecimento;

e Atividades praticas e de laboratério que confrontem e comprovem as idéias da
teoria e pratica do conhecimento cientifico;

o Exercicios e atividades que levem o educando ndo somente a aquisigdo do
conhecimento mas, que o torne capaz de elaborar suas proprias idéias, refletir

sobre o0 assunto abordado e estar apto a construgcao de atitudes corretas.

Recursos didaticos metodolégicos
e utilizacdo do livro didatico para fornecer ao aluno a possibilidade de conhecer
realidades antes nunca conhecidas por ele principalmente em relagdo imagens e

experiéncias praticas;
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e uso de revistas e artigos cientificos em apoio ao livro didatico pois, a Ciéncia é
dindmica e encontra-se em constante transformag¢ao e novos conhecimentos sao
desenvolvidas a cada dia;

e celaboracdo de resumos e sinteses relacionadas a fenémenos cientificos e
biologicos;

e palestra com conteudos afins;

e mural com noticias referentes a assuntos cientificos e biologicos;

e uso de recursos audiovisuais;

e exposicoes e promogdes de eventos cientificos.

e A instrugcdo n° 009/2011- SUED/SEED também garante obrigatoriedade do
trabalho com os seguintes conteudos:

e Historia e Cultura africana, afro-brasileira e indigena ( Lei n® 10639/03 e 11645/08);
e Enfrentamento a violéncia contra a crianca e adolescente, prevencdo ao uso
indevido de drogas, educagao ambiental ( Lei n® 9795/99 e Decreto n° 4201/02);

e Sexualidade humana- relagdes de género e diversidade sexual, educagéo fiscal,
direito da crianca e do adolescente ( Lei n® 11525/07);

e Educagéao Tributaria ( Decreto n° 1143/99 e Portaria n° 413/02).

3.4 AVALIAGAO

E necessario compreender que a avaliagdo deve ser utilizado como instrumento
cuja finalidade é obter informac¢des necessarias sobre o desenvolvimento da pratica
pedagogica para nela intervir e reformular os processos de aprendizagem quando
necessario.

O primeiro passo € propor ao aluno a socializar seu conhecimento adquirido antes
da sua chegada a escola, dessa maneira estaremos estimulando a integracédo dos alunos
em sala de aula. O aluno sera avaliado através de seu desempenho sua participacéo e
sua presenca em sala de aula bem como com os trabalhos desenvolvidos, sempre
levando em consideragao que o aluno de EJA, é geralmente, um aluno trabalhador,
sendo assim, o plano de avaliagdo devera ser diferenciado, visto a grande diferencga entre
o aluno do ensino regular diurno.

No processo de avaliagcdo é fundamental considerar os alunos como sujeitos

historicos do seu processo de aprendizagem, igualmente nos aspectos cognitivos,
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comportamentais e habilidades.

A avaliacdo deve ser um processo continuo sistematico, funcional e integral,

portanto, deve ser constante e planejada, fornecendo retorno ao professor e permitindo a

recuperacao do aluno, verificando assim se o0s objetivos previstos estdo sendo atingidos.

No processo de avaliagcdo é fundamental considerar os alunos como sujeitos

histéricos do seu processo de aprendizagem, igualmente nos aspectos cognitivos,

comportamentais e de habilidades pessoais.

Critérios

Entendimento das ocorréncias astronédmicas, dos movimentos e dos
acontecimentos biogeoquimicos do planeta Terra em consonancia com os seres
Vvivos;

Compreensédo da biodiversidade do planeta, seus aspectos morfolégicos e
fisiolégicos, bem como sua classificagao, evolugao e relagdes ecoldgicas;
Conhecimento das fungbes fisioldgicas, anatdbmicas, morfoldégicas do corpo
humano e a relacdo com o meio ambiente para a conservacido da saude individual
e coletiva;

Nocobes basicas de fisica e quimica e contextualizacdo destes conceitos para

aplicacéo no cotidiano.

Por meio destes instrumentos avaliativos, o educando pode expressar os avangos

na aprendizagem na medida em que interpreta, produz, discute, relaciona, reflete,

analisa, justifica, se posiciona e argumenta, defendendo o proprio ponto de vista.

a prova escrita com questdes dissertativas e questdes de multipla escolha
(acompanhada de justificativa);

a prova oral (avaliando conhecimentos e habilidades de expressao);

a auto - avaliagao (para que o aluno reflita sobre seu préprio desempenho);
trabalhos de pesquisa integrada (individual associado a outras disciplinas),
pesquisa em grupo;

a participacdo do aluno em atividades extraclasse (feiras, projetos) também e
muito importante considerando seu desempenho e comportamento

As avaliagdes serdao recuperadas simultaneamente conforme a necessidade

individual do aluno.
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Os critérios de avaliacdo ndo sao totalmente padronizados em quantidade mas,
em qualidade visto que, cada aluno tem seu limite, idade ano, interesses e aptidoes
pessoais, porém, serao estabelecidos os seguintes parametros para que a avaliagao seja

feita de forma justa e eficaz, cumprindo seu papel de medidora do aprendizado

A instrugdo n° 009/2011- SUED/SEED também garante a obrigatoriedade do
trabalho com os seguintes conteudos:

e Historia e Cultura Africana, afro-brasileira e indigena ( Lei n° 10639/03 e
11645/08);

e Enfrentamento a violéncia contra a crianga e adolescente, prevengdo ao uso
indevido de drogas, educagao ambiental ( Lei n® 9795/99 e Decreto n° 4201/02);

e Sexualidade humana- relagdes de género e diversidade sexual, educacao fiscal,
direito da crianga e do adolescente ( Lei n® 11525/07);

e Educagao Tributaria ( Decreto n° 1143/99 e Portaria n° 413/02).

Instrumentos

No decorrer do ano letivo podemos utilizar como instrumentos de avaliagao para
auxiliar no desenvolvimento e aprendizado do educando:

e a prova escrita com questdes dissertativas e questdes de multipla escolha
(acompanhada de justificativa);

e a prova oral (avaliando conhecimentos e habilidades de expressao);

e aauto - avaliagdo (para que o aluno reflita sobre seu proprio desempenho);

e trabalhos de pesquisa integrada (individual associado a outras disciplinas),
pesquisa em grupo;

e a participagdo do aluno em atividades extraclasse (feiras, projetos) também e
muito importante considerando seu desempenho e comportamento.
As avaliagdes serdo recuperadas simultaneamente conforme a necessidade

individual do aluno.

ANEXO D- Plano de Trabalho do Professor 1

6 ° Ano
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Conbeiila Comteddo Bdsien ALLA Camteido especifico AULA Coanteddo especificn
Estruturante
| = AStOnOmE ¥ Lrevorsa; 1 Comversagio e dndmica par adapsacio; 2 Explicacia sobre o solo = suss proprisdades;
= Matcria; F Siskena Sofar Lestura ¢ explicagdo sabre 3 efigem @ evakigde da universa; 2 Athidades sabire o solo;
2
=  Enmnpa; ¥ Povimecdos Ariadade salive & orger & eyalufdo da univensa; 4 Erplicagio sabie educada ambismal;
terresire; 3
¥ Movimentos Leitura e espicscio sobne as beorias geocinbices & 5 Trabulho ern dupla sobre 4 contaminagio da soln;
crbagtes & heliocériricas;
F  Constituigio da Cordecpio de magquetes sobre as teonas geackniricas e 26 Explcagiio schre o salo £ suas propriedades;
matdria; 5 halacdntrcas; o
P Formas de Leitura & esplicag®a sobre os mowmentas da terra; Fi Atiwdades sobre o sodo;
energia; 3
¥ Atividadas sobee o5 Mavimantas da tera; 28 Explicacsn sobre educag o ambental;
-] Explicagio sohee o moyimentos celesses; ] Trahalho em dupla sobre a ceraminacio do salo;
Atividades sobre os mavimentas dos planetas no sstema salsr; o) Trabalho sobee a utilice;Bo & depradacka do sola;
]
10 Confecgla de um planetari; 1 Trabafha sobre a sfludnicia dos africanas no culbve da ferm e as
fustas populans fa Brail
11 Explicacio sabra a constitulgio ¢ propriedade da matéria; EF3 Explicacde, ataidades sobre a dgua e suas propraecaces
12 Leitura sobire 8 canstituicBo do planets: manta, trosta @ ndden; 33 Explicagho atwidades sobne a dgua o sua distribuica no planeta
13 Desznho esguemitko do planeta e suas camadas; 3a Trabalho em grupa scbre o recursos hidricos em nosso
municpio.
14 sofine 3 conshitsco do planeia; 35 Explicagia sobre o ciclo da dgua na nat
i5 Explicagio sobre rochas e minerais; 36 Desarhe esquerrdtion & athddaces sabre o ook da dgus ne
natuTEss
1& Atividades sobee rochas; ar Auby exparimental sobre s mudangas dos stados fisioos da
Apus
17 Mividades sobra mineais, EL) Trahalho em grupo sabre a poluicdo da dgua, pesquisa &
confecpdo de cartazes.
18e19 | Avaliacso parcial; |2 aulas| i@edd | Avaliacio pardal; [2 aulas)
20e 21 | RecuperacEk o, imediats: (2 sulash 41242 | Aecupenracdo o imediata; (2 aulas)
Conteudo Contaudn Basice ALLA Conteudn & pacifice ALLA Conledds aspaciico
| Estruturante
= Consliluio 1 Explicazao sobre residucs sdlidos. 22 Trabalho em dupls sobre Desequillbro ambental,
oa madiria;
= Maléria; = Formas de 2 Atividades sobre residucs soldos 23 Trabalho em dupla sobre Desequilbrio ambiental,
ENBIGIA;
= Energia; Explicagao sobre reciclagem 24 Atividades sobfe 0 ar @ a sadde.
3
4 Alividades aobee reciclagem 25 Desenho esquem:iatico da formacio do wenlo
Trabalho sobre musicalpercepoao de S0NE Com 26 e 27 | Avaliacan parcsal; (2 aulas)
5 inslrumenios de sucata
Trabalho sobre musicalpercepcio de Sons com 28 B 20 | Recuperagio p. inediata; (2 aulas)
6 inglrumentos de Sucala
T Expheagio zobre a iAo do ar atmoshiics o Estusd dirigido sobre g Leorias da origem da
vidafteora celular.
B Alividages sobre a composiclno do almosiérico Eh| Estudio dirigido sobre as leoras da onigem da
vidafieoria celular,
@ Explicagio sobre as propaedades do ar 32 Explicagio sobre as leristicas gerais dos seres
wivos
10 | Alividades sobre as propriesdades do ar. 33 | Afividades sobra as caracierishcas gerais dos sares
wivos
11 | Trabalho sobre a poluigao do ar. 31 | Explicacac sobre a célula.
12 Trabalho sobre a poluigko do ar 35 Confeccho de células com m de modelar.
13e14 | Avaliagho parcial, (2 aulas) 3% Confeccho de célules com massinha de modelar.
15e 18 | Recuperagio p. imediata; (2 aulas) a7 Abividades sobre célula animal
17| Explicacdio sobre as camadas da atmosfera 2 | Mividades sobreacalulavegetal
18 Alividisdies sobne as camadas aimosfénicas. R Alividacies sobre seres procarionles @ pucanonbes,
L] Estudo dirigido sobre & chuva deida, A0 Alividades sobre gares pnicalulsres & pluricelulares,
|20 Estudo dirigido sobre a camada de ozonio. 41 e 42 | Avaliszac parclal, (2 aulas)
Fal Atividades sobre a apdo do vento, ciclones, furecdes | 43 e 44 | Recuperagdo p. imedata; (2 aulas)
Al
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Gerais avaliagiof
— Recuperagio
F 0 emino de cencias deve ¥ Compresnder s cincs moma o imgar ov alunes com situaSes F Enende ;o ooornincas o Prguies CANTO. Eduarda beitn.
contriber para desermbser um procesn de producho di qui pensam erogician aslrendmica g B Fuude drgen, | DRl Miteriis 6
hablidades  #fm  de conhisimaenta & uma atividade QUISTOTAMENGZS (UH U3 Neposta Tendimanas da natereaa; *  Produgin de 5 ano. Sa0 Paula
sulasmni-lik osm & vida no humana, kinibrica, assodadaa ou  soluChy  representad  wma #  Conhéce sobne ot modeles W Modema, 2013
cotidiang  bem oo o aspeiios de  gedem socal mnguists & fim  de  mehor cheniifioos que abordam 2 ¥ Trabalhes #ou
oonhecimenin  olike  ® economica, politics & culural; erfender 8 rafumea ¢ o munda orgem £ 3 evokdo do bl FAMALLY, i Dhobval
cienbiicn o qual sjudars o F igdentificar  relagfies  entre [ue O CHIca. AR grupa ou Frojess Radl: Clencial,
ana & comprenndin conhecimenic cientifios, ¥ intagric por men dis relagBes @ % Cosheoe = diersncia m Indsddual; 68 an & S1a00. S5
mihor & musds #m que predugio ¢ terologia @ histdeia da dibncia, @ diuigacso carpctmisbicrs bl dod ¢ ol de Palo: Soipione, 2009
vive &3 interaghr com el condgdes de wida, ewdlupdo chentifica ¢ a5 atividades asis; *
& conhecimento centifc hisorkcs & benefics  das " a fm de g ¥ Coshect a hsthia 3 i KHESROR 8
v contribeir pars o priticis contifoe trenokgicn, e ntagragle intee o extusante & i & Tl g . MASANDING, ML Ensing
ici 3 i ! i F Cenfecgloda de Ciéncias e Cidadania,
nldea i ¥ dsber  ulilum  conceitos o cbjite di conbecireni, e beorim  grochrericas m
ddadania,  walorisanda, cientificot Biteos, acsocimios fwma  que  akance uma btk Mmeeiey o Pl
lesp::-nduf:mlh:ur;:: 3 energia, masdria, aprandizapem significatie; ¥ Comprasnds m. i :‘::‘;u: Mudirna, 207
i . fransiormagia,  epago ¥ Para iswe faz se necessing a H
P o awr's | TV S ¢ o oty | s 20001 | pree | et setrace
OoMBaCEnds 0 preconcEko wida. A comeetualieglo,  bilueas il e Bk sicp da Educaghe.
nar mmku;:;nrrms. P onber  combing R, clontifce, obseragie:, athidades Bolars Lﬂ;ﬂu-::s\:rlla :;ﬂuﬁmt.:t:
il pararhogy e s T P vl  Roconhese 3 comsibuigio mlitipa Curniba, SEED: 2010,
& MeQiRrs para @ Colels, recursas de midia, abmidedes em o i 1:
indispensdivel  para  uma COMPArIEEs Brer asplcEany Erupa ou indiwidan, enive ouims; mm:q’"ﬂ'*‘n i = esoathal; .
aprendiagem  signifcatha e Cmiks Careais 2 F  Regnirom fou FRIVEULATG, Insé, [egal]
L e e relndvio de Lobrgde Ciescian
prprrions wm e . 2 auilas Mirrsren & Cotidian.
anadurecimmnin ndmidusl o aae S SR " Cnﬂwﬂ_md: ] enpitivas @ Ed. Renovada. Slo Faula:
i eslithe prmovends 4 phhpliding ﬂ: ui!;’_.:: consiituicio do planesa eaperimentais; | FID, 2009
autenamia 0o duses & & gy weln I‘:n:éﬂnuqueur!fnvl
w8 capackdade de imerag SERE L 1
£ CDopeT Akt it el # Conhece 0 cosceiin de
i ik di snane;
Justificativa Ercaminhamento matpdelégcn Criténcs de Avaliagio Instrumenias de avallagao Referencias
* 0 eneno de ciéncias deve F Inatigar os alunos com siluaghes *  Recontece A = Papguisas; FauhLLL, Leoral Delvai.
coriibuir para degenyolees qua possam propiciar consliluigda &  as = Estuciy dirigido; Projoto Radix:
habiidades afim di queslignamantas cauja A propnedades. da maséria #  Produchc de texin; Clencias, 5 ano &
relaciona<las com a vida no reEpoaEta ou BOlWRAD MeprasanlBra B 5uas WenEormacies, F Trabalhos eiou BPane. Sac Pauio:
calidiann  bem  como o uma conquisia & B de mealhor comoe  fendmano  da afividades em grupo | Scipione, 2009
conhacimaniy  crilice & anbander a natureza & o mundo naluresa; ol incisclual
canlifico, o gual, ajudard & quE o cErca. = Comprasnde & * Elaberaghs de KRASILCHIK, M;
| PAARANDIMG. WL

aluma @  compresnder
melhar o mundo em que
wive @ a interagir com ele.

= 0 conhecimante clentifien
dave coninbuir para o plano
emarcicio  da cidacdania,
valoizando, respeitando e
analisando &  realicade
locad, promowenda o dialogo
] combalendo o
preconcesta  nas  diversas
tormas, come racal, sexual,
anine auiras, Esla relachn &
ndispangavel  para  uma
aprendizagem  sigrificaliva

& QUE 3 MESMa proporcions
um amaduracimanis
individual -] colietivg

pramavendo 8 aulonomia
do alumx & a sua
capacdade de interagr a
GOOpETar,

F Iniegrar por meio das relegies &
hisshria da cidncis, a diulgacin
cierlifica & as  alividades
seperimentais a fim de promover
uma InlegregAn enire & esudanis
& ¢ objefa da conhacimanto, da
fema  gue  alcance  uma
aprandizagern sipnificaliva;

# Para isso far se necessano a
utilizagso de gituagias
problamas, & conlaxlualzagho,
leiluras cenliicas, obseragies,
alividades experimenlais,
alividades  Kdicas. recursos di
midia, ainidades am grupo ou
individuais., enlra oulros;

corsliliicho  do planals

Tarra, no quee ge rafene s |

atmesfera,
= Conhace o conoaily de
Transmisihn de anenia;

carlazes & murais
*  Confecelo oo
miadelos diddlicos,

Enpimge de Cldncias
Cidadania. S50 Paul

*  Avaliagho parcialp | Modema 2007
bimsaalral {prova
P CANTC Eduardo leite,
milipla escalhal Clnoing Nutursls. £
*  Reglsto @ o a8 ane, Sao Pauo
Modemna, 2013

refalirion de aules

EnOEilivas & 3
; =1 PARANA, Secretaria de
EeaimmR: Estada da Educagio.
Diretrizes Cumriculares
para Educagao Basica.

Curitiba, SEED: 2010,

TRIVELLATO, José .. fet
] Colagda Clancias
Mafurazs & Colidiang.
Ed. Renavada. S
Paula: FTO, 2008
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7° Ano

Contefido Contefido Bisico | ALLA Contedda especifien AULA Canleido especificn
Estruturants
*  Bstranomia * Astros; 1 Explicagio sobre a Compasicio fisca-quimico da sol e a produgdo 22 Explicagdo sohrg as bactérias;
de energia;
B Matdria; #  Mawmentas F] Mﬂads:'mhma Compossfn fisico-guimico do s o a prodisgBs 23 Arridades sobee as hactérias;
temestres; da enarga;
= Energia; F o Modmenios 3 Leitura @ aaplicacio sabre as Movinenios celesies; 4 Explicagde sobre 08 fungos:
celestes;
¥ Sistemas ¥ Constimsgsa 4 Ariidaes sobee monimeeton Apanentes 00 cdu cia @ noite, eclipses 25 | Ativiclades sabre as funpos; -
Binldgirns, da matéria; da sol e da hea;
*  Formas de 5 Explicagio sobwe Movimanbas apansies o cby dis @ naoite, aciphey 26 Auls pratics; abiervacka de células a0 microscopio eletrénico;
wnergia; da sal @ da lua;
= Célula; 3 Alividades sabre movimentos aparentes ra cou Mo € noite, echpses | 27 | Relatoie da auls gritics; o
do zal e da lua;
= Marlalogia e T Lestury sobire dyimnentas berrestes stecies do ano = 28 Explicagdo sobre a célufa vepetal & 2 importdncia dos vegetals para as
fimalaga conshlages; S80ES vives;
clos seres vivay,; & Arividades Movimentos terresines estaiiles do ano & constelscies; Fa] Explicagdo e desenbo esquemnitica sobre o processo da fotassintese &
conwessio de enerpis na cluls vegetal;
9 Evbada dirgide dobre Candtilus o di planets Tara pramibve e da m Trabulho sobre a infuénoa da D.ill.ndrunn oultivo das vegetse & 3
atrmrsfera primitiva antes do surgmenta da vida; culinisia sfro-brasilairs;
10 (1 céw segundo as Indios ftrabalho am dupla confecgda de cartazes; 1 Lerura & =xplcaglo sobire a folfia, 3 importinca da luz solar, radkagla,
£ ascores;
11 Estud dirigida sobre tearias sobre o a crigem da vida & eras EF] Atividades sabre a folha, 2 importéncia da lur solar, radiagio, @ &5
geoligias; el
12 Explicagio sobre estruiura quimica di cékla @ conifuicio da Kk} Expiicacio sabre 3 respiragio @ transgiragio dos vegetais;
cfula em diferentes tipas celulanes,
13 Explicardo sabie as sifus; 3 Arhvidadies solife 3 repinaghn e transpirs;Bo dos vepstais;
14 Agrvidades sobre o virus; EL Esplicagio & atividades sobre drglos wegetativas dos vegetals/ iz
1% Esplicagic sabre os protistas; E3 Abkidades sobre tipas de raiz;
1] Atrddades fobee 0F profistis 7 Explicade @ atividedes sobre o caube;
17 Trabalha sabre sinedrmenta basioo/necursas hidrico; k2] Atridades sobre 08 lipos de caule;
15219 | svalisglio parcial (2 sulss) 39ed0 | svalisglo Bimestral (2oulas)
20e 21 | Recuperacdo p. imediata (2 aulas) 41042 | Recuperagda . imediata (2 aulas|
Cantedds Contedde Basico AuLa Contekde espacifico ALLA Contekdo aspecifico
Estruturamts |
¥ Matana; F Consliucan 1 Exphcacac sobre o relno animeal 22 ‘Quadrs comparative sobre os arrdpodes;
i mabdria,
¥ Energa; ¥  Formas de Z Alividade quadro de dassificacio dos diferentes filos 23 Alividacss sobra os crustEens
BrIETA, dos animais invartebrados
¥ Sislamas = Calua; 3 Lzilura & explicacao o fik porifera, 24 Alvdaces Sobre 05 NERINS
Bielgices
5 Moralogia e 4 Atividados sobee o filo porfera; 25 | Athidades aobee dipbpodes e quitpodes
P
dossereavives; | 6 | Lesura o explicacano o flo cnidaria; 627 | Awelerao parcal [2 aulas)
[ Atividades o filo enidaria; e #E | Recupemein p. imediata (2 alas)
7 | Explicacao sobre o8 plataiminios 30| Trabalho sobre_desequilibrio ambiental
] Ativdades sobre os pla‘l,ylrnnlg; 31 Traballa sobie doseqidlibno ambaantal,
E] Explicacio sobre of Irmirios 2 Explicacin sobre amcnideas,
10 | Atividades sobre os nemateimintos 43 | Atividades sobre aracnidecs.
M| Ewpbcagdo sobre csanalidecs ;T Evicahn SuRrs o USd o8 e
12 Abtvidades sobre os anslideos a5 Alividades sobia squncdamas
1384 | Mvaliacko parcial (2 aulas) 36 Explicagan sabre cadeia alimentar
15 e 16 | Recupstacio p. imediata (2 aulas) a Aivilades sabre cades alimentar -
i7 Trabalho sobre a5 doencas causadas par wermes ET] Adnedades sobee aultiralos.
18 Tranalhg sobre 35 doengas causadas por vermas EL Atredades sobre heterdtrafos,
19 Eaplicacio sohre s molusoos; 4l | Estudo digide sobre ecossistemna g grocema enplutiaas,
20 Alividades sohre os moluscos; 41edd | .ﬂ.rg,ju Bimestaal [2aulag)
21 | Eavlicacho sobre oS artrooodes. B 43 e 44 | Recuperacho 0. Imemala {2 aulas]
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diglogs ¢ combatendo o
preconcebs nas diversas
formas, come  raclal,  secual,

andia oubes. Esla relacho &
indispansaval pars uma
aprendizagem  sgniicativa e
que @ MEesma EDPOICIonE Wm
amadumecimento  individual @
cokalivo promovards a
sulonoimia do alno & 8 Sua
capacidade  de  inleragir e
COOpErar.

e conhecimenio, de forma
e alcance uma
aprandizagam sgnilicativa;

# Para isso faz se necessiria a

ubilizacan ] siluagias
a

conlestualizacso, Jeiluwras
GEnlificas, obsenaies
atividades BARRIMEIRG,
alividades Kidicas, recursos de
midia, ativdades am grupo ou
irdividusais, enire oulros.

dos SEfES vivas. B as
walegrrias iaannimicas
& Mlpgania;

F  Regisiro s fou relstanos
da avlas axpositivas e
axperimanials;

Justificativa Qbjetives Encaminhamento Critérios de Avaliagdo | Instrumentos de | Referancias
Garals meledolagica avaliagao/
Recuperagao
¥ O enuno de ciencias Comgreender a cinca #  lmtigar os aknos om shuagdes que *  Comg = #  Pesgoinas; CANTO. Efudrda lista.
deve  contriuir - pan om0 Us  pRocess o POSSAM OG0 QUESEAINATIENA0G oHEstes @ parbe do #  Fitwdn dirigdac Tinclas Maturais 67
desenwvalesr habibd sdes peodugdo de contecimenio = oijs s reEposid ow o Sohuglo referencial do planeta Terma; ¥ Pmducio de 403 '5? ano. a0 Fado
afim  de  relacons-loy uma  atividade  humang, rEpresentary uma conguists a fim de *  ideniifica o espectro solar, e Windema, 2013
wom 4 wida na cotidiang histdrica, anucciad m mehor entender 8 raturers @ o *  ldenifica o moeimemn T Trabehos nfoy
i Lo a aspectcs de ordam wecial, muidks qus & Cerca aparenie de céu om base gl
conhecimente £ritco & SO R, poltica [} - Intagrar por meo ded oelaghe & no relerencial do planets pups oy FANALLE, Leaned Dbl
detfion o gual sudard aultural; hsldria da cincia, & divalgagio Tiwva; rdbekchsat Projeos Ao
o::;ua mp::t“ﬂﬂ' amificar  relaghes  estre ientifica [ *® avitaces F  Puorhese o padrdes de ¥ Elabwalode ::m;:I:"T:
mi o wendd #m conferimentn cienbificn, = a fim de p i . ikl i . '
U N0 ey produgin de tecnologie # s inbegracia erim o extudanie e 0 estaghes do ans & e AR, S0
tom e, corefighis die vida, wobigls abjoln de conbecimenin, de Tama Ty oebe - m‘:f"*
0 onheciments  cientifico hetorica @ benclidos das que  alcance  wma  aprendizEgem rileiho & cbhricks - de ERBSILCHIE, &
cave cantribur pars o plno prvios [T sgrificataa; sl otk itie . ::t::, . Mmm’i:uém
My’ e, trenaligices, ¥ Para imo faz 5 necessano 1 iz : [ o ol
valorimndo, rEpeEndo @ Saber  whdicar  mnoebos dr  situsgies  peoblemos I:B: * ?ﬂmh‘::' 2 constiniicio Mmestraiimena | ChlAAAIN SD4 P
analzanda 2 reslidade loal, camifns hisicen, jicaghe, Witurin ik i e e i ool giouds | Moderma, 2007
promevendy o dsoge « assedadios @ enengia, ohservagi, ativitladis e Fw:“m. ity sicoltak
enmbatonts .0 precontiig matila,  translrmagds, oaperimencais,  atwidades  lodicas, Wi o 4 # Regatra e foa
nas mab o destas formas, T S PO I recursas de mkdla, atvidades e oo g relitirion da PARANA, Secritara du
omo, racdl, sl enre equilisric e vids, Fupe o Individiab, et outres. m iecrinn a rempeko do aula ivpasiaas | Estadoda Educacia
mirras. P oeelacio & Sl i b - arigarn da vidi; . eesperimencaly; | Direbrives Curraoalanes
idispansivel  para  uma o " X = Conhecs o clavuficscio doy para Educagiio Basica.
spranduzsgem significati e RirEn e, @ i cabaporian Curibka, SEED: 2000,
L @ TS EOSOITTne um x":"mm b “H::;‘: tasondimicas @ Mogania;
amatureciano infvidual a pREE ——— TRIELLATO, losi .. et
colethn promovendo a argankiacin, jagSe @ . Colegio Clencios
autonomia S akno & o s T U L Fipturezn & Cotidano.
capcidade de inteagic & 4 5 Ed. Renmvada 530
enapenir. Paubor FTI, 205
Weloripar o atalo  ew
#rupn, mends capar de agio
arftica @ cooperatiea pars 4
constrecio coletiva do
anhecimenis,
Ercamminhamsanto metodoidgics Critérices de Avaliagho Instrumenics de avaliagio PRelerencias
Recuperagho S e ST
F 0O ensino de ciéncias  deve = Insliger o= alunos  com *  Reconhece a 7  Pasguisas; FaWALLL Leansl Dabeai,
contribuir  para desenvoiver siluagies qua possam conshligin (] a5 ¥ Estudg dirigit, Projelo Radix: Ciencias, 5°
heabfidades afim de relasona- propicar questonamentos proprisdadas da maléna = Produgin de jesho; ano & Tano. 5&a Paulo:
lirg Comm & vida no coldiand bem Cujs SuB PEsposla ou BOLGEG & suas lransformagbes, = Trabathos aiou Scipione, 200%
coma o conheciments crilico & represantara uma conguista a como  fendmens  da BARICAOEE &M gIIpo ou
cienlifice, © gual, ajudard o fim de melhor entender @ raluresa; indivickual. KRASILCHIK, M,
alung p compragnder  malhar o NElUreza 8 o mundo que o *  Relaciona os * Elaboracao de catazes | MARANDIND, M. Ensina de
mundo em qua vWive & 8 Inbarags CAICa, fundamentos basicos da & MiFas Cigncias e Cidadania. 530
COum aile. #  Integrar por meso das relagies enmgia  quimica  da % Canfecpda da modalos Paulo; Modama, 2007
O conhecimenio cientifico dewe a histida da ciéncla, a célula; didaticos:
EoNirIEr par 0 plano axencic divilgagio  danlifica & as # Conheca a esindura & o ¥ Avaliagds parsial & FARANA. Secretaria de
da  cidadania,  walorizando, alividades experimentsis a frn funcianamsanta dos: bimestral (prova escritn | E5t80a d8 Educaco.
raspailards & arakEands A de promover uma inbegracas Rcidas; @it che midtipla Direfrizes Curriculares para
realidade lacal, pramovenda o enire o esfudante & o objeto * Conbece a classificagho escoing); Educagio Basica. Curitiaa,

SEED: 2010,

TRIVELLATO Joad .. et al.
Colecio Ciencias Nalureza
& Cofidianc. Ed. Renovada.
Sfa Paulo: FTD, 2008
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Conteido Conteddo Bisico AULA Coteidda especificn ALLA Conteadn especifico
Estruturanie
o Astrendme # Origemn e evolucla do 1 Ewplicag®a teoias sobie a origenm oo universo I malmddﬁkudewm#wnfﬂq!uw_mzﬂ
UTEE T
¥ Mabéria; ¥ Constituigio da 2 O Big Bang ¢ & eyvnlucEa do uriverse) Begistna n Madelos diditicos de célulay confecclio
materia;
= Energa; = Formas de enengla; 3 0 Big Bang & a evoluglo) ativedades 2 Trabalha em dupla: mantar wm quadre comparathe das tipos
o células;
¥ Sistemas = Ceula 4 Teanas do univerzo mflaciordnioy estuda dingido 25 Aula pratica: chservagio de células 20 microscopio eletritnica;
Binlapmas;
5 Teona do universo cidicoy' estudo dingido 26 Redatdrio da auls pritica;
6 Explcagio tearias sabre & evolugho dos seveg ves, 27 Leitura @ esplcagho sobee 05 abmentos, suas funils & a
importincia de uma 0 sauddvel;
7 Anivirdackes sobre & eor de Lamarck I8 Trabalhe sobre almentigBa, & & quiima de enenga mo
quani-smumn:nq;
& Apieidackes sobre s teoria de Dersin = Wallace, P Leitura e explcagAo sobre 4 digestio;
2 Leitura do texto sobre as cbservagBes de Darwin no | 20 Explicagio = desenho ssquemdtico da sistema digsstorio;
Hra=il;
0 Questiondrio sobre Darwin no Brasil; E3 mhmnmmm
11 umhmﬂ:ﬂuhr{aﬂiﬂdu 32 Aula pratica safie a guebra do amide & do agocar pela sakva;
11 A célulaf registro 3 Atividades schre hagiene bucal & a cirie:
13 Céhla animal e vepetall atividades. 3 EMP sobre algumas doengas relacionadas @0 sistema
digestdno ¢ dishiblas
14 Céhda animal & vegetal! desenhad ul itioas. 35 lﬁu'ﬂade;mb‘edum@g & dfishirbios alimerares;
13 Céluda bﬂdﬂlnijwmﬁwm. EL Leitura e atdades sobre seguranga abmentar;
16 Estrutur cehulsr animal @ suas funedes| registrg 37 Amentas da culindria alro-hrasileirg
17 Estrutura celulsr vepetal & suss fimglles)’ registro EL] Trabalho sobire as atridades fisicas & seus barwficios:
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ANEXO E- Plano de Trabalho do Professor 2

Plano de trabalho docente anual para turmas 9°C/9°D — Disciplina: Ciéncias

Conteudos Conteudos basicos Conteudos especificos Encaminhamento Critérios de avaliagao Instrumentos de
estruturantes metodoldgico avaliagao
Matéria Constituigdo da matéria; | * Propriedades gerais da A compreensao das propriedades | * Provas;
matéria e energia; * Aulas expositivas; da matéria, massa, volume,
Propriedades da * Propriedades densidade, compressibilidade, * Trabalhos
Energia matéria; especificas da matéria; * Leituras no livro didatico; elasticidade, divisibilidade, individual;
Formas de energia; * Atomo; indestrutibilidade,
Conservagéo de * Elementos quimicos; * Organizagéo e registros impenetrabilidade, ductibilidade, * Trabalhos em grupos;
energia; * Classificagdo periodica | das informagdes obtidas permeabilidade, dureza,
dos elementos quimicos; | nas leituras; tenacidade, cor, brilho, sabor. * Observagéo da
Astros; * Ligagdes quimicas; A compreensao dos sistemas participagdo em sala de
gravitagao universal; * Substancias e misturas; | * Atividades escritas de conversores de energia, as fontes | aula;
Astronomia *Movimentos constantes analisar, responder,

e acelerados

*Forgas;

*Atragdo gravitacional;
* Trabalho e energia
*Calor;

Transmiss&o do calor;
* Eletricidade e
magnetismo.

* Temas contemporaneos:

Educagéo de transito,
bullyng, combate ao
abuso e exploragdo de
criangas e adolescentes,
educagéo ambiental,
cultura afro-brasileira,
relagdes étnico raciais,
respeito ao idoso entre
outros temas

completar, relacionar,
identificar, indicar do livro
didatico

* Situagdes problemas;

* Produgéo de textos;

* Pesquisas

* Videos

de energia e sua relagdo com a
Lei da conservagdo da energia.
O conhecimento sobre o conceito
de matéria sua constituigdo, com
base nos modelos atdémicos;

O conceito de atomo, ions,
elementos quimicos, substancias,
ligagdes quimicas.

O conhecimento da respeito da
conversao de uma forma de
energia em outra;

A interpretagédo do conceito de
transmissao de energia;

O reconhecimento das
particularidades relativas a energia
mecanica, térmica, luminosa,
nuclear, no que diz respeito a
possiveis fontes e processos de
irradiagdo, convecgédo e
condugao.

O entendimento dos conceitos de
movimento. Deslocamento,
velocidade, aceleracéo, trabalho e
poténcia.

O entendimento do conceito de
energia elétrica e sua relagdo com
0 magnetismo.

O entendimento das Leis de
Kepler para as orbitas dos
planetas.

O entendimento das Leis de
Newton no tocante a gravitagdo
universal.

Alinterpretagéo de fenémenos
terrestres relacionados a
gravidade, como as marés.

O trabalho com os temas
contemporaneos se faz necessario
para o entendimento de uma
convivéncia de respeito e
tolerancia entre as pessoas na
escola e na sociedade.

* Registros no caderno;
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Plano de trabalho docente anual para turmas 7°D/7°E — Disciplina: Ciéncias

Conteldos Contelidos | Conteldos Encaminhament  Critérios de avaliagao Instrumentos
estruturantes | basicos especificos 0 metodolégico de avaliagéo
Matéria Constituicdo | * A organizagao * O conhecimento dos * Provas;
da matéria; | dos seres vivos; fundamentos da estrutura
* Matéria e * Aulas quimica da célula. * Trabalhos
Sistemas Célula; energia nos seres expositivas; * O conhecimento dos individual;
Bioldgicos Morfologia e | vivos; mecanismos de constituicdo da
fisiologia dos * Reproducdoe  * Leituras do célula e as diferengas entre os * Trabalhos em
seres vivos; | evolugéo; livro didatico; tipos celulares. grupos;
* A origem da * A compreenséao do fendmeno da
Energia Formas de | vida; * Organizagao e fotossintese e dos processos de | * Observagao
energia; * classificagao registros das conversao de energia na célula. | da participagcéo
Transmissdo  dos seres vivos; | informagdes * As relagdes entre os 6rgéos e em sala de
de energia; | * Seres simples:  obtidas nas sistemas animais e vegetais a aula;
virus, bactérias, leituras; partir do entendimento dos
Biodiversidad | Origem da protozoarios, mecanismos celulares. * Registros no
e vida; algas e fungos; * Atividades » O entendimento do conceito de | caderno;
Organizagdo * Reino animal: escritas de energia luminosa.
dos seres poriferos, analisar, * O entendimento da relagéo
Vivos; cnidarios, responder, entre a energia luminosa solar e
Sistematica; | platelmintos, completar, sua importancia para com os
nematoides, relacionar, seres Vivos.
anelideos, identificar, * O entendimento do conceito de
moluscos, indicar do livro | calor com energia térmica e suas
artrépodes, didatico; relagdes com sistemas
equinodermos, endotérmicos e ectotérmicos.
peixes, anfibios, * Situagbes + O entendimento do conceito de
répteis, aves, problemas; biodiversidade e sua amplitude

mamiferos;

* Reino vegetal:
bridfitas,
pteriddfitas,
gimnospermas.
Angiospermas;
* Ecossistemas
terrestres e
aquaticos.

* Temas

contemporaneos:

Educacgéao de

transito, bullyng,

combate ao
abuso e
exploragao de
criangas e
adolescentes,
educacgao

ambiental, cultura

afro-brasileira,
relagdes étnico
raciais, respeito
ao idoso entre
outros temas

* Produgéo de
textos;

* Pesquisas

* Videos

de relagbes como os seres Vvivos,
0 ecossistema e os processos
evolutivos.

» O conhecimento a respeito da
classificagcdo dos seres vivos, de
categorias taxonémicas,filogenia.
* O entendimento das interagdes
e sucessdes ecoldgicas, cadeia
alimentar, seres autétrofos e
heterétrofos

» O conhecimento a respeito das
eras geolégicas e das teorias
sobre a origem da vida, geragao
espontanea e biogénese.

+ O trabalho com os temas
contemporaneos se faz
necessario para o entendimento
de uma convivéncia de respeito
e tolerancia entre as pessoas na
escola e na sociedade

Plano de trabalho docente anual para turmas 6° B — Disciplina: Ciéncias
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Conteldos Conteudos Conteudos Encaminhame Critérios de avaliagao Instrumentos
estruturante  basicos especificos nto de avaliacao
S metodoldgico
Matéria Constituica * Ecologia; * Leituras do |+ O entendimento das * Provas;
oda * Teia alimentar; | livro didatico; | relagdes dos seres vivos entre
matéria * Relagbes si € com o ambiente; * Trabalhos
Sistemas entre os seres  * Aulas » A distingao entre individual;
Biologicos | Niveis de vivos; expositivas; ecossistema, comunidade e
organizacad * Interiore populagao; * Trabalhos
o] exterior planeta * Organizagao <« O conhecimento a respeito  em grupos;
Energia terra; e registros das da extingao de espécies;
* Rochas e informagdes < A compreensdo da * Observacgao
Formas de minerais; obtidas nas constituicao do planeta Terra, da
energia * Solo leituras; o que se refere a atmosfera e | participagéo
Conversao *O lixo; a crosta, solos, rochas, em sala de
de energia; * Recursos * Atividades minerais, manto e nucleo; aula;
Biodiversida Transmissa naturais; escritas de * O conhecimento dos
de ode * Estados analisar, fundamentos tedricos da * Registros
energia fisicos da agua; | responder, composicao da dgua presente no caderno;
* Qualidade da | completar, no planeta;
Organizaga agua; relacionar, * A compreensao do ciclo da
Astronomia o do seres *Pressao da identificar, agua no planeta, a
Vivos; agua; indicar do livro identificagcdo dos estados
Ecossistem | * Atmosfera didatico; fisicos e suas mudangas.
as; * Composigao » Compreenséo da
do ar; * Situagdes importancia da qualidade da
Universo; | * Propriedades problemas; agua e sua preservagao;
Sistema do ar; * O entendimento da
solar; * Previséo do * Produgao de |importancia da previsdo do
Movimento tempo; textos; tempo;
s * Ar e saude; * O entendimento das
terrestres; | * Estrelas * Pesquisas ocorréncias astrondmicas
Movimento constelagdes e como fendmenos da natureza;
s celestes; | galaxias; * Videos » O reconhecimento das
Astros. * O sistema caracteristicas basicas de
solar; diferenciagéo entre estrelas,
* Terra e seu planetas, planetas andes,
satélite; satélites naturais, cometas,
* Temas asteroides, meteoros e
contemporaneo meteoritos;

s: Educacgao de
transito, bullyng,
combate ao
abuso e
exploragao de
criangas e
adolescentes,
educagao
ambiental,
cultura afro-
brasileira,
relagdes étnico
raciais, respeito
ao idoso entre
outros temas

» A compreensao dos
movimentos de rotagao e
translacao dos planetas
constituintes do sistema solar;
+ O trabalho com os temas
contemporaneos se faz
necessario para o
entendimento de uma
convivéncia de respeito e
tolerancia entre as pessoas na
escola e na sociedade.
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APENDICES
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

ONDE ESTA A FiSICA?
UMA DISCUSSAO ACERCA DOS CONTEUDOS DE FiSICA ABORDADOS NO ENSINO DE
CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL 2

Edilaine da Silva Severino. Rua Marechal Rondon, N° 564, Capao Raso, Curitiba/PR.
Telefone: (41) 9935-8568

Orientadora: Profa. Dra. Noemi Suitil

Universidade tecnolégica federal do Parana (UTFPR). Av. Sete de Setembro, 3165 —
Reboucgas- CEP 80230-901 - Curitiba - PR — Brasil. Telefone Geral +55 (41) 3310-4545.

A pesquisa tem como tema a Fisica no ensino fundamental 2. A justificativa para a elaboracao
desta pesquisa é feita através da falta de apresentacdo dos conteudos fisicos no ensino
fundamental da autora e a sua motivagcdo em descobrir os motivos que levaram a essa falta,
também encontra-se pouco esclarecido os conteudos referentes a disciplina Fisica nos
documentos oficiais que norteiam a educacao brasileira e por isso se faz necessario investigar
quais sao conteudos de Fisica que estao sendo lecionados no ensino fundamental 2.

Esta pesquisa apresenta como objetivo geral discutir as condi¢des de abordagem dos
conteudos de Fisica no ensino de ciéncias no ensino fundamental 2. E seus objetivos
especificos sao:

- Identificar nos PCN, DCN, DCM, PPP e Planos de Ensino conteludos de fisica a serem
abordados no ensino de ciéncias no ensino fundamental 2;

- Analisar condi¢oes e formas de abordagem de conteldos de fisica no ensino de ciéncias nos
diferentes anos do ensino fundamental ;

- Analisar as possibilidades e dificuldades dos professores na abordagem de conteudos de fisica
no ensino de ciéncias no ensino fundamental 2.

A pesquisa é constituida da analise de documentos oficiais e conta com relatos de
professores. Nos relatos dos professores sado considerados a sua formacdo e atuacio
profissional, bem como os conteudos de fisica que leciona e as dificuldades e possibilidades
desse ensino. E solicitado aos professores para que a entrevista seja gravada, mas ha garantia
de que as respostas dadas somente serdo utilizadas para fins académicos e ndao ha nenhuma
possibilidade de divulgagao da identidade do entrevistado.

Os docentes escolhidos para participar da pesquisa se caracterizam como professores de
ciéncias do ensino fundamental 2 de escolas publicas da regido metropolitana de Curitiba. O
professor entrevistado tem livre arbitrio para ndo responder quaisquer questdo que cause
desconforto e também tem o direito de abandonar a pesquisa em qualquer etapa.

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter recebido respostas
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claras as minhas questdes a propésito da minha participacao direta (ou indireta) na pesquisa e,
adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste
estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo.
Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Nome
completo:

RG: Data de
Nascimento: / /

Telefone:
Endereco:

CEP:

Cidade: Estado:

Assinatura: Data: /]

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e ter
respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura pesquisador: Data:

Nome
completo:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se comunicar
com , via e-mail: ou telefone:

Enderego do Comité de Etica em Pesquisa para recurso ou reclamagdes do sujeito
pesquisado

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR)
REITORIA: Av. Sete de Setembro, 3165, Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, telefone:
3310-4943, e-mail: coep@utfpr.edu.br
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista Professores

Prezado(a) Professor(a)

Esta pesquisa tem como objetivo geral: Discutir as condigdes de abordagem dos
conteudos de Fisica no ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental 2.

E tem como objetivos especificos:

- ldentificar nos PCN, DCN, DCM, PPP e Planos de Ensino contelidos de fisica a serem
abordados no ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental 2;

- Analisar condigbes e formas de abordagem de conteudos de fisica no ensino de
Ciéncias nos diferentes anos do Ensino Fundamental 2;

- Analisar as possibilidades e dificuldades dos professores na abordagem de conteudos
de fisica no ensino de ciéncias no ensino fundamental 2.

Para que se alcancem esses objetivos é de grande importancia que as perguntas
listadas abaixo sejam respondidas da forma mais clara possivel, pois para se discutir
como os conteudos e formas de abordagens estdo sendo conduzidos na sala de aula &
imprescindivel saber quais sdo as concepcdes dos professores responsaveis por essa

conducgao e como o docente articula isso em suas aulas.
Eixo 1: Trajetoria académica e profissional
Nome:
Idade:
Fisica no Ensino Fundamental e Ensino Médio
a) Conteudos de Fisica no EF/Situagdes:
B) Conteudos de Fisica no EM/Situagdes:
Formacao
a) Curso de Graduagéao
Area:
Ano de graduacgao:
B) Especializagdo, Mestrado, Doutorado
Area:
Ano de titulagao:
x) Disciplinas que abordavam conteudos de Fisica:
Atuacgao profissional
o) Escolas em que trabalha atualmente:
B) Carga horaria total:
x) Tempo de atuagdo no magistério:
d) Disciplinas que ja lecionou:
Atuacéo profissional em Ciéncias
a) Séries em que leciona atualmente:
b) Séries em que ja lecionou:
Eixo 2: Conteudos de Fisica em Ciéncias
1) Em que série(s) aborda ou abordou conteudos de Fisica? Que conteudos?
[solicitar plano de ensino dessa(s) série(s)]
2) Existem tema(s) mais amplo(s) ou conteudos de outras disciplinas que permitiram
a abordagem de conteudos de Fisica? Em que série(s)?
3) Em que série(s) acha que podem ou devem ser abordados conteudos de Fisica?
Por qué?
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4)

Quais sao os livros didaticos abordados na sua escola da sua disciplina? Que
conteudos de Fisica estao presentes nesses livros didaticos?

Eixo 3: Abordagem de conteudos de Fisica e interdisciplinaridade

1)

2)

3)

4)

5)

Em sua visao, quais sdo os objetivos do ensino ciéncias no processo educacional?

Qual o papel dos conteudos de Fisica?

Nas séries em que abordou conteudos de Fisica, quais foram as principais

atividades educacionais desenvolvidas? Poderia citar situagdes envolvendo essas

atividades, relacionando-as com os conteudos de Fisica [falar sobre aulas]?

Nas séries em que vocé abordou conteudos de Fisica foi possivel estabelecer

relagbes com outra(s) area(s), conceito(s) ou tema(s)? Poderia citar situagdes em

que isto foi possivel [relacionar com série(s)]? Como as atividades educacionais

foram desenvolvidas nessas situagdes? Algumas dessas atividades envolveram o

livro didatico? Como foi a utilizacao do livro didatico nessas atividades?

Que dificuldades vocé tem para abordar conteudos de Fisica?

a) Formacéao:

b) Condi¢cdes de trabalho (carga horaria; profissionais, espagos e recursos na
escola etc.):

c) Falta de afinidade com esta disciplina:

d) Outra que vocé queira elencar:

Como acha que deveria ser a disciplina de Ciéncias? Qual o papel da Fisica nessa

proposta?
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APENDICE C - Transcri¢do da Entrevista com o Professor 1

Entrevistador

Professor entrevistado

O professor lembra de algum conteudo de fisica em seu ensino fundamental?

Sim. Entdo o professor sempre trabalhava mais no livro mesmo, era o Carlos Barros, o
livro do Carlos Barros e era mais os conteudos que estavam no livro mesmo, que ele
trabalhava. Dai o professor, ele gostava mais de trabalhar a parte de boténica.

E algum conteudo de fisica?

N&o.

E no ensino médio lembra de algum conteudo de fisica?

Eu fiz ensino médio a distancia e era normal, ensino normal, sabe magistério, dai tinha
varias experiéncias, mas na pratica a gente nao fazia nada, s6 assistia oque o professor
passava. E do colégio Bagozzi. Era bem interessante as experiéncias que ele passava.
Lembra de alguma especifica?

E tipo, acho que é vasos comunicantes que ele fazia e tinha também da garrafa que ele
furava, a pressédo da agua, relacionava a pressao da agua embaixo na garrafa com a de
cima, ele fazia furo na garrafa e o jato de agua, € mais ou menos isso. Essa € uma, mas
ele fazia varias experiéncias pra gente assistir.

Qual curso o professor € graduado?

Ciéncias bioldgicas. Licenciatura em Biologia.

Em que ano o professor se graduou?

2010.

Tem alguma especializagao? Mestrado? Doutorado?

N&o.

Na graduacgao o professor lembra de alguma disciplina de fisica?

Tinha fundamentos de fisica e didatica, que tinha dar e montar aula sobre fisica. Dai a

gente fez varios experimentos de fisica na faculdade na aula de didatica com o professor.
Dai a gente teve biofisica também, mas envolvendo mais o corpo humano. Dai n&o tinha
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experimentos de fisica. Tipo a pulsagdo do coragdo para atingir todos os membros,
circulagao essa parte. Dai em animais a proporgao de peso da pisada, o impulso que vai
dar a pisada no animal pra correr, mais ou menos essa parte.

E dai nos fundamentos de fisica ele fez alavanca, ele fez varias atividades que
geralmente era mais os alunos que apresentavam e nao o professor. Os experimentos
era por conta dos alunos. Dai a gente levava, para fazer a alavanca, a gente levava
alicate, madeira. Forga, a gente quebrava a madeira.

Carga horaria atual?

20 horas

Faz quanto tempo que o professor da aula?
7 anos

Qual disciplinas o professor ja lecionou?
Ciéncias.

Dentro dessas séries que o professor ja deu aula de ciéncias no ensino fundamental, em
quais o professor ja abordou conteudos de fisica?

Em todos eles. Abordar a gente aborda em todos, mas trabalhar, tipo na pratica, s6 no
nono ano.

Porque relacionar, esta tudo relacionado. Se for falar tem que falar da fisica, sistema
solar, células, rochas, ta tudo relacionado a fisica, mas a gente ndo fala isso é fisica e a
gente vai trabalhar n&o, € s6 nono ano.

A gente aborda no geral, a gravidade da Terra, que dai a gente fala sobre universo em
todos os anos, mas pra gente falar agora vocés vao ter aula de fisica € s no nono ano.
Abordar dai a gente aborda no geral né. Tipo circulagdo do sangue, astronomia, tudo a
gente esta abordando fisica, mas eles ndo sabem. Dai quando a gente vai falar, gente
tem calculo € s6 no nono ano mesmo.

Quais séries o professor acha que devem ser abordados conteudos de fisica?

Devido aos calculos eu acho que sé no nono ano mesmo, para estar bem desenvolvidos
no calculo.

Mas nao daria para fazer uma abordagem sem calculos?

Pode.

E o professor costuma fazer?

Geralmente nao, porque a gente gosta de quando vai falar de fisica, a gente faz uma aula
pratica. Geralmente na nossa escola a gente ndo tem muito isso. Mas a gente acaba
fazendo uma ou outra experiéncia em sala. Nao é corriqueiro, de vez em quando a gente

inventa.

Quais sao os livros didaticos que o professor utiliza?
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Esse ano eu estou trabalhando com o Eduardo Campos Leite, nos anos anteriores com o
projeto radix.

Tem bastante conteudos de fisica nos livros?

Geralmente os livros ja trazem os conteudos de fisica sé no nono ano. Eu ndo entrego os
livros para os alunos, como eu ja falei pra vocé, eu fago com que todos os conteudos
tenham sequéncia. Astronomia todos eles tem. Os conteudos estruturantes eu fago em
todas as turmas conforme a seriagdo mesmo, a idade deles.

Dai a gente pega e se for olhar a nossa proposta curricular, ela ja aborda isso que néo é
pra gente seguir um livro didatico. S6 que a gente pega conforme o contexto. A parte da
célula, as vezes no sexto ano a gente pega o do oitavo, que no livro do sexto ndo tem. A
gente sempre tem que estar misturando os conteudos. S6 que a gente nao vai dar o
conteudo como ele € 14 no oitavo, todas as organelas, a gente fala a parte de cada célula,
dai a gente trabalha mais com modelo didatico, célula, o funcionamento da célula. A parte
fisica da célula eu deixo la para o oitavo ano. Muda um pouco, mas em todos tem quase
o0 mesmo conteudo. Em todas as séries € quase 0 mesmo conteudo que vai abordar, s6
muda o grau de especificagao.

Dai geralmente os livros é tudo separadinho, sexto ano traz solo, rocha, agua, atmosfera,
a parte da constituicado do planeta Terra. Sexto célula. Nos outros astronomia. As vezes
eu pego o livro do sexto pra trabalhar até o nono ano. Mas é claro que dai eu tenho que
trazer mais coisa, dai eu pego, tem uma colegao de livro dos professores, as vezes eu
pego um dali, que tem varias atividades. Ciéncia no cotidiano a gente pega algumas
atividades desse livro também. Da biblioteca do professor a gente pega para abordar,
pego livro da nova escola, que tem bastante atividades praticas. Entdo, a gente sempre
estd pegando alguma coisa. Geralmente os livros ndo abordam isso. Se vocé pegar os
livros pra ver ndo vai a fundo mesmo. Fisica é s6 no nono ano.

Como o professor aborda os conteudos no nono ano?

Tudo junto também, vou colocando a medida que eu vou falando. Se eu for falar do
Sistema Solar ja falo da gravitagao, tudo junto. Vou aproveitando e depois falo de novo la
mais pra frente. E a gente vai falar a parte de atragao gravitacional, ndo deixo pra falar sé
naquele momento. O ano inteiro vou falando a mesma coisa, sé que envolve um tema.

Em sua visao quais os objetivos de ciéncias no processo educacional?

O ensino de ciéncias é fundamental, é pra vida inteira, € o foco do funcionamento de
corpo, € a forma como ele vai agir com o0 meio ambiente, ciéncias esta envolvendo a vida
inteira, ndo € uma coisa que eles vao poder falar isso aqui ndo tem nada a ver, em
alguma parte da vida dele, ele vai usar. Ou la no futuro pra evitar uma doenga, como
evitar, formas de contagio. Cuidados com o meio ambiente, tudo vai estar envolvido. Se
for ver uma noticia, tipo um asteroide vai atingir a Terra, ele vai saber mais ou menos
oque vai acontecer e formas de nao atingir a Terra. Sempre vai estar na vida dele, porque
€ o0 estudo da vida. Tudo que a gente esta estudando em sala de aula, esta acontecendo
e eu sempre procuro trazer um pouco da vida deles.

Nas séries em que o professor abordou conteudos de fisica, quais as principais
atividades educacionais desenvolvidas? Quais as situagdes que deram bastante enfoque
em fisica? Quando o professor colocou a fisica na aula?
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Vou te dar o exemplo do equilibrio dos corpos. A gente leva a bola, o cubo, dai a gente
monta com eles aquele palhacinho, sabe? Palhacinho equilibrista, € oque eles mais
gostam. Coloca nas carteiras € oque eles se divertem, isso no nono ano. Nos outros anos
estuda, mas n&o sabe que é fisica. Explica o Big Bang, estoura uma bexiga, a pressao
como que foi. Estoura a bexiga, eles tomam um susto, mas explica a parte da fisica que
tem no Big Bang. Como foi o surgimento dos planetas, as particulas, a velocidade das
particulas a gente nao estuda nada.

Tem alguma dificuldade em relagédo a formagao?

E tranquilo, é mais facil explicar na parte bioldgica, do que a fisica em si. As vezes é bem
complicadinho, mas pra mim particularmente eu acho complicado. Radiacado € mais dificil
de explicar porque eles nao conseguem ver isso.

Falta alguma condi¢ao de trabalho? Algum recurso?

A gente ndo tem laboratorio.

O professor acha que o tempo de aula esta certo?

Tranquilo.

Alguma dificuldade que n&o foi citada?

N&o.

Como que o professor acha que deveria ser a disciplina de ciéncias?

Acho que agora dentro das nossas diretrizes estd bem amarrado um conteudo do outro.
Porque fica mais facil para ele ir pegando ao longo do tempo. Seria melhor que todos
envolvessem um conteudo so, tipo em geografia trabalhar o mesmo tema. Tem coisas
que a histéria poderia trabalhar, dai seria a historia da ciéncia, que envolve mais, acho
que tem coisas que da pra envolver. Dai eu acho que ficaria mais amarrado.

E qual o papel da fisica nisso?

A fisica e a quimica é a base fundamental da biologia. A biologia sé funciona porque tem

a fisica e a quimica.
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APENDICE D - Transcri¢do da Entrevista com o Professor 2

Entrevistador

Professor entrevistado

O professor lembra de algum conteudo de fisica em seu ensino fundamental?

Sabe que eu nao lembro tanto da oitava série, eu lembro mais da quinta série, eu lembro
quando ele falou da agua, propriedades do ar, dai eu lembro. No nono ano nao lembro
tanto, acho que o professor, ele deu bastante importancia pra quimica, eu acho. Na sexta
série e sétima série ndo tinha nada. Oque mais tinha é quinta série € nono ano mesmo.
Até hoje eu acho que é assim né, depende muito do livro que o professor pegar. Tem
colecao que distribui em todos os anos. Tem conteudos de fisica em todos os anos. Mas
tem uns que colocam na quinta série e na oitava, sexto e nono ano.

E no ensino médio lembra de algum conteudo de fisica?

Eu fiz magistério, sabe que ndo dava tanta importancia assim pra os conteudos de fisica.
Eu ndo sei se eu tive fisica, deve ter tido. Acho que deve ter tido um ano.

Qual curso o professor € graduado?

Ciéncias — Matematica. E assim, a gente entrava e tinha biologia, de quimica e de
matematica até o quinto periodo a gente estudava todos juntos e dai do quinto periodo
em diante separava, uns iam pra matematica ou quimica ou biologia.

Mas n&o havia fisica?

N&o escolhia fisica, tinha fisica nos conteudos, nas disciplinas de fisica.

Em que ano a professora se graduou?

Foi em 1997.

Tem alguma especializagao? Mestrado? Doutorado?

Especializagdo tem 36 horas de interdisciplinaridade na educagao basica.

Em que ano?

Em 1998 e cursando mestrado em ensino de ciéncias, me formo esse ano.

Na graduagao ou na especializagéo, o professor lembra de alguma disciplina de fisica?

Na especializagdo era s6 ensino mesmo. E no mestrado sim, tive fisica classica. Na
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graduacgéo fisica tinha em todos os periodos. Fisica experimental, Fisica 1, 2, 3 e 4.
E a abordagem?

Era mais resolucao de exercicios. Calculo.

Carga horaria atual?

46 horas

Faz quanto tempo que o professor da aula?

20 anos

Qual disciplinas o professor ja lecionou?

Matematica em todos os anos. E ciéncias em todos os anos.
E atualmente para que séries o professor da aula?

Matematica para os primeiros. Tenho dois nonos anos de ciéncias, tenho um sexto
também e um sétimo.

Dentro dessas séries que a professora ja deu aula de ciéncias no ensino fundamental,
em quais a professora ja abordou conteudos de fisica?

Entdo acho que no sexto e nono. Que eu tenho planejado para esse ano é trabalhar
conteudos de fisica no sexto e no nono.

Quais conteudos?

No nono ano, eu ja trabalhei propriedades especificas da matéria, propriedades gerais da
matéria, eu vou trabalhar a parte de movimento, velocidade constante, acelerado, forgas,
atracao gravitacional. Conversei com o professor que da aula de fisica no ensino médio e
de todos os conteudos oque ele achava mais interessante que eu abordasse, oque seria
mais importante e ele disse a parte de movimento, velocidade constante, aceleracéo, vou
trabalhar forgas, atracdo gravitacional, trabalho e energia e a parte de calor e
transmissao de calor. Do sexto ano eu n&o lembro oque eu tinha preparado.

O professor nao lembra de nenhuma aula?

E que essa primeira parte é de ecologia, cadeias alimentares, dai acho que 1a pelo
terceiro bimestre tem conteudos de fisica.

E existem temas ou conteudos mais amplos que o professor acha que da pra colocar
fisica? Que as vezes nao esta no livro.

Eu ndo fago muito isso, de repente se a gente for e pensar eu quero colocar fisica, tem
como. Tem como vocé preparar, mas € uma preparacao maior. Fica mais puxado, dai é
uma aula bem mais elaborada.
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Quais séries o professor acha que devem ser abordados conteudos de fisica?

Eu acho que poderia ser em todos né, na realidade se for pelas diretrizes elas pedem
que sejam em todos. E dai a gente acaba seguindo muito o livro e o livro ndo € sempre
de acordo com as diretrizes. As diretrizes colocam uma parte de fisica, quimica e biologia
em todas as séries.

No sexto ano eu pego muito o conteudo de astronomia, que € um conteudo da fisica.
Mas é pouco. Se a gente ndo seguisse tanto o livro didatico ou se seguisse o livro
didatico, mas néo seguir um so, pegando de varios livros vocé consegue trabalhar, de
acordo com que eles pedem.

Quais sao os livros didaticos que o professor utiliza?

Luiz Fernando

Tem bastante conteudos de fisica nos livros?

Tem, nono ano é metade fisica e metade quimica.

E das outras séries tem?

Ja ndo é tanto né, um 25% mais ou menos.

Ele esta separado em fisica ou esta dentro de conteudos mais amplos?

Ele é separado. Estou dando aula de cadeia alimentar agora e eles ndo colocam nada de
fisica.

Eles ndo colocam a questédo de energia?

Eles colocam energia, mas n&do da fisica, mas a transformac&o de energia na cadeia
alimentar. Energia quimica.

Em sua visao quais os objetivos de ciéncias no processo educacional?

Acho que é importante formar o aluno para que ele tenha um entendimento do que esta
se passando. Quando ele ver uma noticia relacionada com ciéncias para que ele saiba
do que esta se tratando ali. Acho que a ciéncias tem esse objetivo, colocar o aluno no
contexto cientifico, da tecnologia, esse € o objetivo da ciéncias, formar o aluno para que
ele entenda noticias, informagdes sobre ciéncias.

E qual o papel da fisica nisso?

Também seria 0 mesmo. Nao € que vocé vai formar o aluno para ser um engenheiro, um
fisico, ainda ndo é essa a nossa funcdo. E para que ele possa estar inserido na
sociedade e tenha um entendimento do que esta se passando ao redor dele na
sociedade.

Nas séries em que o professor abordou conteudos de fisica, quais as principais
atividades educacionais desenvolvidas? Quais as situagdes que deram bastante enfoque
em fisica? Quando o professor colocou a fisica na aula?
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Geralmente a gente comega com uma problematizagdo, pergunta, situacbes que o
alunos conhecga, e da a partir do que ele sabe, dai a gente comega a abordagem, com
textos, videos.

Como que o professor faz para entrelacar conteudos de fisica?

Como eu falei, eu ndo tenho muito a pratica de fazer, ta la conteudos de fisica. Nao
lembro de ter colocado conteudos, ficar puxando, na verdade deveria, mas a gente nao
faz, acaba nao fazendo muito.

Tem alguma dificuldade em relagédo a formagao?

Acho que na realidade, ndo sei se € o meu curso, mas falta isso. Falta a formacéo.

Tem alguma afinidade com algum conteudo de fisica?

Eu gosta da parte de mecanica, da parte de energia.

E o professor acaba dando aula, mais dessas partes?

Sim.

Tem alguma que deixa de lado?

A parte de o6tica, nunca trabalhei. Os professores de fisica dizem que essa parte eles vao
ver la no segundo ano, entdo eles querem que a gente trabalhe o conteudo que eles vao
ver no primeiro ano.

Falta alguma condig¢ao de trabalho? Algum recurso?

Na realidade acho que falta formagdo mesmo, pode ser que eu nem consiga dar aula de
otica, pode até ser que consiga, mas acho que se tivesse uma formagdo melhor em
fisica. Teria condi¢ao de fazer um trabalho melhor.

O professor acha que o tem de aula esta certo?

E que agora a nossa grade foi mudada, mas antes a gente tinha quatro aulas de ciéncias.
Agora ficou trés aulas. Na realidade n&o é a quantidade de aulas, mas sim a forma como
vocé aborda. Se vocé conseguir relacionar, se vocé colocar conteudos de fisica, vai ter
fisica nos quatro anos.

Alguma dificuldade que n&o foi citada?

Nao me lembro de nenhuma no momento.

Como que o professor acha que deveria ser a disciplina de ciéncias?

Eu acho que em relacédo a grade deveria ser quatro aulas por semana. Eu acho que nao

deveria ser seguido tanto o livro didatico e deveria ser utilizados atualidades, informacgdes
que estd nas noticias. Além é claro do livro didatico. Com o mestrado agora estou
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trazendo mais agora o presente, oque esta na midia. Tem que ver oque esta na midia e
trazer um pouco para a sala de aula.

E qual o papel da fisica nisso?

Acho que entra na formacéao do aluno, para que ele seja atualizado em fisica em relagao
a tecnologia.
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APENDICE E - Transcrigdo da Entrevista com o Professor 3

Entrevistador

Professor entrevistado

O professor lembra de algum conteudo de fisica em seu ensino fundamental?

N&o.

E no ensino médio lembra de algum conteudo de fisica?

Entdo, no ensino médio eu lembro de calcular velocidade média, lembro de calcular
tempo, deslocamento, espago. Essas coisas assim a gente aprendia muito. A aula era
muita teoria, quadro e giz. No ensino médio foi muito assim quadro e giz. No ensino
meédio tive uma nog¢ao um pouco melhor, mas no fundamental nada nada de fisica.

Qual curso o professor € graduado?

Licenciatura em ciéncias com habilitagdo em biologia.

Em que ano o professor se graduou?

Foi em 1997.

Tem alguma especializagao? Mestrado? Doutorado?

Especializacdo em de interdisciplinaridade na educagao em 1999.

Especializagdo em Psicopedagogia em 2015

E o PDE em 2013.

Na graduacgao ou na especializagao, o professor lembra de alguma disciplina de fisica?
Na graduagao eu fiz disciplinas de fisica em todos os anos, fisica 1, fisica 2, fisica 3,
fisica 4, fisica mesmo. Eu tive fisica em todos os anos, até tenho trauma do professor, o
professor ndo gostava de sentar com a gente e conversar e explicar.

E a abordagem?

Bastante calculo e eu tinha um pouquinho de dificuldade, mas eu lembro de fisica, lembro
de toda a fisica que tive. Tive dificuldade, peguei dependencia, voltei e fiz de novo e foi
bastante dificil pra mim, na formacao. Tinha experimento, aula de laboratério e tal. Mas
na especializacdo nao lembro de ter calculos de fisica em nenhuma delas.

Quais séries o professor leciona atualmente?

No momento estou dando aula no nono ano que € onde tem a parte de fisica.
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Carga horaria atual?

40 horas de dire¢cao e 3 horas de ciéncias com 0 nono ano.

Faz quanto tempo que o professor da aula?

23 anos

Quais disciplinas o professor ja lecionou?

Comecei trabalhando fisica no ensino médio, ainda ndo tinha muita nogdo na época, ja
lecionei no ensino médio fisica, quimica e biologia. E no ensino fundamental ciéncias.
Ciéncias em todas as séries no ensino fundamental 2.

E atualmente para que séries o professor da aula?

Matematica para os primeiros. Tenho dois nonos anos de ciéncias, tenho um sexto
também e um sétimo.

Dentro dessas séries que o professor ja deu aula de ciéncias no ensino fundamental, em
quais o professor ja abordou conteudos de fisica?

Nono ano, no sexto ano também, que a gente fala do ar, agua e solo e acaba
envolvendo.

E existem temas ou conteudos mais amplos que o professor acha que da pra colocar
fisica?

Quando a gente trabalha com agua, que a gente trabalha bastante a questdo dos
estados fisicos da agua, temperatura que a gente acaba envolvendo a fisica. E claro que
tem outros também.

Quais sao os livros didaticos que o professor utiliza?
Ciéncias para nosso tempo. Do Washington Carvalho, Jo&o Alves e Laércio Caetano.
Tem bastante conteudos de fisica nos livros?

Ele aborda de uma forma bem interessante. Ele n&do aborda uma fisica pura, mas vai
fazendo uma interdisciplinaridade, ele vai fazendo uma interligagdo. Ele aprofunda bem
até, para a série. Eu acho que é uma boa preparagao para a fisica, € uma boa introducao
para o ensino médio. Traz bastante conceitos e conteudos tedricos e alguns exemplos
praticos. Ele traz algumas experiéncias que pode ser realizados em sala de aula.

Em sua visao quais os objetivos de ciéncias no processo educacional?

Eu acho que é trazer para os alunos uma visédo geral do que € o ensino de ciéncias, no
que contribui no dia a dia, nas questdes do dia a dia, nas praticas que tem, desde um
conteudo bem pratico do dia a dia, por exemplo a agua, quantos processos fisicos,
quantos processos quimicos estao envolvidos. A agua, a propria utilizacao do fogo, do
gas. Os processos que passam da agua e no dia a dia, na vida, no meio ambiente. Acho
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que o ensino de ciéncias reporta muito para isso também. Além das ciéncias que a gente
comega a apontar e contar um pouquinho de cada ciéncia. Ele vai trazendo um
pouquinho de casa e a medida que o aluno tem interesse, ele vai aprofundando.

E qual o papel da fisica nisso?

Esclarecer, tornar facil para a gente entender alguma coisa, como por exemplo, para que
eu uso o calculo da velocidade média.

Nas séries em que o professor abordou conteudos de fisica, quais as principais
atividades educacionais desenvolvidas? Quais as situagdes que deram bastante enfoque
em fisica? Quando o professor colocou a fisica na aula?

Em todos os anos eu abordo fisica, menos um pouco no sexto ano e no sétimo. Mas
assim mesmo entrou fisica, quando entrou no sétimo ano, no corpo humano, quando
entrou aquela parte de radiacao, acabou entrando no conteudo de fisica.

Como que o professor faz para entrelacar conteudos de fisica?

No ensino de ciéncias até que é legal, da para a gente fazer essa ponte, ligar uma coisa
com a outra e mostrar que a fisica esta no dia a dia, contida no dia a dia das pessoas.
Desde a temperatura agora frio, calor, entra fisica, entra quimica. Eu acho que fica bem
legal relacionar, tenho uma certa facilidade de intercalar isso. Geralmente envolvo o livro
didatico e as vezes pesquisas de outras fontes, trago pra sala e ja trabalho. Como
estamos na parte de quimica, fizemos alguns experimentos com a questdo de
substancias, misturas,misturas homogéneas e ndao-homogéneas.

Tem alguma dificuldade em relagédo a formagao?

Tem partes que sdo mais assim, que envolve mais, que talvez eu nao tive aquela
formagao prépria para aquilo. As vezes talvez pela propria dificuldade com o professor de
fisica na universidade. Acho que a parte de energia € meio complicado. Trabalhar essa
questdo dos calculos. Essa parte de eletricidade e magnetismo é tranquilo, é uma parte
boa de trabalhar. A questdo da velocidade, de calculo, de distadncia, acho que
deslocamento, essa parte eu acho legal. Movimento, essa parte de movimento dos
corpos eu acho tranquilo, da pra gente fazer bem, mas eu tenho bastante dificuldade
nessa parte de associar essa questao de energia, com movimentos.

Falta alguma condi¢ao de trabalho? Algum recurso?

N&ao temos laboratério montado, temos alguns materiais, mas nao temos laboratério
montado e isso também interfere um pouquinho, mas interfere também ¢é o aluno querer,
o interesse do aluno também pelo ensino de fisica e quimica. Parece que ele tem um
interesse bem menor do que se for pra estudar biologia. Essa parte de animais e
vegetais, eles se interessam um pouco mais, quimica e fisica eles acham dificil. Isso
também pesa pra gente, quando a gente se depara com essa situagao.

O professor acha que o tempo de aula esta certo?

Sao trés aulas, acho que precisaria de pelo menos mais uma aula, quatro aulas seria
ideal pra gente trabalhar, principalmente no nono ano. Todo conteudo de fisica e quimica,
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toda a introducdo de quimica e fisica € no nono ano. Entdo, s6 uma aula a mais seria
bom, um pouquinho mais de tempo.

Alguma dificuldade que nao foi citada?

Nao, eu até gosto do calculo, de demonstrar. Eu me dou bem, sinto que outros
professores tem mais dificuldade que eu para dar aula de fisica e quimica. Eu tenho
alguma dificuldade, mas eu gosto de trabalhar.

O professor acha que esta certa essa divisdo de fisica e quimica no nono ano?

Acho que em todos os anos tinha que ter um enfoque maior pra quimica e pra fisica.
Acho que deixar muito para o nono ano atrapalha um pouquinho o andamento, por isso
que a gente tem que fazer essa ponte. As vezes com o conteudo do sexto ano, como a
agua, tem que puxar fisica também. Se deixar tudo para o ultimo ano fica pesado. Fica
meio puxado e também muito em cima da hora para o aluno ter uma nogao para o medio.

Mas porque o professor leciona fisica e quimica no nono ano?

E o curriculo do estado que ficou dividido assim, no curriculo do estado na parte da
proposta pedagodgica do estado da rede estadual, ela fica assim, |la pra o ultimo ano,
separado assim. E os livros trazem esses conteudos sé no nono ano. Alguns livros,
alguns autores superficialmente citam 14 alguns conteudos, mas muito superficial assim,
vai se aprofundar mesmo sé no nono ano.

E o professor acha que nao teria como ensinar fisica em todos os anos?

Eu acho que fica bom, que ndo é dificil puxar, o dificil € porque acumula num ano sé. E
porque o professor de ciéncias nao tem familiaridade com quimica e fisica pra poder
trabalhar esse conteudo. Muitos professores nao trabalham, preferem nao trabalhar com
0 NoNno ano, porque sabem que € no nono ano que entra. Quem tem mais experiéncia ou
gosta um pouquinho mais € que acaba pegando. Deixam o nono ano e pegam do oitavo
pra baixo, pra néo trabalhar quimica e fisica, e dai eu realmente sinto uma rejeigao por
parte do professor.

Como que o professor acha que deveria ser a disciplina de fisica?

Eu acho que daria para fazer uma reformulagdo no curriculo. Alguns conteudos, por
exemplo no sétimo ano, o corpo humano, s6 no sétimo ano, se aprofundar. Acho que
deveria ser em todos os anos fisica e quimica, todos os anos uma introdugdo maior, nao
sO deixar como ta dividido, acho que fica muito quebrado. Tinha que ser mais
interdisciplinar. Eu separaria de outra forma, mas a gente faz porque a norma ta dizendo
assim.

E qual o papel da fisica nisso?
Da mesma forma que a quimica, a biologia, mostrar onde ela esta na vida, no dia a dia

das pessoas, para que serva, qual a fungao, a finalidade. Trazer para o dia a dia, para a
vivéncia deles, para eles poderem gostar, senao eles ndo gostam da matéria.
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